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Persekitaran Pembelajaran Kemahiran Hidup Bersepadu serta 

Hubungannya dengan Kemahiran Amali Pelajar 
 

Rina Juliana Abdul Razak dan Nurzatulshima Kamarudin 
 

Abstrak -- Kajian ini bertujuan untuk meninjau 

persepsi pelajar terhadap persekitaran pembelajaran 

Kemahiran Hidup Bersepadu (KHB) serta 

hubungannya dengan kemahiran amali pelajar. 

Tinjauan telah dijalankan ke atas 310 orang pelajar 

KHB tingkatan dua di lima buah Sekolah Menengah 

Kebangsaan di zon tengah Shah Alam, Selangor. 

Responden dipilih secara persampelan rawak mudah. 

Data diperolehi berasaskan soal selidik daripada kajian 

berbentuk tinjauan. Seterusnya, data dianalisis dengan 

menggunakan frekuensi, peratusan, min, sisihan piawai 

dan Korelasi Pearson. Hasil kajian mendapati pelajar 

mempunyai persepsi yang baik terhadap persekitaran 

pembelajaran (M= 3.77, SP= 0.40) bagi mata pelajaran 

Kemahiran Hidup. Daripada analisis data, dapatan 

menunjukkan tahap kemahiran amali pelajar adalah 

tinggi iaitu 3.96 dan sisihan piawai 0.51. Ujian Korelasi 

Pearson menunjukkan hubungan antara persekitaran 

pembelajaran dengan kemahiran amali pelajar adalah 

signifikan (r= 0.575, p < 0.01). Justeru, dapatan ini 

menunjukkan pelajar yang berpersepsi baik terhadap 

persekitaran pembelajaran matapelajaran KHB juga 

berkemahiran amali yang tinggi.  

 

Kata kunci - Persekitaran pembelajaran, Kemahiran 

amali, Pengurusan pembelajaran 

 

I. PENGENALAN 

 

     Sejajar dengan Misi Nasional dalam Rancangan 

Malaysia Kesepuluh (RMK10) bagi meningkatkan 

keupayaan pengetahuan dan inovasi serta memupuk minda 

kelas pertama, bidang Pendidikan Teknikal dan Vokasional 

(PTV) dilihat memainkan peranan yang amat penting. 

Pendidikan PTV mampu melahirkan sumber manusia yang 

seimbang dari segi mental dan kemahiran (Siti et al., 2011). 

Bagi merealisasikan misi ini, penekanan terhadap bidang 

PTV secara menyeluruh perlulah dilaksanakan daripada 

peringkat sekolah rendah sehingga peringkat tertiari. 

Penekanan terhadap PTV di Malaysia pada peringkat 

menengah dapat diterapkan melalui mata pelajaran 

Kemahiran Hidup Bersepadu (KHB).  KHB merupakan 

satu mata pelajaran amali berunsurkan teknologi yang 

ditawarkan kepada semua pelajar daripada tingkatan satu 

hingga tingkatan tiga. Pembelajaran amali pula merupakan 

satu kaedah pembelajaran yang menekankan pengalaman 

sebenar dan juga memberikan tumpuan kepada pelajar 

(Dunlap, 2005). Pembelajaran amali yang merupakan 

pendekatan      berpusatkan  pelajar   dapat   menggalakkan 

mereka berfikir secara analitik dan membina kefahaman 
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baharu dengan lebih kreatif (Nurzatulshima, Haula & Lee, 

2016). 

     Di dalam pengajaran amali pula pelajar hendaklah 

dilibatkan secara aktif dalam proses PdP bagi memberikan 

kefahaman tentang kerja amali dalam komponen serta 

topik-topik dalam KHB (Nazeri et al., 2010). Pendekatan 

bagi kaedah amali selari dengan pembelajaran koperatif 

bagi memastikan pelajar-pelajar melibatkan diri secara aktif 

dan pada masa yang sama memberi semangat antara satu 

sama lain dalam mencapai matlamat pembelajaran masing-

masing (Lie, 2004). Dengan pengisian pembelajaran 

koperatif dalam kelas serta melalui pembelajaran sebenar, 

dapat memaksimumkan pembelajaran mereka apabila 

berlaku rangsangan minda untuk berfikir (Nurzatulshima & 

Lilia, 2013).  Justeru, kaedah pengajaran guru perlu 

menggalakkan para pelajar agar mampu berfikir secara 

kreatif, inovatif dan menghasilkan idea yang bernas. 

 

II. TINJAUAN LITERATUR 

 

Persekitaran Pembelajaran 

 

Fraser (1998) menyatakan persekitaran pembelajaran 

merangkumi kesemua pembolehubah dalam konteks 

pembelajaran sama ada secara fizikal, sosial mahupun 

psikologi.Walaubagaimanapun, persekitaran pembelajaran 

dalam konteks kajian ini hanya difokuskan kepada 

persekitaran fizikal.  Persekitaran fizikal adalah berkaitan 

dengan perkara yang boleh di rasa, kualiti deria dan objek 

yang di temui. Antara contoh persekitaran fizikal adalah 

perabot, alatan, bahan pengajaran dan juga kemudahan 

dalam persekitaran pembelajaran (Tessmer & Harris, 

1992). Selanjutnya, Tessmer dan Harris (1992) menyatakan 

persekitaran fizikal boleh dikategorikan kepada tiga jenis 

bagi membentuk persekitaran pembelajaran yang berkesan 

iaitu: 

 

a) Kemudahan pembelajaran dan lokasi 

pembelajaran.  

b) Bahan-bahan pengajaran yang digunakan oleh 

pengajar dan pelajar. 

c) Peralatan dan bahan untuk pengajaran dan 

pembelajaran  yang kerap digunakan. 

 

     Peralatan dan bahan ialah elemen yang penting dalam 

persekitaran pembelajaran di mana pemilihannya 

memerlukan pertimbangan tentang kegunaan, fungsi, 

fleksibiliti, menyokong pelbagai gaya pembelajaran dan 

kaedah pengajaran terkini (Higgins et al., 2005; 

Nurzatulshima & Lilia, 2013). Bengkel yang baik 

seharusnya mempunyai peralatan dan bahan yang 

memenuhi aspek dari segi susunan, bekalan dan kemas 

mailto:nzshima@upm.edu.my


International Research Journal of Education and Sciences (IRJES)                           Vol. 1 Special Issue 1 (Malay), 2017 

eISSN 2550-2158 

 

 

37 

 

serta menarik bagi merangsang pelajar untuk belajar 

(Fraser, 1998; Motz et al., 2007; Che Nidzam et al., 2013).  

     Selain dari faktor peralatan dan bahan, faktor yang perlu 

dipertimbangkan dalam persekitaran pembelajaran adalah 

masa (Dawson, 2004). Mohd Bakari et al. (2007) juga 

menyatakan pencapaian sesuatu kemahiran bergantung 

kepada kesesuaian dalam penyusunan jadual waktu. 

Pelaksanaan yang tidak mengikut jadual menjadikan 

kurikulum yang sepatutnya di sampaikan kepada murid 

tidak dapat disampaikan. Jadual waktu yang tersusun 

menjadikan pelaksanaan pengajaran lebih berkesan.  

     Fraser et al., (1992) menyebut lima dimensi yang 

dikenalpasti penting dalam melancarkan proses pengajaran 

dan pembelajaran iaitu kerjasama antara pelajar, kebebasan 

menjana idea, integrasi, kejelasan peraturan dan 

persekitaran bahan dalam persekitaran pembelajaran 

bengkel. Dalam pengendalian alatan dan bahan, guru perlu 

menerangkan kepada pelajar penggunaan alatan dan bahan 

dengan betul, amaran bahaya peralatan dan bahan yang 

digunakan perlu ditegaskan agar pelajar selamat 

menggunakannya, memastikan kuantiti mencukupi dan 

penggunaan mematuhi prosedur (Hayward, 2003; 

Nurzatulshima dan Lilia, 2014). Justeru, persekitaran 

fizikal haruslah dirancang dengan teliti kerana ianya boleh 

memberi kesan terhadap pembelajaran, idea, nilai, sikap 

dan budaya seterusnya mempengaruhi kemahiran seseorang 

pelajar (Sanoff, 2000). 

 

Kemahiran Amali 

 

     Scriven (2011) menyatakan sesuatu program itu berjaya 

jika individu dapat menunjukkan kemahiran yang dipelajari 

dalam kehidupan harian. Secara umumnya, kerja amali 

dalam mata pelajaran KHB berupaya menghasilkan 

kemahiran amali yang meliputi ketiga-tiga elemen yang 

terkandung dalam kurikulum KHB iaitu kemahiran 

manipulatif, kemahiran berfikir dan memupuk nilai-nilai 

murni. Norsuhada et al. (2010) menyatakan bahawa 

kemahiran amali berupaya menghasilkan tiga aspek 

kemahiran iaitu kemahiran kognitif, psikomotor dan 

afektif. 

     Kajian oleh Aladejana dan Aderibigbe (2007) pula 

mendapati pelajar secara umumnya mempersepsi 

persekitaran pembelajaran adalah positif. 

Walaubagaimanapun, kajian oleh Sarojini et al. (2010) dan 

Che Nidzam et al. (2013) menunjukkan persepsi pelajar 

terhadap persekitaran pembelajaran amali hanya berada di 

tahap sederhana. Kajian juga juga menunjukkan wujudnya 

hubungan yang signifikan antara persekitaran pembelajaran 

dengan kemahiran amali pelajar (Aladejana dan 

Aderibigbe, 2007; Che Nidzam et al., 2013).  

     Justeru, boleh disimpulkan kemahiran berfikir sebagai 

kemahiran kognitif, kemahiran manipulatif sebagai 

kemahiran psikomotor manakala penerapan nilai-nilai 

murni sebagai kemahiran afektif. Kemahiran-kemahiran ini 

secara jelasnya dapat diterapkan selari dengan objektif 

kurikulum KHB. 

 

 

 

Objektif Kajian 

 

a) Mengenalpasti persepsi pelajar terhadap 

persekitaran pembelajaran bagi mata pelajaran 

KHB 

b) Mengenalpasti tahap kemahiran amali pelajar bagi 

mata pelajaran KHB 

c) Mengenalpasti hubungan antara persepsi pelajar 

terhadap persekitaran pembelajaran bagi mata 

pelajaran KHB dengan tahap kemahiran amali 

pelajar 

 

III. METODOLOGI 

 

     Bagi kajian ini, responden adalah terdiri daripada pelajar 

tingkatan dua yang mengambil mata pelajaran KHB di zon 

tengah, Shah Alam. Terdapat lima buah sekolah menengah 

harian biasa dengan populasi pelajar seramai 1506 orang. 

Daripada jadual penentuan saiz sampel yang dihasilkan 

oleh Krejcie dan Morgan (1970), maka bilangan sampel (S) 

yang perlu adalah sebanyak 310. Teknik persampelan 

rawak mudah (simple random sampling) digunakan dalam 

kajian ini. Keadaan ini kerana setiap unsur dalam populasi 

mempunyai peluang yang sama untuk dipilih dalam 

sampel. 

     Bagi mengenal pasti persepsi pelajar terhadap 

persekitaran pembelajaran dan tahap kemahiran amali 

pelajar bagi mata pelajaran KHB, satu set soal selidik telah 

dibina oleh pengkaji sendiri serta diubahsuai daripada 

kajian lepas oleh Shahril (2004) dan daripada Science 

Laboratory Environment Inventory (SLEI) oleh Fraser et 

al. (1992). Set soal selidik ini mengandungi Bahagian 

Demografi, Bahagian Persekitaran Pembelajaran dan 

Bahagian Kemahiran Amali Pelajar.  

     Data-data dikumpulkan dan dianalisis menggunakan 

perisisan SPSS. Bagi kajian ini, statistik deskriptif dan 

statistik inferen digunakan. Statistik deskriptif digunakan 

untuk membuat kesimpulan keseluruhan data kajian, 

memberikan kefahaman tentang pelbagai data yang 

diperolehi. Ujian statistik yang digunakan adalah frekuensi, 

peratus, min dan sisihan piawai. Analisis statistik inferens 

pula digunakan untuk mengaitkan hubungan antara dua 

atau lebih pembolehubah didalam sesuatu kajian. Selain itu, 

ujian Korelasi Pearson juga digunakan.  

Interpretasi korelasi Pearson digunakan untuk 

mengenalpasti hubungan di antara persekitaran 

pembelajaran dengan kemahiran amali pelajar. Bagi 

menginterpretasi darjah hubungan korelasi, garis panduan 

oleh Guilford (1965) digunakan.  

 

IV. DAPATAN KAJIAN 

 

Persepsi Pelajar Terhadap Persekitaran Pembelajaran 

bagi Mata Pelajaran KHB 

 

Merujuk kepada Jadual 1 didapati min keseluruhan bagi 

tahap persekitaran pembelajaran berdasarkan tiga aspek 

adalah tinggi iaitu (M= 3.77, SP= 0.40). Terdapat tiga 

aspek dalam persekitaran pembelajaran iaitu aspek masa, 

peralatan dan bahan serta kejelasan peraturan. Taburan 
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mendapati aspek peralatan dan bahan memperoleh skor min 

iaitu (M= 3.84, SP= 0.61). Aspek kejelasan peraturan 

dengan skor (M= 3.82, SP= 0.45) manakala aspek masa 

dengan skor min (M= 3.67, SP= 0.52).  

 
JADUAL I: MIN, SISIHAN PIAWAI DALAM PERSEKITARAN 

PEMBELAJARAN 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tahap Kemahiran Amali Pelajar bagi Mata Pelajaran 

KHB 

 

     Berdasarkan Jadual 2, dapatan menunjukkan min 

keseluruhan bagi kemahiran amali pelajar secara 

keseluruhannya adalah tinggi iaitu (M= 3.96, SP= 0.51). 

Tahap kemahiran amali pelajar diukur berdasarkan tiga 

aspek iaitu kemahiran psikomotor, kemahiran kognitif dan 

kemahiran afektif. Aspek kemahiran kognitif memperoleh 

skor tertinggi dengan (M= 4.05, SP= 0.57), seterusnya 

aspek kemahiran psikomotor dengan nilai skor (M= 4.04, 

SP= 0.56) manakala aspek kemahiran afektif memperoleh 

skor terendah dengan  skor (M= 3.89, SP= 0.56).     

 
JADUAL II: TAHAP KEMAHIRAN AMALI PELAJAR 

BERDASARKAN TIGA ASPEK 

Pembolehubah Min SP 

    Kemahiran Amali 3.96 0.51 

    Kemahiran Psikomotor 4.04 0.56 

    Kemahiran Kognitif 4.05 0.57 

    Kemahiran Afektif 3.89 0.56 

 

Hubungan antara Persepsi Pelajar Terhadap 

Persekitaran Pembelajaran bagi Mata Pelajaran KHB 

dengan Kemahiran Amali Pelajar 

 

     Ujian korelasi dijalankan bagi menentukan hubungan 

antara dua pembolehubah. Dapatan menunjukkan korelasi 

Pearson hubungan antara persepsi pelajar terhadap 

persekitaran pembelajaran dengan kemahiran amali pelajar. 

Berdasarkan jadual kekuatan hubungan oleh Guilford 

(1965), dapatan menunjukkan persepsi pelajar terhadap 

persekitaran pembelajaran bagi mata pelajaran KHB 

mempunyai hubungan signifikan yang sederhana terhadap 

kemahiran amali pelajar (r= 0.575, p < 0.01). Hubungan 

atau perkaitan adalah dalam bentuk positif di mana 

responden yang berpersepsi baik terhadap persekitaran 

pembelajaran KHB juga berkemahiran amali yang tinggi. 

Keadaan ini menunjukkan apabila pelajar berpersepsi baik 

terhadap persekitaran pembelajaran bagi mata pelajaran 

KHB, beliau akan berasa selesa seterusnya bersemangat 

untuk meningkatkan kemahiran amali diri. 

 

 

VI. PERBINCANGAN 

 

Persepsi Pelajar Terhadap Persekitaran Pembelajaran 

KHB 

 

     Daripada perspektif pelajar, dapatan kajian 

menunjukkan pelajar beranggapan persekitaran 

pembelajaran bagi mata pelajaran KHB adalah kondusif. 

Keadaan ini dapat dilihat daripada skor min yang tinggi 

bagi aspek keseluruhan persekitaran pembelajaran. Dapatan 

ini selari dengan kajian yang dijalankan oleh Aladejana dan 

Aderibigbe (2007) yang mendapati pelajar secara 

umumnya mempersepsi persekitaran pembelajaran adalah 

positif. Dapatan ini bagaimanapun berbeza dengan kajian 

yang dijalankan oleh Sarojini et al. (2010) dan Che Nidzam 

et al. (2013) yang mendapati tahap persekitaran 

pembelajaran amali hanya berada di tahap sederhana.  

     Merujuk kepada item-item dalam aspek masa, item yang 

mempengaruhi penurunan skor bagi aspek masa adalah 

Saya mempunyai masa yang cukup untuk menyiapkan 

latihan/tugasan amali dan item Guru saya mengajar 

kesemua isi pelajaran dalam buku teks atau sukatan 

pelajaran mengikut masa yang diperuntukkan. Manakala 

bagi item Saya terpaksa menyiapkan tugasan amali di 

rumah, pelajar kebanyakannya bersetuju dengan pernyataan 

ini. Hal ini menunjukkan bahawa pelajar merasakan masa 

yang diperuntukkan untuk pembelajaran KHB tidak 

mencukupi. Dapatan ini selari dengan kajian oleh Azizi 

(2001), yang mendapati pelajar-pelajar kadang-kadang 

terpaksa menyiapkan kerja projek sehingga dua minggu di 

rumah kerana peruntukan masa yang digunakan di sekolah 

tidak mencukupi memandangkan topik KHB yang terlalu 

luas dan melibatkan aktiviti amali. Hasil kajian oleh 

Nurzatulshima dan Lilia (2014) turut menegaskan bahawa 

pengurusan masa yang baik adalah penting bagi 

memastikan amali dapat disiapkan dalam masa yang 

ditetapkan. 

     Bagi aspek peralatan dan bahan, secara keseluruhannya 

pelajar berpuas hati dengan tahap kemudahan alatan dan 

bahan di bengkel berdasarkan skor min yang tinggi. Dilihat 

dari item Persekitaran kelas amali tidak kondusif, 

kebanyakan pelajar memberikan respons yang negatif. 

Sebaliknya pelajar-pelajar memberikan respons yang 

positif bagi item-item selebihnya berkaitan kelengkapan 

peralatan dan bahan bagi pengajaran amali.  Hasil dapatan 

menggambarkan persekitaran amali berada pada tahap yang 

baik dan pelajar berpuas hati terhadap peralatan dan bahan 

yang disediakan. Dapatan ini selari dengan pernyataan 

yang menyatakan bengkel yang baik seharusnya 

mempunyai peralatan dan bahan yang memenuhi aspek dari 

segi susunan, bekalan dan kemas serta menarik bagi 

merangsang pelajar untuk belajar (Fraser, 1998; Motz et al., 

2007; Che Nidzam et al., 2013). 

     Dapatan dari item-item dalam aspek kejelasan peraturan 

secara keseluruhannya memperoleh skor min yang tinggi. 

Dapat disimpulkan bahawa pelajar merasakan peraturan 

dan tatacara penggunaaan peralatan dan bahan dalam 

bengkel-bengkel KHB dinyatakan dengan jelas. Ini 

mungkin disebabkan kebanyakan aktiviti yang dijalankan 

di dalam bengkel melibatkan peralatan dan bahan yang 

Pembolehubah Min SP 

Persekitaran Pembelajaran 3.77 0.40 

    Masa 3.67 0.52 

    Peralatan dan bahan 3.84 0.61 

    Kejelasan peraturan 3.82 0.45 
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merbahaya. Dapatan ini selari dengan kajian yang 

dijalankan oleh (Harrison et. al, 1997) terhadap 

persekitaran kerja amali mendapati secara keseluruhannya 

mempunyai peraturan yang jelas. Kajian lepas juga 

mendapati kejelasan peraturan mempunyai hubungan yang 

positif terhadap sikap pelajar terhadap sesuatu bidang 

pembelajaran (Fraser dan Lee, 2009).  

     Dapatan dari aspek ini juga mendapati kebanyakan 

pelajar tidak bersetuju dengan pernyataan Bilangan pelajar 

terlalu ramai dalam kelas amali.. Hal ini menunjukkan 

kaeadaan ini selari dengan saranan kerajaan yang 

menggariskan pelajar seramai 30 orang untuk sesebuah 

Sekolah Menengah (KPM, 2002). Sekiranya bilangan 

pelajar dalam kelas terlalu ramai, tentu menyukarkan guru-

guru untuk mengajar topik-topik yang berkaitan dengan 

amali atau projek. Di samping itu juga timbul masalah 

untuk mengawal keselamatan pelajar semasa berada dalam 

bengkel. 

 

Tahap Kemahiran Amali Pelajar bagi Mata Pelajaran 

KHB 

 

     Dapatan kajian menunjukkan, pelajar berkemahiran 

tinggi bagi kesemua aspek kemahiran amali. Dapatan ini 

tidak selari dengan kajian yang dijalankan oleh Azizi 

(2001), Weiss et al. (2003) dan Cheung (2008) yang 

mendapati kerja amali kurang berjaya mengembangkan 

kemahiran amali pelajar di mana tahap kemahiran pelajar 

secara keseluruhannya hanya berada di tahap sederhana dan 

rendah.  

     Dapatan yang tinggi bagi ketiga-tiga aspek kemahiran 

amali membuktikan pengajaran KHB mampu 

mengembangkan kemahiran dalam diri pelajar. Menurut 

Snodgrass et al., (2011) banyak hasil kajian pendidikan 

mendedahkan apabila pelajar diberi peluang melibatkan 

diri dengan peralatan dan bahan, pembelajaran akan 

menjadi lebih berkesan seterusnya mampu 

memaksimumkan pencapaian kemahiran amali pelajar. Ini 

selari dengan matlamat pendidikan KHB bertujuan 

melahirkan pelajar yang mempunyai pengetahuan dan 

kefahaman yang asas tentang kemahiran hidup, mempunyai 

kemahiran minimum dalam penghasilan projek mudah, 

berpontensi dalam aspek kreativiti dan inovasi, dapat 

menghargai dan menikmati estetika serta dapat 

mengamalkan nilai murni (KPM, 2014).  

     Dari ketiga-tiga aspek dalam mengukur kemahiran 

amali pelajar, kemahiran kognitif memperoleh min skor 

tertinggi. Skor yang tinggi untuk aspek kognitif adalah 

dijangkakan kerana aktiviti amali dalam bengkel KHB di 

sekolah sebahagian besarnya bertujuan untuk 

meningkatkan kreativiti dan inovasi pelajar. Skor bagi 

kemahiran kognitif yang tinggi pada persepsi pelajar juga 

membuktikan bahawa guru KHB berkemampuan dalam 

mengendalikan kelas amali.  Ini adalah kerana pelaksanaan 

penggabungjalinan antara teori dan amali, aktiviti dalam 

dan luar bilik darjah dan kesepaduan pelbagai disiplin dan 

tajuk harus dititikberatkan dalam aktiviti amali (KPM, 

2002). Menurut Hayward (2003), interaksi yang betul dan 

cermat antara pelajar dan peralatan dan bahan semasa 

menjalankan aktiviti amali boleh menjurus kepada 

pemikiran kritis, kreatif dan analitis.  

 

Hubungan antara Persekitaran Pembelajaran dengan 

Kemahiran Amali Pelajar 

 

     Dapatan menunjukkan persepsi pelajar terhadap 

persekitaran pembelajaran bagi mata pelajaran KHB 

mempunyai hubungan signifikan yang sederhana terhadap 

kemahiran amali pelajar. Hubungan atau perkaitan adalah 

dalam bentuk positif di mana responden yang berpesepsi 

baik terhadap persekitaran pemebelajaran KHB juga 

berkemahiran amali yang tinggi. Ini menunjukkan apabila 

pelajar berpesepsi baik terhadap persekitaran pembelajaran 

bagi mata pelajaran KHB, beliau akan berasa selesa 

seterusnya bersemangat untuk meningkatkan kemahiran 

amali diri.Dapatan ini disokong oleh Motz et al. (2007) 

yang menyatakan apabila persekitaran pembelajaran 

mempunyai ciri-ciri yang disukai ianya akan menjadi 

pemangkin kepada pemerolehan kemahiran dan 

keberkesanan pembelajaran. Persekitaran pembelajaran 

haruslah dirancang dengan teliti kerana ianya boleh 

memberi kesan terhadap pembelajaran, idea, nilai, sikap 

dan budaya seterusnya mempengaruhi kemahiran seseorang 

pelajar (Sanoff, 2000).  

     Hasil kajian ini selari dengan kajian yang dilakukan oleh 

Che Nidzam et al. (2013) dan Aladejana dan Aderibigbe 

(2007) yang mendapati wujud hubungan yang signifikan 

antara persepsi pelajar menengah terhadap persekitaran 

pembelajaran dengan pemerolehan kemahiran amali 

pelajar. Dalam kajian ini, pelajar mendapati persekitaran 

pembelajaran mempengaruhi tahap pemerolehan kemahiran 

amali mereka.Seterusnya, Lai (2007) menjalankan kajian 

yang sama tetapi meneliti persepsi pelajar dalam 

persekitaran pembelajaran berasaskan Web. Kajian 

menunjukkan persekitaran pembelajaran dapat 

menyumbang secara signifikan terhadap kemahiran pelajar. 

Didapati apabila pelajar berpuas hati dengan tahap 

persekitaran pembelajaran maka pelajar akan berpuas hati 

dengan pembelajaran yang berlaku. Hal ini seterusnya 

dapat menyumbang kepada peningkatan kemahiran pelajar. 

     Walaubagaimanapun dapatan ini bertentangan dengan 

kajian yang dijalankan oleh Sarojini et al.(2010). Kajian 

yang dijalankan adalah bagi menguji hubungan pemboleh 

ubah-pemboleh ubah utama dalam kerja amali dengan 

kejayaan kemahiran pelajar. Salah satu pemboleh ubah 

utama yang diukur adalah persekitaran pembelajaran. 

Dapatan kajian beliau menunjukkan tiada hubungan 

signifikan antara persekitaran pembelajaran dengan 

penguasaan kemahiran pelajar. Beliau menambah, hal ini 

berkemungkinan pelajar itu sendiri tidak mempunyai 

kebolehan kognitif untuk membuat semua kemahiran yang 

diukur terutamanya pada  

 

VII.  KESIMPULAN 

 

     Persepsi pelajar tentang persekitaran pembelajaran bagi 

mata pelajaran KHB penting kerana persepsi boleh 

memberi kesan kepada pelajar dalam penguasaan 

kemahiran. Jikalau terdapat persepsi yang mengatakan 
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persekitaran pembelajaran yang tidak kondusif, maka 

pelajar mungkin tidak akan memaksimumkan 

pembelajaran. Perkara ini seterusnya memberi kesan 

kepada pencapaian kemahiran amali pelajar.  

     Kajian mendapati persepsi pelajar terhadap persekitaran 

pembelajaran KHB adalah tinggi. Justeru, guru sebagai 

individu yang terlibat secara langsung dengan pengajaran 

KHB seharusnya terus prihatin terhadap pendekatan kaedah 

pengajaran yang digunakan. Kepelbagaian kaedah 

pengajaran, kesesuaian aras pengajaran dan kualiti 

pengajaran guru perlu dititikberatkan bagi pengajaran KHB 

terutamanya aktiviti di dalam bengkel. Di samping itu guru 

juga perlu memastikan penglibatan pelajar di dalam aktiviti 

amali dan memberi kebebasan kepada pelajar menjana idea 

bagi memastikan minat pelajar terhadap mata pelajaran 

KHB terus bercambah. Penguasaan guru terhadap aspek 

pedagogi tentunya akan meningkatkan keberkesanan 

penyampaian pengajaran. Ini penting agar dapat memenuhi 

matlamat dalam pengajaran KHB iaitu murid dapat 

mengaplikasikan kemahiran amali dalam kehidupan 

mereka.  

     Persepsi pelajar terhadap persekitaran pembelajaran 

KHB dilengkapi peralatan dan bahan yang mencukupi serta 

mempunyai peraturan yang jelas serta difahami oleh pelajar 

untuk memastikan aktiviti amali dapat dijalankan dalam 

keadaan selamat. Walaubagaimanapun, aspek pengurusan 

masa perlu ditambahbaik bagi memastikan masa yang 

diberikan mencukupi bagi pelajar menghabiskan sesuatu 

tugasan atau latihan dan guru dapat menghabiskan sukatan 

mengikut masa yang diperuntukkan.  

Tahap kemahiran amali pelajar bagi mata pelajaran KHB 

yang tinggi berdasarkan persepsi pelajar perlu dikekalkan 

dan ditingkatkan dari semasa ke semasa. Ini bagi 

memastikan kemahiran amali yang diperoleh bukan sahaja 

dapat diaplikasikan dalam kehidupan tetapi juga kelak 

dapat memenuhi keperluan tenaga kerja dalam bidang PTV 

yang memerlukan insan yang seimbang dari segi 

pengetahuan dan kemahiran.   

     Dapatan kajian juga mendapati terdapat hubungan 

signifikan bagi persekitaran pembelajaran terhadap 

pencapaian kemahiran amali pelajar. Sehubungan dengan 

itu guru, pihak sekolah dan pentadbir perlu terus 

memberikan perhatian kepada kualiti pengajaran dan 

persekitaran pembelajaran mata pelajaran KHB. Oleh itu, 

keselarian antara kepentingan pendekatan kaedah 

pengajaran dan persekitaran pembelajaran perlu diambil 

kira kerana elemen-elemen ini berkaitan dengan 

pengalaman pembelajaran yang akan memberi kesan 

kepada penguasaan kemahiran amali pelajar.peringkat yang 

lebih tinggi.  
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