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supportive teacher behaviors, achievement orientation, safe learning environment which are
dimensions of school climate and teacher effectiveness, student commitment to school. Besides,
teacher effectiveness positively correlates with student commitment to school. Dimensions of school
climate are significant predictors for teacher effectiveness and student commitment to school
according to results of multiple regression analysis. However, teacher effectiveness predicted
student commitment significantly. Furthermore, school climate and teacher effectiveness predicted
student commitment to school more significantly. These findings showed that positive school
climate contributes level of teacher effectiveness and student commitment to school in a positive
way. Suggestions for creating and developing a positive school climate were presented at the end of
the study.
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Extended Summary
Purpose

School climate reflects all qualities that belong to the internal environment of a school, that affect the
behaviors of the individuals and that separate one school from the other (Hoy and Miskel, 2010). School
climate is composed of parameters such as appropriate behavior norms, the way things are done, role
relationships, role perceptions, enforcement and ways of interaction (Welsh, 2000). One of the variables
necessary for a positive school climate is teachers (Piskin, Ogiilmiis and Boysan, 2011). Learning process
depends on learners and teachers with their expertness are in the position of directing educational practices
(Demirbolat, 2011). School commitment is one of the important variables affected by school climate. School
commitment is defined as the connection created via school, teacher, administrator, peer and activities and
as the feeling of belonging stemming from this connection (Jimerson, Campos and Greif, 2003; Williams,
1987).

School climate affects teachers’ and students’ psychological and behavioral situations to school.
Feelings, ideas and perceptions created by the school climate evolve into behaviors and might cause positive
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or negative results. Therefore, school climate is of great importance in terms of teacher effectiveness and
students’ school attachment. Because of this, in this study, school climate’s level as a predictor on teacher
effectiveness and students’ school attachment. Research questions of this study are as follows:

What levels are the students’ perceptions regarding the school climate?

What level are the students’ opinions on teacher effectiveness?

What is the students’ school attachment?

Is there a meaningful relationship between students” perceptions regarding school climate and

e e

their opinions on teacher effectiveness?

5. Is there a meaningful relationship between students’ perceptions regarding school climate and
level of school attachment?

6. Is school climate a predictor of teacher effectiveness?

7. Isschool climate a predictor of students’ school attachment?

Method

Relational screening models are used for research models aiming to determine the presence or level of
a change between two or more variables and can be used with this type of studies (Karasar, 2006). The
population of this study was composed of students attending secondary education institutions in 9 districts
of Ankara (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Ke¢idren, Mamak, Pursaklar, Sincan, Yenimahalle). In
order to eliminate the trouble that might arise during application and to increase sampling validity, 1062
students attending to 55 secondary schools and chosen via the appropriate sampling method constituted the
sample of the study. Three measuring tools, namely School Climate Scale developed by Calik and Kurt
(2010), Teacher Effectiveness Assessment Scale developed by Raza (2010) and School Commitment Scale
developed by the writer based on the scale prepared by Arastaman (2009) were used to collect the necessary
data. The degree and direction of the relationship between sub-dimensions of school climate and teacher
effectiveness and sub-dimensions of school climate and students’” school commitment were revealed by
doing the correlation analysis. With the regression analysis the level of school climate as a predictor of
teacher effectiveness and school commitment was determined.

Results

The results of this study reveal the strong and positive relationship between school climate and
teacher effectiveness. Support, success and security dimensions of school climate are a meaningful predictor
of teacher effectiveness. Another result of this study reveals a strong and positive relationship between
school climate and school commitment. All sub-dimensions of school climate are meaningful predictors of
school commitment. All the findings in this study reveal that school climate contributes to teacher
effectiveness and school commitment. It can also be said that because of this positive relationship, schools
having positive climate increase the level of teacher effectiveness, support students to develop positive
livings and contributes to the students’ commitment to the school.

Conclusion and Suggestions

In this study the relationship of school climate between teacher effectiveness and school attachment
was investigated. All the findings and arguments of this study reveal that school climate contributes to
teacher effectiveness and school attachment. It can also be said that because of this positive relationship,
schools having open climate increase the level of teacher effectiveness, support students to develop positive
livings and contributes to the organizational effectiveness of the school.

It is suggested that awareness programs for administrators and teachers about the power of school
climate to provide teacher effectiveness and school attachment should be prepared and that the importance
of teacher effectiveness and school attachment and effects of these variables on students’ behavioral,
psychological development and academic achievement should be pointed and that adopting behaviors to
create supportive, success-oriented and secure learning environments should be taken into consideration.
Furthermore, this study was carried out with high school students and it can be re-administered in private
schools, elementary schools and higher education institutions. This kind of studies may prove to be
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important in terms of comparing the students’ perceptions regarding school climate and teacher
effectiveness. These different perceptions may vary by regional and cultural differences. Observing this
variance may contribute to approach the topic from different points of view and to be developed.

257



Okul ikliminin Ogretmen Etkililigi ve Ogrenci Okul Baglilig: ile
Iliskisinin Incelenmesi

Neslin Thtiyaroglu!, Ayse Ottekin Demirbolat?

! Etimesgut Anadolu Imam Hatip Lisesi, Ankara, Tiirkiye, > Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara, Tiirkiye.

MAKALE BILGI 0z

Makale Tarihgesi: Bu aragtirmanin amaci, ortadgretim okullarinda egitim géren 6grenci goriislerine gére okul ikliminin
Alindi1 15.04.2016 dpretmen etkililigi ve 6grenci okul baglilig1 {izerindeki yordayicilik diizeyini belirlemektir. Tliskisel
Diizeltilmis hali alind1 tarama modelinin kullanildig1 arastirmada; Ankara ilindeki 9 ilgeden toplam 1062 lise &grencisine
12.09.2016 “Okul Tklimi Olgegi”, “Ogretmen Etkililigi Degerlendirme Olgegi” ve “Okul Baghiigi Olgegi”
Kabul edildi 27.10.2016 uygulanarak elde edilen veriler kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iliskiler korelasyon ve ¢oklu
Cevrimigci yayinlandi regresyon analizi ile hesaplanmistir. Korelasyon analizi sonuglarina gore; okul ikliminin alt boyutlar:
20.11.2016 olan destekleyici 6gretmen davraniglari, basar1 odaklilik ve giivenli grenme ortamlari ile 6gretmen

etkililigi ve 6grenci okul baghlig1 arasinda pozitif yonde ve anlaml diizeyde iliskiler bulunmustur.
Ayrica, dgretmen etkililigi ile dgrenci okul baghligi arasinda da pozitif bir iliski vardir. Coklu
regrasyon analizi sonuglarina gore ise, okul ikliminin alt boyutlari, 6gretmen etkililigi ile 6grenci
okul bagliligimin anlamli bir yordayicisiyken, 6gretmen etkililigi de 6grenci okul bagliliginin anlaml
bir yordayicisidir. Ayrica okul iklimi ve &gretmen etkililigi degiskenleri birlikte, 6grenci okul
baglhiligimi daha yiiksek diizeyde yordamaktadir. Bu nedenle olumlu okul iklimi, &gretmenlerin
etkililik diizeyine ve Ogrencilerin okul baghilik diizeylerine katki saglamaktadir. Arastirmanin
sonunda, olumlu bir okul ikliminin olusturulmasma ve gelistirilmesine yonelik oneriler
sunulmustur.

© 2016 IOJES. Tiim haklar1 saklidir
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Giris

C)rgi’lt icinde bircok degiskeni etkileyen ve bircok degiskenden etkilenen orgiit iklimi, cesitli
disiplinlerde bir¢ok arastirmanin konusu olmustur. Bu arastirmalar, orgiit iklimi ile is doyumu (Downey,
Hellriegel, Phelps ve Slocum, 1974), kayg: diizeyi (Eksi, 2006), verimlilik diizeyi (Goddard, Hoy ve Woolfolk
Hoy, 2004), performans (Raza, 2010), orgilitsel giiven algis1 (Biite, 2011), basariy1r sahiplenme ve Orgiit
hedeflerine ulasma ¢abas1 (Sweetland ve Hoy, 2000), mesleki baglilik (Riehl ve Sipple, 1996) ve yonetici
davraniglar1 (Tirella, 1997) arasindaki iliskiyi ortaya koymustur. Ayni sekilde, 6gretmen etkililigi (Bastepe,
2002; Zigarelli, 1996) de egitim yonetimi alaninin sik ¢alisilan konulari arasinda yer almistir. Bu ¢alismalarin
bir¢ogu, okul iklimi ve yonetici-6gretmen davranislar iliskisini vurgulamis (Hoy ve Miskel, 2010) olup okul
iklimi ile 6gretmenlerin Orgiitsel giiven algilar1 (Ayik, Savas ve Celikel, 2014), yoneticilerin kendilerini
gerceklestirme diizeyleri (Lichtman, 2007), 6gretmenlerin performanslari (Raza, 2010; Selamat, Samsu ve
Kamula, 2013), ve 6gretmenlerin mesleki tutumlar1 (Sahin ve Yavuz, 2009) arasindaki iligskiyi incelemistir.
Benzer bir anlayisla 6grenci davraruslari ile 6grenci okul baglilig1 arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalar da
mevcuttur. Bu calismalar, 6grenci okul baglihig: ile 6grencilerin okul birakma diizeyleri (Archambault,
Janosz, Fallu ve Pagani, 2009), akademik motivasyon ve performanslari (Arastaman, 2006; Goodenow ve
Grady, 1993; Sirin ve Rogers-Sirin, 2004;), siddet yonelimli olma diizeyleri (Balkis, Duru ve Bulus, 2005),
sigara, esrar ve alkol kullanim diizeyleri (Bond vd., 2007), 6z yeterlilikleri ve hedef yonelimli olmalari
(Caraway, Tucker, Reinke ve Hall, 2003), yonetici ve 6gretmenlerle iletisimleri (Cemalcilar, 2010), kendilerini
okulla iliskilendirme diizeyleri (Furrer ve Skinner, 2003), 6gretmenlerle iliskileri (Goodenow, 1993),
cinsiyetleri (Sari, 2013), irklar1 (Ueno, 2009), 6gretmen performans: (Bassinette, 2006) ve iklim algilar
(Nichols, 2008) arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir.
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Okul iklimi bir okulu digerinden ayiran ve okuldaki bireylerin davranmislarini etkileyen okulun ig
gevresine ait tiim nitelikleri ifade eder (Hoy ve Miskel, 2010). Okul iklimi, iletisim modelleri, uygun davranis
normlari, islerin yapilis bigimi, rol iligkileri, rol algilari, yaptirimlar ve etkileme bigimleri gibi etkenleri igerir
(Welsh, 2000). Okul iklimi orgiitiin bir anlamda kisiligidir. Her okuldaki iklim ve o iklimin 6gretmen ve
Ogrenciyi etkileyis bigimi farklidir ve kendine 6zgtidiir (Owens, 1995). Hoy, Tarter ve Kottkamp’a (1991)
gore; okul iklimi okulun verimliligini etkiler. Okul iklimi ne kadar agiklig1, profesyonelligi, giiveni, baghlig;,
adanmishgi, gururu, akademik miikemmelligi ve isbirligini desteklerse 6gretmen ve yoneticiler i¢in o kadar
saglikli bir ¢alisma ortami saglanmis olur. Bu siirecin 6ncelikli belirleyicisi, okul miidiirleridir (Sentiirk ve
Sagnak, 2012). Okul miidiiriiniin davraniglan ile belirledigi atmosfer 6gretmenlere, 6grencilere, velilere ve
okuldaki diger personele yansir (Korkmaz, 2007).

Okul iklimi ile ilgili arastirmalar, giivenli ortama sahip okullarin 6grencilerin psikolojik ihtiyaglarimi
karsilayan olumlu bir iklime de sahip oldugunu, olumlu okul ikliminin olusturulmasi i¢in 6gretmenlerin ve
yoneticilerin 6grencileri desteklemesi, 6grencilerin okul ortaminda kendini giivende hissetmesi, 6grencilerin
alinan karalara katiliminin saglanmasi, 0grenci ve dgretmenlerin basar1 yonelimli olmasi, okul kurallariin
acik ve seffaf bir sekilde belirlenmesi gerektigini (Calik, Kurt ve Calik, 2011, Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve
Erkan, 2010), ogrencilerin 6zgilir oldugu okullarda acik iklimin hakim oldugunu (Friesen, 1972),
ogretmenlerin 6grencileri kontrol etme siiregleri ile okul ikliminin dogrudan iligkili oldugunu ve agik iklimli
okullarda, daha hiimanist kontrol mekanizmalar1 kullanildigini (Appleberry ve Hoy, 1969) ortaya
koymaktadir. Calik, Ozbay, Ozer, Kurt ve Kandemir (2009), okul ikliminin olumlu oldugu okullarda
ogrencilerin zorbalik ve siddet igerikli davramslar sergileme diizeylerinin diisiik oldugu tespit etmistir.
Ayrica 6grencilerin okul iklimini olumlu algilama diizeylerinin diisiik olmasi, mesleki olgunlagsma diizeyini
negatif yonde etkilemektedir (Taskiran, 2008). Sekizinci sinf 6grencilerin okul iklimi algilar: ile SBS’den
aldiklar1 puanlar arasinda pozitif ve anlaml bir iliski oldugu (Cavumirza, 2012), lise 6grencilerinin okul
iklimini olumlu algilama diizeyleri ile sinif diizeyi, ailedeki birey sayisi, ailenin gelir diizeyi, annenin egitim
diizeyi ve babanin egitim diizeyi degiskenleri arasinda anlamli iliski oldugu ve buna gore, ilgili
degiskenlerin diizeyi arttikca ogrencilerin, okul iklimini olumlu algilama diizeylerinin arttigi, okul iklimi
algisinin cinsiyet degiskenine gore de farklilastig1, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore okul iklimini daha
olumlu algiladig1 (Dogan, 2012) saptanmustir.

Olumlu okul ikliminin en 6nemli degiskenlerden biri 6gretmenlerdir (Piskin, Ogiilmiis ve Boysan,
2011). Ogrenme siireci dgrenene baghdir ve 6gretmen, uzmanlig: ile 6gretim uygulamalarina yén veren
konumundadir (Demirbolat, 2011). Ogretmenler, egitim siirecine fiziksel ve zihinsel becerilerini katar.
Egitim siirecinde hem kendi hayatlarinda hem de 6grencilerin hayatinda fark yaratmak icin ugrasir (Smith,
Smith ve Hoy, 1998). Etkili 6gretmenin davranislari, 6grenci beklentilerini ve sinif iklimini sekillendiren,
akademik ve sosyal ogrenmeleri etkileyen, sinif yonetimi agisindan liderlik ozellikleri gosteren, duygusal
yonden Ogrencilerin arkadaslik, sevgi ve sayg: oriintiisii icinde 6grenmesini saglayan, 6grencilerin smif igi
problemleriyle oldugu kadar simuf disindaki problemleri ile de ilgilenen bir 6zellik gosterir (Demirbolat,
2011).

Birgok arastirma (Ashton ve Webb, 1986; Goddard vd. 2004; Ross, 1992) etkili O0gretmenlik
davrarnislari ile 6grenci basaris1 arasinda olumlu ve giiglii bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Shellard
ve Protheroe (2000) etkili 6gretmen Ozelliklerini arastirdig1 ¢alismada, baz1 6gretimsel davranislarin etkili
Ogretmenler tarafindan daha sik tekrarlandigi gozlemlenmistir. Yiiksek akademik katilimi saglama,
miitkemmel sinif yonetimi, ogrencilerin 6z diizenlemelerini destekleme, olumlu, yiireklendirici ve igbirlik¢i
ortamlar olusturma, alanyazina vurgu yapma, genis kapsamli okuma ve yazma faaliyetlerinden faydalanma
etkili 6gretmenlerin 6zelliklerindendir. Aaronson, Barrow ve Sander’a (2003) gore etkili 6gretmenin sinifta
yaptiklari, kim oldugundan ¢ok daha onemlidir ve bu 6gretmenler, 6grenci basarisi {izerinde olumlu bir
etkiye sahiptir. Bu yiizden bir okul, 6gretmen segerken 6gretmenin kim oldugundan ¢ok, ne yaptigina
tizerinde durmalidir. Kannapel ve Clements (2005) yiiksek performansli yoksul okullari diger yoksul
okullardan ayiran faktorleri arastirdiklar: ¢alismada, yiiksek performansh yoksul okullarda 6gretmenlerin
daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Stk degerlendirme yapmalari, 6grencilere doniit vermeleri,
ogrencilerden beklentilerinin yiiksek olmasi, isbirlik¢i karar verme siireclerini benimsemeleri, 6gretimsel
kararlar1 yonlendirmede Ogrenci basar1 verilerini kullanmalari, bu okullardaki etkili 6gretmenlerin en
onemli 6zelliklerindendir.
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Tiim bu arastirmalar, 6gretmen etkililiginin 6grenci basarisi ile yakindan iliskili oldugunu ortaya
koymaktadir. C)gretmenler ve verdikleri egitim-ogretim, Ogrencilerin akademik ve soysal gelisimleri
tizerindeki etkisi olduk¢a 6nemlidir. Dewey (1958, akt. Hassard, 1997) 6gretmen-6grenci etkilesimine vurgu
yaparak, anlamli 6grenmelerin ancak 6gretmen ve d6grenciler ortak paydada olduklarinda gergeklestigini ve
O0gretmen Ogrencisine birlikte ¢alisma firsati sundugunda, destekleyici bir grubun {iyesi olma firsatin1 da
vermis oldugunu belirtmistir. Maslow’a (1987) gore bu da O&grencilerin psikolojik ve giivenlik
ihtiyaclarindan kaynaklanan ait olma ihtiyacini gidererek 6grencilerin grup baghiligini giiclendirecek ve okul
baglilik diizeyine olumlu katki saglayacaktir.

Okul baghligi, O0gretmen, yonetici, akran ve faaliyetler araciligiyla kurulan bag ve bu bagdan
kaynaklanan ait olma duygusu olarak tanimlanir (Jimerson, Campos ve Greif, 2003; Williams, 1987). Okul
bagliligl, egitimsel hedeflere ve siireclere karsilikli deger ve 6nem vermeyi iceren bircok boyutun bir araya
gelmesi sonucunda olusmaktadir. Bowlby (1982), okul bagliliginin 6grencilerin iligkileri, davranislar1 ve
6grenme ortamindaki tutumlar ile iligkili oldugunu ve 6grencilerin tiim 6gretim yasamlarin etkileyen bir
faktor oldugunu vurgulamaktadir.

Okul baghlik diizeyi ytiiksek ogrenciler, yoneticilerini, 6gretmenlerini ve arkadaslarii dikkate alir,
onlarin fikirlerine ve beklentilerine 6nem verir. Bu nedenle bu 6grenciler, fikirlerine ve beklentilerine 6nem
verdigi bireylerin olumsuz tepkisine neden olacak davraniglar sergilemez (Silverman ve Teevan, 1986). Okul
baghlik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin, okula giiven diizeyleri ve olumlu akran iletisim diizeyleri de
yiiksektir (Ozdemir vd., 2010). Diger taraftan okul baglilik diizeyinin yiiksek olmast ile dgrencilerin anti-
sosyal davramus sergileme diizeyi arasinda olumsuz bir iliski mevcuttur (Gottfredson, Fink ve Graham,
1994).

Okul baghilik diizeyi diisiik olan 6grencilerin uyumlu olmasi icin bir neden de yoktur, bu yiizden, bu
ogrenciler icin okul kurallar1 ve degerleri hicbir anlam ifade etmemektedir (Joseph, 1985). Boyle bir siireg,
okulun 6grencilere kisisel olarak bir fayda saglamayacagina iliskin inanglar1 pekistirerek 6grencilerin okulu
terk etmesine sebep olmaktadir. Ayrica, 6grencilerde yabancilasmanin temel nedeni de, 6grenci okul baghlik
diizeyinin diisiik olmasidir (Brodinsky, 1980).

Okul bagliligy, birok farkli boyutun etkisinde kalan bir degiskendir. Ogrenci okul baglilig1 ile ilgili
bir¢ok arastirma, 6grenci okul baglilig: ile arasinda olumlu ve olumsuz iliski bulunan degiskenleri ortaya
koymaktadir. Goodenow (1993) tarafindan yapilan arastirma sonucunda elde edilen verilere gore, 6gretmen-
ogrenci iligkisinin giiclii oldugu, 6grencilerin diger bireylerin diisiincelerine dnem verdigi ve beklentilerini
karsilamak icin gayret gosterdigi okullarda, 6grencilerin okul baglilik diizeyleri daha yiiksektir. Jenkins
(1997) ise yaptig1 arastirmada okul baglilik diizeyi yiiksek 0grencilerin kendilerini okulun bir parcas: olarak
gordiiglinii, arkadaslar1 ile sosyal iliskiler gelistirme diizeylerinin yiiksek oldugunu ve okul kurallarimi
onemsedigini saptamistir. Ogrenci okul baglilig ile birgok degisken arasinda olumsuz bir iliski mevcuttur.
Okul baghlik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin okulu birakma diizeyleri ve hamilelik oranlari oldukga
diisiiktiir (Manlove, 1998). Ayrica simnifina, etnik kokenine ve yasina bakilmaksizin, Ogrencilerin okul
baglilig ile siddete egilimli olma, sug isleme, alkol kullanma, sigara i¢me, esrar kullanma ve sapkin davranis
gosterme oranlar1 arasinda olumsuz ve giiglii bir iliski oldugu saptanmistir (Caraway vd., 2003; Dornbusch,
Erickson, Laird ve Wong, 2001).

Yukarida verilen bilgiler 1s1ginda okul iklim, Ogretmen ve Ogrencilerin okula karsi gelistirdigi
psikolojik ve davramigsal durumlarim etkilemektedir. Okul ikliminin yarattigr duygu, diisiince ve algilar,
O0gretmen ve Ogrencide davranisa doniiserek olumlu ya olumsuz sonuglar ortaya cikarabilmektedir. Bu
nedenle okul iklimi, hem 6gretmenin etkililigi hem de 6grencilerin okula baghlig1 agisindan oldukca énemli
bulunmaktadir. Bu nedenle bu calismada okul ikliminin Ogretmen etkililigi ve Ogrenci okul bagliligi
tizerindeki yordayicilik diizeyi incelenmektedir. Calismanin aragtirma sorulari asagidaki gibi
olusturulmustur:

1. C)grencﬂerin okul iklimine iliskin algilari ne diizeydedir?
2. Ogrencilerin 6gretmenlerin etkililigine iliskin goriisleri ne diizeydedir?
3. Ogrencilerin okula bagliliklari ne diizeydedir?

260



Neslin htiyaroglu & Ayse Ottekin Demirbolat

4. C)grencﬂerin okul iklimi algilar1 ile 6gretmen etkililigine yonelik goriisleri arasinda anlaml bir
iligki var midir?
5. Ogrencilerin okul iklimi algilari ile okul baghlik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?
6. Ogrencilerin algilarina gore okul iklimi, 6gretmen etkililiginin anlaml1 bir yordayicisi midir?
7. Ogrencilerin algilarina gore okul iklimi, 6grenci okul bagliliginin anlamh bir yordayicist midir?
Yontem

Okul ikliminin 6gretmen etkililigi ve 6grenci okul baglilig1 tizerindeki yordayicilik diizeyinin 6grenci
goriislerine gore incelendigi bu arastirmada, iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi amag edinen arastirmalar igin
uygun bir modeldir. Iligkisel tarama modelleri ise, iki ve daha ¢ok degisken arasindaki birlikte degisim
varligini veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma modelleri i¢in kullanildigindan bu tiir
arastirmalar i¢in uygun goriilmektedir (Karasar, 2006).

Evren ve Orneklem

2014 yilinda yapilan bu arastirmanin evreni Ankara ilindeki 9 ilcede (Altindag, Cankaya, Etimesgut,
Golbasi, Kecioren, Mamak, Pursaklar, Sincan ve Yenimahalle) bulunan ortadgretim kurumlarinda egitim
goren dgrencilerden olusmaktadir. Orneklemdeki kisi sayisim belirlemeye iliskin veriler, 50.000 (ve {izeri)
kisilik bir evreni % 95 giiven diizeyinde 381 kisilik bir 6rneklemin temsil edebilecegine isaret etmektedir
(Yiikselen, 2010). Fraenkel ve Wallen (2006) 6rneklemin biiyiikliigiiniin ne olacagi konusunda tek bir cevap
olmadigini ve arastirmacinin ulasabildigi kadar biiyiik bir Orneklemde iizerinde analiz yapmasimni
onermektedir. 2013-2014 egitim Ogretim yili verilerine gore arastirmaya dahil edilen ilgelerindeki
ortadgretim okullarinda egitim goren 6grenci sayis1 216.017'dir. Hem uygulama esnasinda yasanabilecek
sikintilar1 azaltmak hem de ornekleme gecerligini artirmak igin arastirma kapsaminda her ilgeden seckisiz
ornekleme yolu ile secilen 55 ortadgretim okulunda 11 ve 12. sinifa devam eden 1062 6grenci arastirmanin
Orneklemini olusturmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin ilgelere dagilimi su sekildedir:

Tablo 1. Arastirmaya katilan ilgeler ve 6grenci sayilari

Aragtirmaya Katilan ilceler Ogrenci Sayist
Altindag 128
Cankaya 172
Etimesgut 123
Golbast 77
Kegioren 131
Mamak 85
Pursaklar 55
Sincan 138
Yenimahalle 153

Veri Toplama Araclar

Arastirma igin gerekli verilerin toplanmasi amaciyla 6grencilere yonelik {i¢ 6l¢me araci kullanilmigtir.
Bunlar; Calik ve Kurt (2010) tarafindan gelistirilen Okul Tklimi Olgegi, Raza (2010) tarafindan gelistirilen
Ogretmen Etkililigi Degerlendirme Olgegi ve Arastaman (2009) tarafindan gelistirilen Okula Baglilik Olgegi
esas alinarak aragtirmact tarafindan gelistirilen Ogrenci Okul Baglilig1 Olgegi’dir.

Okul iklimi 6l¢egi. 22 maddeden ve destekleyici 0gretmen davramisi, basart odaklilik ve giivenli
ogrenme ortamlari olmak iizere 3 alt boyuttan olusan Okul Iklimi Olgegi, 1 (higbir zaman) ile 5 (her zaman)
arasinda derecelendirilmis 571i likert tipi olgektir. Olgegin orijinal gecerlik ve giivenirlik calismast
sonuglarina gore, ti¢ faktorlii bu yapida maddelerin faktor yiik degerleri .45 ile .85 arasinda degismis ve
aciklanan toplam varyans yaklasik %45 olmustur. Faktorlerden elde edilen puanlarin giivenirlik diizeyini
belirlemek i¢in hesaplanan i¢ tutarlik katsayilari .77 ile .85 arasinda degismektedir (Calik ve Kurt, 2010). Bu
calismada gegerlik ve giivenirlik calismalari sonucunda elde edilen degerler ise Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Okul iklimi 6lgeginin gegerlik ve giivenirlik analizlerine iliskin degerler

Okul Tklimi Olgeginin Boyutlart Madde Sayis1 Cronbach’s Ortalama Standart
Alpha Sapma
Destekleyici Ogretmen Davraniglart 8 .81 2.90 .80
Basar1 Odaklilik 4 .70 3.76 .73
Giivenli Ogrenme Ortamlari 10 72 3.63 .67

Tablo 2 incelendiginde, Okul Iklimi Olgeginin giivenirlik analizi icin Cronbach’s Alpha katsayilari ve
madde toplam korelasyon katsayilar1 hesaplanmigtir. Olgege iliskin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayisinin (a = .81) oldugu, boyut toplam korelasyon katsayilarinin da .70 ile .82 arasinda degistigi
goriilmistiir. Bu degerler 6lgegin giivenilirligin bir kanit1 olarak degerlendirilmistir.

Ogretmen etkililigi 6lgegi. Tek boyuttan olusan Ogretmen Etkililigi Degerlendirme Olgegi, 1 (hic
katilmiyorum) ile 5 (tamamen katiliyorum) arasinda derecelendirilmis 5'1i likert tipi bir olgektir. Olgek
ceviri-tekrar ceviri teknigi kullanilarak oncelikle Tiirkceye cevrilmistir. Tiirkceye cevrilen Olgek, uzmanlar
tarafindan incelenmistir. Gerekli diizeltmelerin ardindan olusturulan Tiirk¢e versiyonu, hedef dil olan
Ingilizceye geri cevrilmistir. Geri gevrilen form, uzmanlarca orijinali ile anlam ve bigim yoéniinden
karsilastirilmistir ve gevirinin uygunlugunun degerlendirilmesinin ardindan da olgege son hali verilerek
gecerlik ve glivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Gegerlik calismasi igin uzman goriisiine basvurulmustur.
Yapilan giivenirlik analizi sonucunda Ogretmen Etkililigi Degerlendirme Olgeginin Cronbach’s Alpha
degeri .93 bulunmus, diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilarimin da .32 ile .65 arasinda degistigi
goriilmustiir. Calismada Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayis: .93 bulunmustur. Bu bulgu dogrultusunda,
veri yapisinin faktor analizi yapabilmek icin “miikemmel derecede” yeterli oldugu (Sencan, 2005)
degerlendirmesi yapilabilir. Ayrica Bartlett kiiresellik testi sonuglari incelendiginde, elde edilen ki-kare
degeri (X*(944)= 4322,138; p< .01) anlamli bulundugundan verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan
geldigi kabul edilmistir. Olgegin faktdr desenini ortaya koymak amaciyla faktorlestirme yontemi olarak
temel bilesenler analizi; dondiirme yontemi olarak da dik dondiirme yontemlerinden maksimum
degiskenlik (varimax) secilmis ve bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir. 1. maddenin faktor yikii .247
oldugundan oOlgekten ¢ikarilmustir.

Tablo 3. Ogretmen etkililigi Slgeginin gecerlik ve giivenirlik analizlerine iliskin degerler

Maddeler Faktor yiik Diizeltilmis madde Maddeler Faktor yiik Diizeltilmis madde
degerleri korelasyon katsayilar1 degerleri korelasyon katsayilar1
Madde 2 438 392 Madde 18 374 344
Madde 3 .585 546 Madde 19 .630 .595
Madde 4 .645 .605 Madde 20 .608 565
Madde 5 359 323 Madde 21 587 .548
Madde 6 478 440 Madde 22 .616 579
Madde 7 .602 565 Madde 23 492 455
Madde 8 547 510 Madde 24 .657 616
Madde 9 662 624 Madde 25 .539 504
Madde 10 .659 618 Madde 26 611 572
Madde 11 636 593 Madde 27 .693 654
Madde 12 .504 463 Madde 28 .594 .560
Madde 13 592 .556 Madde 29 .526 491
Madde 14 .559 524 Madde 30 613 577
Madde 15 636 596 Madde 31 .641 .604
Madde 16 691 .653 Madde 32 .633 .593
Madde 17 .580 545 Madde 23 492 455
Ozdeger 10.705
Toplam Varyans 33.452
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Okul baglilig1 6lgegi. Tek boyuttan olusan Okul Bagliligi Olcegi, 1 (hig katilmiyorum) ile 5 (tamamen
katiliyorum) arasinda derecelendirilmis 5'li likert tipi bir 6lgektir. Yapilan analizler sonucunda Cronbach’s
Alpha degerinin .93 oldugu, diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilarimin da .30 ile .69 arasinda
degistigi goriilmiistiir. Agimlayict Faktor analizine gore maddelerinin faktor yiik degerleri .31 ile .78
arasinda degismektedir ve aciklanan toplam varyans yaklasik %37’dir. Calismada Kaiser-Meyer Olkin
(KMO) katsayisinin .92 oldugu belirlenmistir. Bu bulgu dogrultusunda, veri yapisimin faktor analizi
yapabilmek i¢in “miikemmel derecede” yeterli oldugu (Sencan, 2005) degerlendirmesi yapilabilir. Ayrica
Bartlett kiiresellik testi sonuglar1 incelendiginde, elde edilen ki-kare degeri (X?%9su= 43771,262; p<.01) anlaml1
bulundugundan verilerin gok degiskenli normal dagilimdan geldigi kabul edilmistir. Olgegin faktdr desenini
ortaya koymak amaciyla faktorlestirme yontemi olarak temel bilesenler analizi; dondiirme yontemi olarak
da dik dondiirme yontemlerinden maksimum degiskenlik (varimax) secilmis ve bulgulara Tablo 4’te yer
verilmistir.

Tablo 4. Ogrenci baghlig1 Slgeginin gegerlik ve giivenirlik analizlerine iliskin degerler

Maddeler Faktor yiik degerleri Diizeltilmis madde
korelasyon katsayilar1

Madde 1 .688 .657
Madde 2 .585 .537
Madde 3 721 .685
Madde 4 .667 .619
Madde 5 .607 .561
Madde 6 .394 .353
Madde 7 .637 .584
Madde 8 .669 .624
Madde 9 .591 .545
Madde 10 .337 .296
Madde 11 .593 .549
Madde 12 .649 .610
Madde 13 .636 .587
Madde 14 .737 .693
Madde 15 .696 .652
Madde 16 .658 .623
Madde 17 714 .665
Madde 18 .741 .693
Madde 19 .694 .649
Madde 20 .637 .598
Madde 21 .620 .578
Madde 22 487 .455
Madde 23 .409 .379
Madde 24 .652 .620
Madde 25 416 .387
Madde 26 489 461
Madde 27 .336 304
Ozdeger 9.941
Toplam Varyans 36.820

Verilerin Analizi

Uygulanan oOlgeklerden elde edilen verilere iliskin betimsel istatistikler, korelasyon ve regresyon
analizleri SPSS 20 paket programu ile test edilmistir. Bu arastirmada, korelasyon analizi ile okul iklimi alt
boyutlar1 ile dgretmen etkililigi ve Ogrenci okul baghligi arasindaki iliskinin derecesi ve yonii ortaya
konmustur. Regresyon analizi ise okul ikliminin 6gretmen etkililigini ve 6grenci okul bagliligin1 yordama
diizeylerinin belirlenmesinde kullanilmistir.

Bulgular

Calisma sonucunda elde edilen bulgular, arastirma sorulariyla paralel alt bashklar halinde bu
boliimde sunulmaktadir. ilk boliimde okul iklimi ile 6gretmen etkililigi ve 6grenci okul bagliligi arasindaki
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iligkilere yonelik bulgulara, ardindan okul ikliminin O6gretmen etkililigini ve 6grenci okul baghhigim
yordamasina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Okul Tklimi, Ogretmen Etkililigi ve Ogrenci Okul Baglilig1 Arasindaki Iligkiler

Arastirma modelinde tanimlanan degiskenler arasindaki karsilikli iliskiler degerlendirilmeden 6nce
bu degiskenlerle ilgili betimsel bulgulara yer verilmistir. Tablo 5'te 6grencilerin arastirma degiskenlerine
iliskin goriisleri yer almaktadir.

Tablo 5. Degiskenlerle ile ilgili ortalama ve standart sapma degerleri

Degiskenler n Ort. S
Okul iklimi Destekleyici Ogretmen Davraniglari 1062 2,99 ,84

Basar1 Odaklilik 1062 3,85 77

Gilivenli Ogrer\me Ortamlar1 1062 3,72 ,69
ogretmen Etkililigi Ogretmen Etkililigi 1062 3,96 ,67
Okul Baghilig: Okul Baglilig 1062 3,65 ,70

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen etkililiginin (Ort.=3,96) ortalama araliginin ¢ok yiiksek diizeyde
oldugu, bununla birlikte okul baghlig1 (Ort.=3,96), basar1 odaklilik (Ort. =3.85) ve giivenli 6grenme ortamlari
(Ort.=3,72) degiskenlerinin ortalama araliginin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrenci goriislerine
gore, destekleyici 0gretmen davramislarinin (Ort.=2.99) ortalama aralig1 orta diizeydedir. Okul ikliminin alt
boyutlar ile 6gretmen etkililigi ve 6grenci okul baglilig1 arasindaki iligkileri tespit etmek amaciyla yapilan
korelasyon analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Okul ikliminin alt boyutlari ile 6gretmen etkililigi ve okul baglilig: arasindaki iliskiler

Degiskenler 1 1.1 1.2 1.3 2 3
1. Okul iklimi Toplam Puan 1

1.1. Destekleyici Ogretmen Davranislar 1

1.2.Basar1 Odaklilik .59(*%) 1

1.3. Guvenli Ogrenme Ortami .20(%) .26(%) 1

2. Ogretmen Etkililigi .64(**) 67(**) 56(**) .26(%) 1

3.0kul Baghlig: .70(**) .64(*) .63(*%) .38(%) .68(**) 1

*p < 01;*p<.05

Tablo 6 incelendiginde, degiskenler arasindaki tiim iliskilerin, pozitif yonde anlamli oldugu
goriilmektedir. Ogretmen etkililigi ve 6grenci okul baghlig1 ile en yiiksek iligkiler, destekleyici dgretmen
davrarnislar (r = .67; p <.01), (r = .64; p < .01) ve basar1 odaklilik (r = .56; p <.01), (r = .63; p <.01) degiskenleri
arasindadir. Bununla birlikte 6gretmen etkililigi ve 6grenci okul baglilig: ile giivenli 6grenme ortamlar ( » =
.26; p < .05), (r = .38; p < .05) degiskenleri arasinda pozitif yonde anlaml iligkiler tespit edilmistir. Ayrica,
okul iklimi ile 6gretmen etkililigi (r = .64; p < .01) ve &grenci okul baghlig (r = .70; p < .01) degiskenleri
arasinda ise pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir.

Okul ikliminin Ogretmen Etkililigini ve Ogrenci Okul Bagliligin1 Yordamasina iligkin Bulgular

Aragtirmanin “Okul iklimi 6gretmen etkililiginin anlamli bir yordayicist midir?” alt problemi
dogrultusunda okul iklimi degiskenlerinin 6gretmen etkililigini yordamasina iliskin ¢oklu regresyon analizi
sonuglar1 Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Okul ikliminin 6gretmen etkililigini yordamasina iligkin ¢oklu regresyon analizi sonuglari

Degiskenler B SE B t p
Sabit 1,56 17 9,01 .00
Destekleyici C)gretmen Davraniglari 42 ,04 ,50 10.72 .00
Basar1 Odaklilik ,22 ,04 24 5.10 .00
Guvenli Ogrenme Ortamlar1 ,09 ,04 ,09 2.35 .01

R=,70, R?=,50; F=114,47 p<01
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Tablo 7 incelendiginde, destekleyici O0gretmen davranislari, basar1 odaklilik ve giivenli 6grenme
ortamlar1 degiskenleri birlikte, 6gretmen etkililigi ile yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R
=70, R? =50; p <. 01). Ad1 gegen ii¢ degisken birlikte 6gretmen etkililigi toplam varyansimin % 50’sini
aciklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayict degiskenlerin 0gretmen
etkililigi {izerindeki 6nem sirasi; destekleyici 6gretmen davranislari, basar1 odaklilik ve giivenli 6grenme
ortamlaridir. Regresyon katsayilarinin anlamlili§ina iliskin t-testi sonuglari incelendiginde ise, destekleyici
O0gretmen davranislari, basar: odaklilik ve giivenli 6grenme ortamlar1 degiskenlerinin 6gretmen etkililiginin
anlamli birer yordayicisi oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin “Okul iklimi 6grenci okul bagliliginin anlamli bir yordayicisi midir?” alt problemi
dogrultusunda okul iklimi degiskenlerinin 6grenci okul baghligini yordamasmna iliskin ¢oklu regresyon
analizi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Okul ikliminin okul baghiligini yordamasina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglar1

Degiskenler B SE B t P
Sabit ,57 17 3,32 .00
Destekleyici Ogretmen Davraniglari ,35 ,04 ,39 8,77 .00
Basar1 Odaklilik ,39 ,04 ,35 7,69 .00
Glivenli Ogrenme Ortamlar ,22 ,04 21 5,58 .00

R=,74 R?=,55; F=140,30 p<.01

Tablo 8 incelendiginde, destekleyici 6gretmen davranislari, basar1 odaklilik ve giivenli 6grenme
ortamlar1 degiskenleri, okul baghlig ile yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R =74, R?=,55, p <
.01). Ad1 gegen iig degisken birlikte okul baghlig1 toplam varyansinin % 55’ini agiklamaktadir. Standardize
edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayict degiskenlerin okul baghligi tizerindeki Onem sirasy;
destekleyici Ogretmen davranislari, basari odaklilik ve gilivenli 6grenme ortamlaridir. Regresyon
katsayilarimin anlamliligina iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise, destekleyici 6gretmen davraruslari,
basar1 odaklilik ve giivenli 6grenme ortamlar1 degiskenlerinin okul baghliinin anlamli birer yordayicisi
oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada, okul iklimi, 6gretmen etkililigi ve 6grenci okul baglilig1 degiskenleri arasindaki iliskiler
ogrenci algilarina dayali olarak incelenmistir. Calisma kapsaminda 6grencilerin okul iklimine iliskin algilari,
destek, basar1 ve giiven boyutlar ile ele alinmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular, bu bdliimde
yorumlanmus, alanyazindaki diger arastirma sonuglari ile iligskilendirilerek tartisilmistir.

Bu galismanin sonuglari, okul iklimi ve &gretmen etkililigi arasinda giiclii ve olumlu bir iligkinin
oldugunu ortaya koymaktadir. Buna gore, 6grenciler tarafindan algilanan okul ikliminin olumluluk diizeyi
arttikca, 6gretmenlerin etkililik diizeyi de artmaktadir. Alanyazinda yer alan diger arastirmalarda, olumlu
okul ikliminin, 6gretmenlerin verimliligine (Goddard vd., 2004), performansina Raza, 2010), 6gretmenlerin
orgiitsel giiven algilarina (Ayik, Savas ve Celikel, 2014), mesleki bagliliklarina, simif igindeki Ogretim
yaklagimlarina, 6grenci duyarliligina (Riehl ve Sipple, 1996), 6grenci basarisini ve basarisizligini sahiplenme
ve okul hedeflerine ulasma ¢abasina (Sweetland ve Hoy, 2000; Tirella, 1997) olumlu katki sagladigi
saptanmistir. Bu ¢alisma ve alanyazinda yer alan diger arastirmalar, okul ikliminin 6gretmen etkililigindeki
O6nemini birbirlerini destekleyen sonuglarla ortaya koymaktadur.

Okul ikliminin destek, basar1 ve giiven boyutlari, 6gretmen etkililiginin anlaml birer yordayicisidir.
Ozdemir vd. (2010) tarafindan yapilan arastirmada, okul ikliminin destekleyici 6gretmen davranislari, basart
odaklilik, giivenli 6grenme ortamlar1 alt boyutlar ile 6gretmenlerin olumsuz algilanma diizeyi arasinda
negatif ve giiclii bir iliski oldugu, diger taraftan okul ikliminin alt boyutlar ile 6gretmenlerin destekleyici
olarak algilanma diizeyi arasinda da pozitif ve giiglii bir iliski oldugu ortaya koyulmustur. Ayrica,
ogretmenlerin destekleyici algilanma ve olumsuz algilanma degiskenleri, okul iklimi alt boyutlarinin
anlamli birer yordayicisidir. Ogretmenin destekleyici davramislari, okul ikliminin destekleyici olarak
algilanma dtiizeyini arttirmaktadir. Destekleyici 0gretmen davranislari, etkili 0gretmenlerin en Onemli
Ozelliklerinden biridir. Ciinkii 6grencilerini basar1 yoniinde cesaretlendiren, onlarin bireysel ihtiyaclarimi
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Onemseyen, onlar1 bir birey olarak goren Ogretmenler, Ogrenciler tarafindan daha etkili olarak
algilanmaktadir. Yine bu arastirmada, basar1 odakli 6gretmenlerin daha etkili oldugu da saptanmistir. Bu
arastirma sonuglari, okul iklimi alt boyutlarinin, 6gretmen etkililiginin anlamli birer yordayicist oldugu
sonucunu destekler niteliktedir.

Bu ¢alismanin diger sonucu, okul iklimi ile 6grenci okul baghlig: arasinda giiglii ve olumlu bir iliskinin
oldugu yoniindedir. Okul ikliminin tiim alt boyutlari, 6grenci okul bagliliginin anlamli birer yordayicisidir.
Okul iklimi, 6grencilerin okula karsi olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesinde, akademik basarilarinin
ve istenmedik davranis oranlarinin artmasinda ya da azalmasinda oldukga 6nemli bir degiskendir. Furrer ve
Skinner (2003) kendini okulla iligskilendiren, Arastaman (2006) ise okulda kendini mutlu hisseden
ogrencilerin, okula duygusal ve davranigsal olarak daha bagli oldugunu, 6grenci okul bagliliginin da
akademik motivasyon ve performans tizerinde kilit rol oynadigini saptamistir. Nichols (2008) ayn1 okuldaki
ogrencilerin okul baghlik diizeyleri arasinda farklilik oldugunu, bunun da 6grencilerin okulu algilama
farkliliklarindan kaynaklandigini ortaya koymustur. Okul iklimini olumlu algilayan &grencilerle olumsuz
algilayan ogrenciler arasinda okul baghlik diizeyleri agisindan onemli farkliliklar vardir. Bu da okul iklim
algisinin 6grenci okul bagliligina etkisini net bir bicimde ortaya koymaktadir. Bu arastirma sonuglari, okul
iklim algisinin 6grenci okul bagliliginin anlamli bir yordayicist oldugunu dogrular ve bu galismanin
bulgulari ile de Ortiisiir niteliktedir.

Tiim bu sonuglar, okul ikliminin 6gretmen etkililigi ve 6grenci okul baglilig1 agisindan 6nemini ortaya
koymaktadir. Ogrenci algisina gore olumlu okul ikliminin hakim oldugu ortamlarda 6gretmenler daha
etkilidir ve ogrencilerin okul baglilik diizeyleri de daha yiiksektir. Olumlu okul iklimi, 6gretmen
davraniglarini etkiler, 6gretmenleri sorumluluk alma yoniinde istekli kilar, mesleki tiikenmisligi onler,
Ogretmenler arasi etkilesime katki saglar, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenebilecegine yonelik inanclarim
arttirir (Education Encylopedia, 2009). Bununla birlikte olumlu okul ikliminin hakim oldugu okullarda
ogrenciler kendilerini okulun bir tiyesi gibi hisseder, okul kurallarini igsellestirir, 6grencilerin duygusal ve
davranigsal problem olasilig1 azalir (Dénmez ve Ozer, 2009) ve dgrencilerin akademik performanslari artar
(Goodenow ve Grady, 1993). Bu nedenle hem o&gretmen etkililigini hem de 6grencilerin okul baglilik
diizeylerini arttirmak igin olumlu okul ikliminin hakim oldugu ortamlar olusturulmalidir.

Bu ¢alismada, okul ikliminin 6gretmen etkililigi ve 6grenci okul baglilig: ile iligkisi incelenmistir. Bu
calismanin sonunda elde edilen tiim bulgular ve ¢ikarimlar, okul ikliminin 6gretmen etkililigi ve 6grenci
okul baghligina olumlu katki sagladigini ortaya koymaktadir. Ayrica okul ikliminin 6gretmen etkililigi ve
ogrenci okul baglilig: ile olumlu iliskisinden dolayi, agik iklime sahip okullarin 6gretmenlerin etkililik
diizeyini arttirdig1 ve 6grencilerin okulda olumlu yasantilar gelistirmelerini destekledigi ve bdylece okulun
orgiitsel etkililigine katki sagladig1 soylenebilir.

Arastirma sonugclarina dayanarak, okul ikliminin 6gretmen etkililigi ve Ogrenci okul baghliginin
saglanmasindaki etki giiciine yonelik yonetici ve 6gretmenler icin farkindalik programlarinin olusturulmasi;
bu programlarda Ogretmen etkililiginin ve Ogrenci okul baghliginin Snemine ve bu degiskenlerin
ogrencilerin davranigsal, psikolojik gelisimleri ve akademik basarilar1 {izerindeki etkilerine dikkat gekilmesi,
yonetici ve Ogretmenlerde destekleyici, basar1 odakli ve giivenli 6grenme ortamlarinin olusturulmasina
yonelik davramis kazanmimlarinin o6zellikle 6nemsemesi Onerilmektedir. Ayrica, okul iklimi, 6gretmen
etkililigi ve Ogrenci okul baglilig: iliskilerinin ele alindigi bu arastirma ortadgretim kurumlarindaki
ogrenciler iizerinde yapilmustir. Arastirma, 6zel okullarda, ilkogretim ve yiiksekogretim kurumlarinda
tekrarlanabilir. Bu calismalar, 6grencilerin okul iklime ve 6gretmen etkililigine yonelik alg1 farkliliklarinin
karsilagtirilmast agisindan dnemli olabilir. Ogrencilerin okul iklimine ve dgretmen etkililigine yonelik alg:
farkliliklari, bolgesel ve kiiltiirel farkliliklara bagh olarak da degisebilir. Bu degisimin izlenmesi, konunun
farkli agilardan ve degisik boyutlarda yeniden ele alinip gelistirilmesine katki saglayabilir.
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