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Проблема нахождения оптимальных путей 

обучения экспрессивной иноязычной речи в 

последнее десятилетие начинает привлекать 

все большее внимание методистов. Это обу-

словлено тем, что если в методике обучения 

студентов коммуникации на уровне фактов 

достигнуты значительные успехи, то методика 

обучения экспрессивной иноязычной речи 

находится на стадии становления. 

Наблюдения за экспрессивной речью сту-

дентов языковых вузов на среднем и заверша-

ющем этапах обучения показывают, что рече-

вые высказывания диалогического и моноло-

гического плана носят зачастую примитивный 

характер, им не всегда присущи основные ка-

чества высказывания: выразительность, содер-

жательность, понятность, логичность и после-

довательность, а, следовательно, они лиша-

ются основного психологического свойства 

речи – воздейственности. 

Правда, в последние годы ряд научных 

исследователей [4, 7, 9] внесли серьезный 

вклад в развитие методики обучения экс-

прессивной речи. Ими разработаны такие 

важные аспекты обучения экспрессивной 

иноязычной речи (ЭИР), как: 

1) психологические основы обучения 

ЭИР; 
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2) взаимосвязь подготовленной и непод-

готовленной речи в процессе обучения ЭИР; 

3) система упражнений для развития экс-

прессивной речи, в рамках развития творче-

ского высказывания; 

4) взаимосвязь мыслительных и речевых 

действий в процессе обучения ЭИР; 

5) методика совершенствования экспрес-

сивных высказываний диалогического и мо-

нологического плана; 

6) методика обучения стилистически-диф-

ференцированному высказыванию. 

Однако, как установлено в настоящее 

время, в системе развития экспрессивной 

иноязычной речи следует различать разви-

тие экспрессивной иноязычной речи в ходе 

коммуникативного обучения языковому ма-

териалу и развитие собственно экспрессив-

ной иноязычной речи. 

Причем, если первая задача должна ре-

шаться в языковом вузе на среднем этапе 

обучения, то вторая относится к завершаю-

щему этапу. Перечисленные выше про-

блемы рассматривались исследователями с 

ориентировкой на завершающий этап обу-

чения, вследствие чего при разработке своих 

методик по обучению тому или иному виду 

экспрессивной речи они исходили из пред-

положения, что речевые действия по оформ-

лению экспрессивно окрашенного высказы-

вания, адекватного его коммуникативному 

заданию, сформированы. Поэтому своей ос-

новной задачей данные ученые ставили раз-

работку методик обучения собственно экс-

прессивной иноязычной речи, исходя из 

психологических условий и факторов 

экстралингвистического характера, стиму-

лирующих функционирование экспрес-

сивно-окрашенных высказываний в речи. 

Следовательно, методика обучения язы-

ковому аппарату экспрессии осталась в этих 

работах за пределами исследований. А этот 

вопрос требует изучения. На наш взгляд, 

процесс обучения экспрессивной иноязыч-

ной речи предполагает три взаимообуслов-

ленных и взаимосвязанных этапа: 

1. Обучение языковым средствам оформ-

ления экспрессивных высказываний. 

2. Обучение собственно экспрессивным 

высказываниям в рамках подготовленной и 

неподготовленной речи на уровне литера-

турно-разговорного стиля. 

3. Обучение стилистически дифференци-

рованному высказыванию на уровне трех 

стилей: научного, разговорно-бытового и 

художественного. 

Взаимосвязь и взаимообусловленность 

этих этапов состоит в том, что овладение 

навыками и умениями предыдущего этапа 

является предпосылкой для возможности 

формирования навыков и умений последу-

ющего этапа. 

Как сказано выше, методы обучения язы-

ковым средствам оформления экспрессив-

ных высказываний пока являются малоразра-

ботанным разделом методики обучения ино-

язычной речи. В результате на практике этот 

процесс принимает стихийный характер. Так, 

например, А. П. Бабенко рекомендует в про-

цессе совершенствования навыков и умений 

экспрессивной речи ориентировать студен-

тов на употребление таких грамматических 

явлений, как инверсия, повторы, конструк-

ции с усилительными функциями в высказы-

ваниях модально-экспрессивного и эмоцио-

нально-экспрессивного характера [3]. 

Но обучаемому важно не только знать пе-

речень лексических, грамматических и син-

таксических средств, которые могут функ-

ционировать в экспрессивной речи, но и как, 

когда и при каких условиях выбор того или 

иного средства отвечает коммуникативной 

задаче высказывания, т. е. студента надо не 

просто ориентировать на употребление тех 

или иных языковых явлений в речи, а снаб-

дить системой ориентиров, которая позво-

лила бы ему в определенной ситуации вы-

брать языковые средства оформления рече-

вого высказывания адекватно речевой задаче 

и условиям общения. 

Ранее уже рассматривалась методика по-

строения ориентировочной основы речевых 

действий по оформлению экспрессивных вы-

сказываний [10]. В данной статье нам бы хо-

телось остановиться на роли и месте обуче-

ния языковым экспрессивным средствам в 

процессе овладения психологической культу-

рой речи. Под психологической культурой 

речи понимается способность говорящего 

посредством выбора языковых средств, адек-

ватных речевой задаче и условиям общения, 

придать своему речевому произведению та-

кие психологические характеристики, как со-

держательность, понятность, выразитель-

ность и воздейственность [2]. 

Следует отметить, что данные психологи-

ческие свойства речи формируются с помо-

щью средств как лингвистического, так и 

экстралингвистического характера. По-

скольку нас интересует проблема формиро-

вания и обучения языковым средствам экс-

прессии, то наше внимание будет сконцен-

трировано именно на роли и месте обучения 

языковым средствам экспрессии в процессе 
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овладения психологической культурой ино-

язычной речи. 

Как нам представляется, проблема овла-

дения психологической культурой речи свя-

зана, с одной стороны, с проблемой обуче-

ния «ситуации отношений» [2], а с другой 

стороны, с проблемой понимания и переда-

чей информационной насыщенности выска-

зывания. 

Типичные ситуации отношений вклю-

чают ситуации, служащие для сообщения 

информации, запроса информации, побуж-

дения к завершению действий, выражения 

эмоций, установления контакта. Однако в 

каждом из данных типов ситуаций воз-

можна передача различных категорий смыс-

ловой информации, в результате чего в рече-

вой деятельности могут возникнуть речевые 

произведения, относящиеся к одному типу 

ситуаций, но различные по информацион-

ной насыщенности. Последняя зависит от 

категории смысловой информации, переда-

ющейся с помощью языкового средства, 

оформляющего речевое высказывание. 

3. И. Клычниковой [5] установлены сле-

дующие основные группы категорий смыс-

ловой информации:  

1) категориально-познавательные; 

2) ситуативно-познавательные; 

3) оценочно-эмоциональные;  

4) побудительно-волевые. 

К категориям первой группы относятся 

те, которые раскрывают отношение данной 

вещи и явления к миру вещей и явлений во-

обще и тем самым выражают опознавание 

данного объекта как такового. Наличие таких 

категорий в высказывании создает категори-

ально-познавательный план сообщения. 

Категории второй группы включают 

связи и отношения между объектами и явле-

ниями, возникающие в определенной ситуа-

ции общения. Наличие в высказывании дан-

ных категорий создает ситуативно-познава-

тельный план сообщения. 

К категориям третьей группы относятся 

те, которые раскрывают отношение говоря-

щего (пишущего) к предметам, людям, явле-

ниям, отображенным в его высказывании. 

Данные категории создают оценочно-эмоци-

ональный план сообщения. Причем термин 

«оценочно-эмоциональные категории смыс-

ловой информации» кажется нам не совсем 

удачным, так как отношение говорящего к 

тому, о чем он сообщает (ко всему сообще-

нию в целом или к какой-то его части), может 

выражаться как с помощью эмоционально-

модальной, так и с помощью экспрессивно-

модальной оценки. Более удачным является 

термин «категория оценочно-личностной 

смысловой информации». 

К категориям четвертой группы отно-

сятся категории, выражающие побуждение, 

приказ, совет, просьбу. Они создают побуди-

тельно-волевой план сообщения. 

Категории первой и второй групп смыс-

ловой информации служат для выражения 

логической информации, заложенной в вы-

сказывании, категории третьей и четвертой 

групп создают оценочно-личностный и во-

левой план высказывания. На наш взгляд, 

именно наличие категорий последних 

групп, в особенности третьей, придает рече-

вым произведениям субъективно-модаль-

ную окраску, которая и делает их более воз-

действенными, содержательным и, есте-

ственно, более выразительными. 

Для речевого выражения каждой из упо-

мянутых выше категорий смысловой инфор-

мации существует система языковых средств, 

определенный языковой аппарат. Следова-

тельно, именно взаимосвязь категорий тре-

тьей и четвертой групп и языковых средств 

выражения и должна определить направлен-

ность учебного процесса при обучении воз-

действенности и выразительности речи. При-

чем выразительность обусловливается тем, 

насколько языковая форма соответствует 

смысловому содержанию, назначению и об-

становке устного высказывания [2]. 

Как известно, в языке имеют место опре-

деленные системы языковых средств выра-

зительности: фонетическая, лексическая и 

грамматико-синтаксическая. 

К фонетическим средствам выразитель-

ности относятся: эмфатическая интонация, 

многозначительные паузы перед продуци-

рованием речи и т. д. К лексическим сред-

ствам – слова-названия эмоций, слова и вы-

ражения, содержащие экспрессивные и эмо-

циональные элементы в семантической 

структуре слова и т. д. 

К грамматико-синтаксическим средствам 

относятся: повторы, инверсии, короткие от-

рывистые конструкции и избыточные син-

таксические конструкции, недостаточные 

синтаксические конструкции, дистантные 

синтаксические конструкции, односостав-

ные предложения, конструкции с модаль-

ными глаголами и т. д. 

Как полагают многие авторы [7, 12, 13], в 

синтаксисе заложены исключительные воз-

можности для придания выразительности 

речевому высказыванию. Однако данная 

проблема еще мало исследована как в мето-

дическом, так и в филологическом планах. 
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Поэтому нами разрабатывается методика 

обучения некоторым грамматико-синтакси-

ческим средствам, а именно: инвертирован-

ным, избыточным структурам и структурам 

с what, how, such, служащим для оформле-

ния экспрессивных высказываний на осно-

вании классификации категорий смысловой 

информации, показанной выше. 

Данные синтаксические средства вырази-

тельности могут быть использованы для 

оформления оценочно-личностных (со-

гласно З. И. Клычниковой – эмоционально-

оценочных) высказываний. 

По нашему мнению, категории смысло-

вой информации являются как бы моделями 

внеязыкового содержания, функционирова-

ние которых в процессе общения возможно 

благодаря системе языковых средств для вы-

ражения этого внеязыкового содержания и 

обусловлено коммуникативными задачами 

процесса общения. 

Инвертированные, избыточные и воскли-

цательные структуры с what, how, such высту-

пают средствами как логической эмфазы, так 

и при комбинировании с эмфатической ин-

тонацией – средствами эмоциональной эм-

фазы. Названные языковые средства служат 

для передачи таких категорий оценочно-лич-

ностной информации, как категория уверен-

ности и категория оценки. 

Использование указанных языковых 

средств в речи характерно не для бытового 

общения, а для общения, содержанием кото-

рого является психологическое воздействие 

(общение посредством публичного выступ-

ления, общение в ходе обсуждения обще-

ственно значимого внеязыкового содержа-

ния). При таком типе общения коммуника-

тивной задачей является не только необходи-

мость сообщить о предмете речи, признаках 

предмета речи, действиях предмета речи и об-

стоятельствах, но и убедить в правильности 

своего отношения к предмету речи, его дей-

ствиям и их характеристикам; дать оценку 

предмету речи и его действиям, качеству 

предмета речи и качеству его действий; пере-

дать определенные чувства, эмоции. 

Как известно, процесс общения предпола-

гает: ориентировку в коммуникативной за-

даче и условиях ее разрешения; планирова-

ние речевого действия; выбор средства обще-

ния и осуществление коммуникации; кон-

троль за правильным осуществлением и эф-

фективностью процесса коммуникации [6]. 

Нам представляется, что ориентировка в 

коммуникативной задаче и условиях ее раз-

решения включает в себя не только ориенти-

ровку во внешней ситуации общения, его це-

лях, личности собеседника и т. д., но и ориен-

тировку в категории смысловой информации 

и типе ситуации отношений.  

Планирование речевого действия предпо-

лагает выбор моделей внеязыкового содержа-

ния для определенных категорий той или 

иной группы смысловой информации (гово-

рящий, планируя свое сообщение, представ-

ляет себе, что именно он скажет). Выбор адек-

ватных языковых средств общения уже есть 

результат анализа соотнесенностей моделей 

языкового и неязыкового содержания. Кон-

троль же за эффективностью воздействия 

высказывания в процессе общения сигнали-

зирует говорящему, насколько выбранные 

им категории смысловой информации и язы-

ковые средства их передачи достигли своей 

цели (коммуникативной задача общения). 

Следовательно, в процессе обучения выра-

зительности речевого высказывания объек-

том обучения являются не сами средства как 

таковые, а их взаимосвязь и взаимообуслов-

ленность с категориями определенной 

группы смысловой информации, что обеспе-

чивает реализацию заданной коммуникатив-

ной задачи общения. 
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Резюме. В данной статье описываются методы, методология и результаты особенностей пра-

вового и морального самосознания молодежи в традиционных обществах. Проводится сравнитель-

ный кросс-культурный анализ результатов, полученных на молодежных выборках Дагестана, 

Чечни и города Москвы. Результаты эмпирического исследования дают представление о содержа-

нии правовых и моральных ценностей разных культур, что позволяет в дальнейшем строить 

адекватную социальную политику в Северо-Кавказском регионе и строить программы воспита-

ния и формирования соответствующих сфер сознания.  

Abstract. The author of the article describes the methods, methodology and the results of the characteristics 

of young people’s juridical and moral consciousness in traditional societies. She performs comparative cross-

cultural analysis of the results obtained on the youth samples in Dagestan, Chechnya and the city of Moscow. 

The results of the empirical study give an idea about the content of juridical and moral values of different 

cultures, which allows building the further adequate social policy in the North-Caucasian region and devel-

oping the programs of education and development of the respective spheres of knowledge. 

Rezjume. V dannoj stat'e opisyvajutsja metody, metodologija i rezul'taty osobennostej pravovogo i 

moral'nogo samosoznanija molodezhi v tradicionnyh obshhestvah. Provoditsja sravnitel'nyj kross-kul'turnyj 

analiz rezul'tatov, poluchennyh na molodezhnyh vyborkah Dagestana, Chechni i goroda Moskvy. Rezul'taty 

jempiricheskogo issledovanija dajut predstavlenie o soderzhanii pravovyh i moral'nyh cennostej raznyh 

kul'tur, chto pozvoljaet v dal'nejshem stroit' adekvatnuju social'nuju politiku v Severo-Kavkazskom regione 

i stroit' programmy vospitanija i formirovanija sootvetstvujushhih sfer soznanija. 

 

Ключевые слова: правовое самосознание; моральное самосознание; моральные суждения; спра-

ведливое наказание; криминализация поведения; моральные принципы; нормы тактичности; амо-

ральный поступок; адат; шариат; полиюридизм. 

Keywords: legal consciousness, moral consciousness, moral judgements, just punishment, criminalization 

of behavior, moral principles, norms of tact, immoral act, adat, Sharia, polyjuridism. 

Kljuchevye slova: pravovoe samosoznanie; moral'noe samosoznanie; moral'nye suzhdenija; spravedlivoe 

nakazanie; kriminalizacija povedenija; moral'nye principy; normy taktichnosti; amoral'nyj postupok; adat; 

shariat; polijuridizm. 

 

В настоящее время очень небольшое 

число психологических работ посвящено 

комплексному исследованию проблем 

правового и морального самосознания, 

хотя, как показано во многих теоретиче-

ских работах, они во многом взаимообу-

словлены, тесно связаны как в социальной 

жизни, так и в сознании отдельных индиви-

дов. Учитывая смену ценностных ориента-

ций как в государственной политике, так и в 
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системе подрастающего поколения, про-

блема в настоящее время приобретает осо-

бую актуальность. Обращение к этой про-

блеме обусловлено и тем, что ее решение 

позволяет прогнозировать и корректиро-

вать правовое и моральное самосознание об-

щества в будущем, поскольку именно в пе-

риод молодости вырабатывается отношение 

к праву, установки на соответствующее по-

ведение. Разработка концепции воспитания 

должна опираться на знание реальных пра-

вовых и моральных установок и ценностей. 

Для социально-психологического под-

хода важной является проблема специфики 

правового сознания и самосознания в зави-

симости от социального статуса, возраста, 

дохода, образования, социального ощуще-

ния, значение семьи. Практически не иссле-

дована возрастная специфика развития изу-

чаемого феномена в молодости, зрелости и в 

пожилом возрасте. На предмет гендерных 

особенностей правового сознания и самосо-

знания проведено также очень мало систем-

ных исследований. Почти нет сравнитель-

ных кросс-культурных исследований, кото-

рые могли бы показать уникальность право-

вых принципов и представлений современ-

ных этносов. Более того, очень мало данных 

относительно различий и сходства право-

вого и морального самосознания граждан на 

территории современной России. Если ис-

следования правового и морального созна-

ния и самосознания в Дагестане проводятся 

относительно регулярно, то в Чечне они еди-

ничны. 

С другой стороны, в рамках психологиче-

ского подхода до сих пор практически не ис-

следованной является структура и типоло-

гия правовогосознания и самосознания, фе-

номенология правовых и моральных сужде-

ний. Это реальная структура принципов, от-

ношения к таким институтам права, как за-

конодательная, судебная и исполнительная 

власть, понятия о справедливостив целом и 

справедливости наказания в частности, каче-

ственные особенности моральных и право-

вых суждений. Игнорирование данной про-

блемы приводят не только к несправедливо-

сти приговора, но ко многим искажениям в 

правовом сознании – правовом нигилизме, 

аномии, недоверии к праву в целом. Катего-

рии правового сознания также прежде не 

были исследованы во взаимодействии. 

Практически нет исследований психологи-

ческих детерминант роли личностных осо-

бенностей правового самосознания. 

Общей методологической основой теоре-

тической позиции автора является идея о 

развитии личности в зависимости от трех ос-

новных факторов: врожденных особенно-

стей; внешних условий (прежде всего, соци-

ально-экономических); внутренней пози-

ции самого человека. Хотя разными шко-

лами и направлениями в зарубежной и оте-

чественной психологии этим факторам от-

водится различная роль, идея в целом про-

шла проверку временем. 

Принципиальным для данного исследова-

ния является положение Е. О. Голынчик о 

том, что наиболее существенными внеш-

ними факторами развития индивидуального 

правового сознания являются социальные 

группы, которые вырабатывают, конструи-

руют эти представления в соответствии с 

приоритетными ценностями, нормами, обы-

чаями и традициями [4. С. 109]. 

Соответственно, субъектом представле-

ний о справедливости (в правосознании, в 

частности) является группа. При этом общие 

принципы, преломляясь через особенности 

группы, ее менталитета, приобретают свою 

специфику и преобразуются в некоторые 

упрощенные житейские представления; они 

рассматриваются как разновидность соци-

альных представлений. Эти представления, с 

точки зрения позиций марксизма, бихевио-

ризма, ряда теорий права, детерминируется 

внешне экономическими и социальными 

факторами (быт определяет сознание), и вза-

имосвязи экономического и социального ста-

туса и особенностей правового и морального 

самосознания трактуются как «экономиче-

ский (социальный) детерминизм», но не 

наоборот. 

На методологическую ограниченность 

данной позиции указывает М. В. Гладких. По 

мнению автора следует признать для понима-

ния правосознания и мотивации человече-

ских поступков значительную роль в этих 

процессах эмоциональной, а также иррацио-

нальной, интуитивной, динамичной бессо-

знательной деятельности, и только вместе 

они представляют целостную картину психи-

ческой жизни [3. С. 146]. 

При этом под правовым сознанием пони-

мается «совокупность идей, взглядов, теорий, 

чувств, эмоций и настроений оценочного ха-

рактера, возникающие у людей под дей-

ствием права и выражающие их отношение к 

явлениям правовой действительности» [1. 

С. 13]. 

Правовое самосознание отличается от 

правового сознания осознанием себя как 

субъекта нравственной жизни и правовых от-

ношений, пониманием собственных цен-

ностно-смысловых оснований, определяю-

щих свои отношения с миром, самим собой, 
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государством, ближайшим окружением.  

Правовое самосознание мы вслед за Т. А. Си-

маковой понимаем как «способность к пере-

живанию, самооценке, рефлексии себя как 

свободной, нравственной личности и граж-

данина» [11. С. 34-36]. 

Моральное самосознание, как и правовое, 

отличается от морального сознания, прежде 

всего, рефлексией и осознанным выбором. 

Это в понимании З. М. Гаджимурадовой, 

«своего рода ценностное самосознание, са-

мооценка своего «Я». В этических терминах 

к феноменам морального самосознания от-

носятся такие специфические феномены, 

как совесть, чувство вины, взгляд на себя с 

точки зрения другого» [2. С. 102-105]. 

Иными словами, это способность к рефлек-

сии социального характера. Близкое поня-

тие – «нравственное самоопределение». 

Методологической основой настоящей 

экспериментальной работы является прин-

цип изучения психических явлений, в кото-

ром выделяется правовое и моральное само-

сознание и поведение. При этом предполага-

ется, что деятельность и сознание (самосо-

знание) взаимно обусловливают друг друга, 

но они не идентичны. Соответственно, до-

пускается возможность исследования пра-

вого и морального сознания с помощью ме-

тодов самооценки без регистрации поведе-

ния или реальной деятельности. 

Исследование относится к эмпирическому 

типу знаний. В основном реализован количе-

ственный подход, в котором предполагается 

достоверный вывод. В меньшей мере исполь-

зовался феноменологический (качественный 

или описательный) метод, в котором досто-

верный вывод не всегда возможен. 

Цель проведенного исследования состо-

яла в изучении особенностей естественного 

(обыденного) правового и морального само-

сознания, а также в установлении кросс-

культурных и социально-экономических де-

терминант (или взаимосвязи) правового и 

морального самосознания личности. 

Гипотезы исследования состояли в том, 

что современные студенты с Северного Кав-

каза в достаточной мере информированы о 

правовых отношениях и обладают собствен-

ными взглядами и вполне определенным от-

ношением к этим проблемам. Эти взгляды и 

отношения могут иметь не только количе-

ственные, но и качественные различия у 

представителей разных этносов, мужского и 

женского пола. 

Моральное самосознание студентов с Се-

верного Кавказа качественно отличается от 

морального самосознания студентов из 

г. Москвы, русских по-национальности, 

принципиально иными ценностями. 

Исследование проводилось с 2013 по 

2015 гг. в городах Дагестана (Махачкала, 

Кизляр, Каспийск), Чечни (Грозный, Гудер-

мес) и в Москве. 

Общее количество испытуемых соста-

вило 836 человек: из них 131 человек из 

числа чеченской молодежи, 205 испытуе-

мых – представители разных национально-

стей Дагестана и более 500 московских рус-

ских студентов. 

В исследовании были использованы и 

обоснованы валидные методы и методики. 

Для диагностики правового самосознания 

использовались четыре методики, в которых 

были использованы или переформированы 

вопросы, взятые из различных опросников 

уже апробированных на других российских 

выборках. Так методика «Соблюдение за-

кона» диагностирует условия соблюдения и 

нарушения закона [7. С. 210-211]. Далее диа-

гностировалась мера «справедливого наказа-

ния» (Опросник «Справедливое наказание») 

[8. С. 159]. Предлагалось 24 разных правона-

рушения (имущественных, насильственных, 

против личности, государства и т.д.) и 

спектр наказаний, из которых предлагалось 

выбрать наиболее адекватное (или вовсе не 

считать что-то преступлением) [9. С. 70]. 

В методике «цель наказания» предлагается из 

ряда целей наказания (всего семь) выбрать 

наиболее значимые и проранжировать их. 

 В методике «Криминализация поведе-

ния» 25 вопросов, с помощью которых диа-

гностируется отношение к ряду поступков, 

некоторые из которых не являются сейчас 

преступлениями (аборт), являются только 

административными нарушениями (управ-

ление автомобилем в нетрезвом виде), или 

стоят на грани нарушения уголовного ко-

декса (употребление наркотиков) [6]. 

Для диагностики морального самосозна-

ния использовались три методики. Мето-

дика «Нормы тактичности» И. Г. Дубова 

[5. С. 191-213], включающая в себя 20 вопро-

сов, измеряет отношение к нормам поведе-

ния. Методика А. А. Хвостова «Моральные 

принципы» [12] состоит из 20 вопросов, 

направленных на диагностику отношения к 

моральным ценностям. 

 Методика «Моральные суждения» 

Д. Джиббса с соавторами [13] включает 

шесть (в оригинале их восемь) вопросов, в 

которых предлагается обосновать в свобод-

ной форме важность таких действий, как 

«помогать», «говорить» правду», «прощать», 

«мстить» и др. 
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Методики характеризуются конструкт-

ной валидностью – представлены теоретиче-

ские описания диагностируемого феномена. 

Содержательная валидность – имеются зада-

ния на все рассматриваемые структурные 

звенья правового и морального самосозна-

ния. Доказана высокая дискриминативность 

(текущая валидность) – методики хорошо 

дифференцируют гендерные особенности, а 

также испытуемых внутри однородных по 

составу групп. Методики репрезентативны – 

каждый из исследованных аспектов право-

вого сознания представлен несколькими де-

скрипторами. Методика «Моральные сужде-

ния» прошла апробацию, показала хорошие 

психометрические особенности. 

Как метод описательной статистики, при-

менялась кросс-табуляция. Достоверность 

выводов обеспечивалась статистическими 

методами обработки результатов: U–

критерий Манна-Уитни (для выявления 

кросс-культурных и тендерных особенно-

стей). Мера связи (метод ранговой корреля-

ции Спирмена) использовалась для выявле-

ния связи между отдельными социально-

экономическими показателями (по анкете) и 

отношением к определенным проблемам 

права и морали. Достоверность различий по 

частоте встречаемости эффекта (здесь – от-

дельной категории ответов) оценивалась по 

критерию Фишера – φ* (угловое преобразо-

вание Фишера), критерию χ2
 (Хи-квадрат). В 

ряде случаев различия между группами 

были описаны как качественные, что не 

предполагает специального, кроме описа-

тельного, статистического анализа. Исполь-

зовались компьютерные программы «Excel», 

«SPSS», «MINITAB». 

Проведенный теоретический анализ 

научных трудов и идей различных авторов, 

сопряженных с целями исследования, а 

также тщательно проанализированные ре-

зультаты эмпирического материала, позво-

лили сформулировать следующие выводы: 

1. Среди психологических особенностей 

молодежи Дагестана и Чечни исследователи 

отмечают замкнутость, консерватизм и 

традиционализм, регламент в отношениях. 

В моральных требованиях часто подразуме-

валось особое отношение автохтонов друг к 

другу – что можно было позволить по отно-

шению «к чужим» нельзя было практико-

вать во внутри этнических отношениях. Та-

кого своего рода «двойной стандарт» прояв-

лялся не только в морали, но и в правовом 

сознании. 

2. Для Северного Кавказа типичен 

полиюридизм как гибрид адата, шариата и 

позитивного права, при этом адат является 

основным звеном, объединяющим все 

формы регулирования (в том числе мораль-

ного), а ислам не превратился в догму ни в 

личной, ни в общественной жизни. В совре-

менной России в целом одной из ведущих 

характеристик менталитета остается преоб-

ладание морального сознания – моральных 

представлений над политическими и право-

выми. При этом нравственное состояние об-

щества в последние годы остается стабиль-

ным, «падения нравов» не отмечается. 

3. Мнения студенческой молодежи в от-

ношении ряда проблем права четко опреде-

лены. Студенты, определенно, за соблюде-

ние законов при ряде условий – законы не 

должны вызывать массовых протестов, про-

тиворечить нормам морали и совести, рели-

гии. Отмечается некоторый приоритет тра-

диций над законом у чеченцев, а также при-

оритет религии над законом на Северном-

Кавказе. Ведущая цель наказания по едино-

душному мнению всех опрошенных – изо-

ляция преступника, защита общества. 

4. Определенные тенденции выявлены в 

отношении к аморальным (асоциальным) 

поступкам, которые стоят на грани наруше-

ния закона. Практически не подлежат оправ-

данию у чеченцев и дагестанцев сексуальные 

девиации – проституция и гомосексуализм, 

тогда как русские относятся к этому снисхо-

дительно. Близкое соотношение мнений 

можно видеть при оценке употребления 

наркотиков, аборта, самоубийства. В осталь-

ных вопросах часто особой строгостью от-

личаются чеченцы, по сравнению с дагестан-

цами, но и дагестанцы, в свою очередь, 

строже русских. 

5. В целом наибольшей строгостью в от-

ношении норм тактичности отличаются че-

ченцы, лояльнее дагестанцы, наиболее сво-

бодны русские (особенно эта тенденция хо-

рошо просматривается у мужчин). На Се-

верном Кавказе более распространены пред-

писывающие универсальные суждения типа 

«это должны все и всегда», существенно 

чаще, особенно чеченцы, оперируют рели-

гиозными обоснованиями. Русских, с другой 

стороны, в целом отличает большее внима-

ние к свободе самоопределения. Эти законо-

мерности подтверждаются рядом эмпириче-

ских исследований [9]. 

6. Роль социальных факторов – пола, воз-

раста, образования, дохода и т. д. относи-

тельно невелика. Отличий между мужчи-

нами и женщинами относительно немного. 
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Уровень религиозности также не сильно 

влияет на правовое и моральное сознание. 

Фактический материал, полученный в ходе 

эмпирического исследования, показывает 

представления о праве, морали и нравственно-

сти в самосознании студенческой молодежи 

разных этносов Северного Кавказа и русских 

г. Москвы. Полученные данные могут позво-

лить прогнозировать развитие общественных 

отношений в регионе, строить адекватные 

программы воспитания или формирования 

соответствующих сфер самосознания. 

Разработанный автором опросник и по-

лученные с его помощью эмпирические дан-

ные позволяют проводить сравнительные 

исследования в разных социальных и куль-

турных группах.

 

Работа выполнена при финансовой поддержке Министерства образования и науки Россий-

ской Федерации в рамках базовой части Государственного задания по проекту 1812. 
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Резюме. Манипуляции в торговле приобретают повсеместный характер. Если в других сферах 

жизнедеятельности манипуляция напрямую ведет к осуществлению поведения, минуя потребно-

сти и уровень осознанности в целом, то в сфере потребления она стимулирует сначала создание 

потребности в товаре, и лишь затем потребительское поведение. В связи с этим в статье обос-

нована необходимость дифференциации такой категории потребительского сознания, как мани-

пуляционно-потребностная сфера потребления, и ее сопоставления с мотивационно-потреб-

ностной. С позиции психологии субъектности представлены схемы создания потребности в то-

варе через манипуляцию и мотивацию.  

Abstract. Manipulation in the trade is becoming widespread. While in other spheres of life manipulation 

leads directly to the implementation of behavior and bypasses the needs and the level of awareness in general, 

in the sphere of consumption it stimulates creation of the need for the goods at first and only then it deals with 

the consumer behavior. In this regard the article substantiates the necessity of differentiating such a category 

of consumer consciousness as need-manipulation sphere of consumption and its comparison with the need-

motivational aspect. The schemes of creating demand for a product through manipulation and motivation 

are presented from the standpoint of subjectivity psychology. 

Rezjume. Manipuljacii v torgovle priobretajut povsemestnyj harakter. Esli v drugih sferah zhiznedeja-

tel'nosti manipuljacija naprjamuju vedet k osushhestvleniju povedenija, minuja potrebnosti i uroven' osoz-

nannosti v celom, to v sfere potreblenija ona stimuliruet snachala sozdanie potrebnosti v tovare, i lish' zatem 

potrebitel'skoe povedenie. V svjazi s jetim v stat'e obosnovana neobhodimost' differenciacii takoj kategorii 
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potrebitel'skogo soznanija, kak manipuljacionno-potrebnostnaja sfera potreblenija, i ee sopostavlenija s mo-

tivacionno-potrebnostnoj. S pozicii psihologii subektnosti predstavleny shemy sozdanija potrebnosti v tovare 

cherez manipuljaciju i motivaciju. 

 

Ключевые слова: экономическая психология, потребительская субъектность, мотивационно-

потребностная сфера потребления, манипуляционно-потребностная сфера потребления. 

Keywords: economic psychology, consumer subjectivity, need-motivational scope of consumption, manip-

ulation scope of consumption  

Klyuchevye slova: ekonomicheskaya psikhologiya, potrebitel'skaya sub"ektnost', motivatsionno-po-

trebnostnaya sfera potrebleniya, manipulyatsionno-potrebnostnaya sfera potrebleniya 

 

Уровень креативных манипуляций поку-

пательским сознанием с целью повышения 

продаж стал своеобразным ответом на необ-

ходимость торговых точек выжить в эпоху 

санкций. Если ранее методы привлечения 

покупателей в магазины были либо доста-

точно стандартны, либо близки к мошенни-

честву, то теперь в манипуляции домини-

рует творческий подход. 

В экономической психологии и ее 

направлениях «психология потребления» и 

«психология продаж» активно изучены по-

купательские мотивы и потребности (моти-

вационно-потребностная сфера потребле-

ния), которые становятся базой для создания 

или реализации целевой потребности – по-

требности купить товар. Манипуляция по-

требителями и создание потребности в то-

варе через «эмоциональную прокачку» ши-

роко представлены на тренингах продаж. 

В данной статье автор не становится на 

сторону дилеров и производителей, решая 

задачу повышения продаж, поскольку сти-

муляция покупок объективно, витально не 

нужного товара противоречит этическому 

кодексу психолога. Также автор не стано-

вится на сторону покупателей, поскольку, 

как показывают предыдущие исследования, 

многим покупателям (особенно шопоголи-

кам) нравится быть жертвой манипуляций: 

они получают спектр эмоций от восторга до 

негодования и обиды, который создает эмо-

циональную окраску в целом эмоцио-

нально-тусклой жизни. Например, самая 

распространенная манипуляция, когда зале-

жавшийся товар продают по акции «купи 

две, а третья вещь в подарок», стимулирует 

покупку совершенно ненужных товаров, ко-

торые потом не используются, и соответ-

ственно обеспечивает трату денег не только 

на первую вещь, которая объективно нужна, 

но еще на вторую, которая едва ли будет ис-

пользоваться. При покупке потребитель ис-

пытывает гамму положительных эмоций, 

которые по приходе домой или чуть позже 

сменяется досадой за зря потраченные 

деньги и далее – спектром эмоций от равно-

душия до ненависти к продавцу. 

Целью данной работы явился анализ со-

здания потребности в товаре через манипу-

ляцию покупателем и сравнение с процес-

сом создания потребности в товаре через ис-

пользование актуальных мотивов и потреб-

ностей. Так, потребность в покупке стано-

вится «вершиной айсберга», но в первом слу-

чае его подводной частью являются манипу-

ляции, а во втором – нереализованные ниже-

лежащие мотивы и потребности. В первом 

случае потребность создается извне, соци-

ально, во втором – изнутри, личностно. 

Манипуляции потребителем слабо опре-

делены как в России, так и на западе вслед-

ствие трудности установления границ 

между понятиями «манипуляция» и «мо-

шенничество», а также «манипуляция» и 

«творчество в торговле». Существенный 

вклад в диагностику манипулятивных прие-

мов внесли отечественные ученые Доценко 

Е. Л. [2], Кара-Мурза С. Г. [3], Рюмшина Л. И. 

[5], Феофанов О. А. [6], Шейнов В. П. [8] и 

зарубежные исследователи Дайер Д. [1], 

Райс Э. и Траут Дж. [4], Чалдини Р. [7], 

Шостром Э. [9], Энджел Дж. Ф. [10]. В США 

принято такое определение рыночной мани-

пуляции – это преднамеренная попытка 

вмешаться в свободную и справедливую ра-

боту на рынке и обеспечение искусственных, 

ложных или вводящих в заблуждение вы-

сказываний о цене, рынке, безопасности то-

вара или валюты [11, 12]. Наиболее актуален 

финансовый аспект манипуляций. 

На основе анкетирования (N = 112), глу-

бинного интервью (N = 15), нарративного 

интервью (N = 15), экспертного опроса (N = 

16), теоретического анализа манипуляция 

потребителем определена нами как незамет-

ное креативное влияние на потребителя для 

необдуманного совершения им ранее не за-

планированной покупки товара, осуществ-

ляемое в рекламе, диалоге с продавцом, а 

также с помощью организации простран-

ства и событий в торговом зале. Далеко не 
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все приемы торговли являются манипуля-

ционными. Ими мы считаем только те, кото-

рые направляют волю покупателя в сторону 

необдуманной покупки заранее не заплани-

рованной разновидности товара. Результа-

том манипуляций становятся полузаплани-

рованные и беспричинные импульсивные 

покупки. 

Существует три вида манипуляций в тор-

говых точках: вербальные (применяемые в 

диалоге с продавцом), мерчендайзинговые 

(применяемые при выкладке товаров на вит-

рине и расположении витрин в магазине), 

маркетинговые, которые, в свою очередь, 

подразделяются на ценовые, рекламные и 

имиджевые.  

На выборке молодежи г. Калуги самыми 

действенными (повышающими продажи) 

оказались следующие вербальные манипу-

ляции: лесть (комплименты), недостаточное 

информирование (когда указываются 

только достоинства товара, причем одни и те 

же разными словами, о недостатках умалчи-

вается), научные понятия и специальная тер-

минология, ссылка на авторитет и кумиров, 

ссылка на «всех», сравнение с заведомо про-

игрывающим товаром, метод «у меня в се-

мье такой же».  

Эффективные манипуляции из области 

мерчендайзинга таковы: выкладка нужных 

товаров на «золотых полках», т.е. полках на 

уровне глаз, выкладка спросообразующих 

товаров в глубине зала, чтобы по пути к ним 

возникло желание купить еще несколько то-

варов, пьедестал дорогих элитных товаров, 

на фоне которых остальные товары кажутся 

недорогими.  

Маркетинговые манипуляции эффек-

тивны в продуктовых магазинах, где товар 

«продает себя сам, без продавца»: большие 

тележки в супермаркетах, создающие ощу-

щение, что ничего еще не куплено; стикер 

«Хит продаж», вывешенный на непродавае-

мые товары; большие коробки, в которых 

лежит мало товара; желтый ценник, выве-

шиваемый не только на товар со скидкой, но 

и на любой товар, который надо продать; 

уменьшение упаковки или порции вместо 

поднятия цены на товар; «вторая вещь бес-

платно» (хотя ее стоимость уже включена в 

стоимость первой, или это неликвидный то-

вар); ложная благотворительность; скидки 

«ДО Х %»; прием «99 рублей»; ложные 

скидки и т.п. 

Почему потребители скупают объек-

тивно не совсем нужные товары вследствие 

манипуляционных приемов? В глубинном 

интервью выявлено, что первая причина в 

том, что доминанта сознания в момент поку-

пок у многих находится не «здесь и теперь», 

а либо в прошлом (люди все еще продол-

жают думать о работе, о доме), либо в буду-

щем (люди мечтают о недалеком будущем, 

для которого, собственно, им нужен этот то-

вар). Талантливый продавец-консультант 

при необходимости уводит Я-образ покупа-

теля из настоящего, в котором главенствуют 

технические и эргономические характери-

стики товара, в сторону этого будущего, в 

котором главенствуют эмоции: «Пред-

ставьте, как этот телевизор будет смотреться 

в вашей комнате…». Второй основной при-

чиной подверженности манипуляциям яв-

ляется спектр нереализованных, но значи-

мых потребностей человека, причем это не 

поверхностные потребительские потребно-

сти, к примеру, «поесть», «попить», а глубин-

ные общежизненные. 

Ни одна стратагема, ни одна манипуля-

ция не будут иметь воздействия на человека, 

если у него нет внутренних причин, мотивов 

положительно среагировать на нее. Инте-

ресно, что если мотивы и потребности, 

условно говоря, лежат на поверхности, осо-

знаются, понимаются и принимаются в себе 

потребителем, то он выбирает товары само-

стоятельно, ориентируясь на здравый 

смысл. Если же эти потребности и мотивы 

глубинны, неосознаваемы, или даже человек 

их стесняется, то он, находясь в социальной 

роли «потребитель», оказывается весьма по-

датливым всякого рода махинациям и их бо-

лее мягкому аналогу – манипуляциям. Если 

же эти глубинные потребности настолько 

глубоки и настолько не принимаются в себе, 

что перерастают в комплекс неполноценно-

сти, то человек легко становится жертвой 

манипуляции, в корне, в основной идее ко-

торой лежит этот комплекс. Например, глу-

бинным комплексом многих девушек явля-

ется их вес, глубинной потребностью – но-

сить одежду размером меньше. И чем отве-

чают талантливые маркетологи нескольких 

молодежных брэндов одежды? Простейшей, 

как все гениальное, манипуляцией: теперь 

вместо ярлыков с размером «M» в нее вши-

вается ярлык с указанием на два размера 

меньше «XS» и т.п. В модели ничего не поме-

нялось, но девушке приятно сказать подру-

гам, и главное – самой себе, что она носит 

одежду не 44 размера, а 40-го. С учетом того, 

что у других торговых марок размерный ряд 

стандартен, девушка становится лояльным 

покупателем именно той марки, где размер-

ная сетка смещена на 1-2 размера. Ей легче 
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поддаться этой хитрости, чем признать, что 

она большего размера, чем ей хотелось бы. 

Так, «вытаскивая» из глубины сознания 

тайные мотивы и потребности, можно сти-

мулировать людей делать необдуманные по-

ступки. В этом вся основа манипуляции по-

требителями: «выдернуть» из глубины созна-

ния глубинную потребность (или, в данном 

случае, почти синонимично: мотив, желание, 

комплекс, страх) и реализовать именно эту 

потребность в своем товаре. Итак, в продажах 

уже можно говорить не только о мотиваци-

онно-потребностной сфере, но и о манипуля-

ционно-потребностной – о создании потреб-

ности в товаре не через мотивацию купить, а 

через манипуляции. А эти манипуляции, в 

свою очередь, вскрывают глубинные неосо-

знаваемые потребности. Иными словами, 

сначала торговец создает проблему или 

напоминает человеку, что у него есть про-

блема, а потом решает ее за счет покупки 

определенного товара. Мотивы и потребно-

сти могут зарождаться как личностно, так и 

социально, извне (рис. 1, 2). Но во время 

всеобщей коммерциализации и стремления 

получить финансовую выгоду из нереали-

зованных потребностей их социальное за-

рождение крайне выгодно производителям 

и коммерсантам. В любых других сферах 

манипуляция ведет к бесконтрольному по-

ведению, нужном манипулятору, в данном 

случае – к покупке. 

 

 

Рис. 1. Мотивационно-потребностная сфера потребления 

 

Выводы 

1. Мотивационно-потребностная сфера 

потребления – возникновение и поддержа-

ние потребности в товаре через осознаваемые 

мотивы и потребности. Товар, купленный в 

рамках этой сферы объективно необходим, 

эта покупка и дальнейшее применение товара 

имеют осознанную цель. Такая покупка мо-

жет быть как запланированной, так и им-

пульсивной. В отличие от нее, манипуляци-

онно-потребностная сфера потребления – 

это создание потребности приобрести товар, 

в котором нет объективной необходимости, 

путем вербальных, маркетинговых и мер-

чендайзинговых приемов. Так, покупки, сде-

ланные под действием манипуляции – необ-

думанные, незапланированные, зачастую им-

пульсивные, не имеющие объективной осо-

знанной цели и причины, но имеющие моти-

вировки (мотивы-оправдания). 
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Рис. 2. Манипуляционно-потребностная сфера потребления 

 

2. Первое базовое свойство манипуляци-

онно-потребностной сферы потребления – 

потребность в товаре зарождается не из-

нутри, не личностно, а извне, социально. 

Второе – отсутствие объективной витальной 

необходимости в покупаемых товарах, вме-

сто нее возникают мотивировки «путь бу-

дет», «пригодится». 

3. Если манипуляции в других сферах 

жизнедеятельности, кроме потребления, 

напрямую ведут к осуществлению несубъект-

ного поведения, минуя потребности и уро-

вень осознанности в целом, то манипуляции 

в продажах приводят не столько к необду-

манному поведению, сколько к возникнове-

нию потребности в товаре, на ее основе уже к 

покупке, поэтому мы назвали данную сферу 

не манипуляционной, а именно манипуляци-

онно-потребностной. 

4. Товар, купленный под действием мани-

пуляции, в отличие от товара, купленного 

под действием внешней или внутренней мо-

тивации, как правило, затем используется не-

охотно. Это происходит потому, что мотиви-

рующие факторы создают дальнейшие мо-

тивы и потребности как в предмете, так и в 

действии: мотив/потребность использовать, 

хранить, любоваться, получать удовольствие, 

гордиться и т. п., а манипулирующие фак-

торы – только в предмете и его покупке. Так, 

любая манипуляция может создать потреб-

ность купить товар, но не может создать по-

требность пользоваться товаром – это наи-

важнейшее свойство манипуляции потреби-

телем. Манипуляция, в отличие от мотива-

ции, ориентирована краткосрочно – на полу-

чение прибыли магазина, но не далее. Так мо-

тивация стратегична и долгосрочна, а мани-

пуляция – ситуативна. 

5. Наиболее часто покупки, сделанные под 

действием манипуляции, импульсивны, но и 

покупки, сделанные без нее, могут также 

быть импульсивными. Важно не проводить 

параллели, что манипуляции ведут к импуль-

сивным покупкам, а мотивация – к заплани-

рованным: такой закономерности нет. 

 

Исследование выполнено при финансовой поддержке Российского гуманитарного научного 

фонда и Правительства Калужской области. Грант 14-16-40003 а(р) «Я-концепция потребителя 

как условие реакции на манипуляционные техники продаж (на примере молодежи г. Калуги)». 
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Резюме: В статье на основе анализа психолого-педагогической литературы рассматривается 

проблема внедрения тренинговых технологий в профессиональную подготовку будущего менеджера 

туризма. Представляются мнения авторов ученых по исследуемой проблеме. Обосновываются воз-

можности тренинга в психологическом сопровождении профессионального и личностного станов-

ления студента, которые способствуют психологической готовности к профессиональной дея-

тельности и препятствуют профессиональной деформации личности.  

Abstract. The authors of the article on the basis of the analysis of psychology and pedagogical literature 

consider the problem of introducing the training technologies in the future tourism manager’s professional 

training. They represent their opinions on the studied problem and substantiate the possibilities of training 

with the psychological support of professional and personal development of the student, which promote the 

psychological readiness for the professional activity and interfere the professional deformation of the person-

ality. 

Resume. V stat'e na osnove analiza psihologo-pedagogicheskoj literatury rassmatrivaetsja problema 

vnedrenija treningovyh tehnologij v professional'nuju podgotovku budushhego menedzhera turizma. Pred-

stavljajutsja mnenija avtorov uchenyh po issleduemoj probleme. Obosnovyvajutsja vozmozhnosti treninga v 

psihologicheskom soprovozhdenii professional'nogo i lichnostnogo stanovlenija studenta, kotorye 

sposobstvujut psihologicheskoj gotovnosti k professional'noj dejatel'nosti i prepjatstvujut professional'noj de-

formacii lichnosti. 
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Инновационные процессы, происходя-

щие в системе высшего образования, в част-

ности подписание Болонской декларации, 

целью которой являлось создание образо-

вательного пространства похожего на евро-

пейское, непрерывной профессиональной 

подготовки обусловливают изменение об-

разовательных процессов для подготовки 
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специалиста, конкурентоспособного на ми-

ровом рынке труда. На современном этапе 

развития системы высшего образования ак-

туальным и необходимым является приме-

нение активных технологий обучения. По-

скольку это способствует подготовке специ-

алистов компетентно-ориентированных в 

нужной области, желающих и способных к 

непрерывному обновлению научных зна-

ний, профессионально мобильных и умею-

щих адаптироваться к постоянно растущим 

изменениям в условиях рыночной эконо-

мики. Следует отметить, что в содержании 

обучения будущих менеджеров туризма ис-

пользуются традиционные технологии обу-

чения личности, которые не оказывают 

должного эффекта в решении профессио-

нальных задач, потому что они ориентиро-

ваны на уровень воспроизводства усвоения 

учебного материала, что лишает студента 

способности творчески мыслить. При этом 

современный подход к обучению студентов 

должен носить характер новизны на всех 

этапах и обеспечивать эвристический и 

творческий уровень усвоения учебного ма-

териала. В этой связи возникла необходи-

мость внедрения и использования тренин-

говых технологий в практику высшего обра-

зования. Однако при внедрении тренинго-

вых технологий в учебный процесс вуза пре-

подаватели сталкиваются со следующими 

проблемами: сложность введения учебных 

тренингов в расписание и в учебный план, 

так как количество часов по подготовке того 

или иного специалиста ограниченно; руко-

водство и администрация не видят всю важ-

ность функций, которые выполняют тре-

нинговые технологии в учебном процессе; 

нехватка специально обустроенного поме-

щения, деление учебной группы на под-

группы в текущем учебном процессе; отсут-

ствие учебно-методических и прикладных 

разработок групповой работы.  

Проблемы использования тренинговых 

технологий в подготовке специалистов осве-

щены в работах И. В. Вачкова, Ю. Н. Емель-

янова, Г. А. Ковалева, Н. Ю. Максимовой, 

С. И. Макшанова, Л. А. Петровской, Д. А. 

Салмановой и др. [1, 2, 4-8]. 

По их мнению, использование тренинго-

вых технологий в педагогическом процессе 

позволяет погрузить участников тренинга в 

эмоциональное поле проблемы, т. е. вклю-

чить в единое креативное пространство. 

Кроме того, тренинговые технологии ориен-

тированы на согласованность в решении по-

ставленных задач, всех участников педагоги-

ческого процесса, что в свою очередь способ-

ствует формированию навыков эффектив-

ного поведения студента. 

По данным анализа научной литературы, 

нет общепринятого определения понятия 

«тренинг» на сегодняшний день. Чтобы дать 

определение понятию «тренинг», мы опира-

емся на различные теоретические модели. 

По мнению И. В. Вачкова, существует че-

тыре модели тренинга: тренинг, при кото-

ром посредством позитивного подкрепле-

ния жесткими манипулятивными жестами и 

приемами формируются нужные образцы 

поведения, а вредные, ненужные уходят в 

силу негативного воздействия; тренинг в ка-

честве тренировки, посредством которого 

формируются и отрабатываются навыки и 

умения хорошего поведения. 

Целью тренинга как технологии обуче-

ния, безусловно, является развитие каких-

либо умений и навыков, а также овладение 

механизмами поведения в профессиональ-

ной среде. При этом тренинг как метод со-

здания условий для самопознания и самосо-

вершенствования участников позволяет 

находить умения самостоятельно решать 

свои личностные проблемы. 

Кроме того, И. В. Вачков отмечал, что тре-

нинг как метод в педагогической деятельно-

сти помогает решить не только существую-

щие проблемы участников тренинга, но 

также способствует профилактике возникно-

вения их в будущей профессиональной дея-

тельности [1]. 

Следует отметить, что использование тре-

нинговых технологий в педагогическом про-

цессе ставит преподавателя в активную 

форму «проживания» деятельности, при 

этом он перестаёт быть центральной фигу-

рой и занимается лишь организацией и под-

готовкой заданий, формулирует вопросы 

или темы для обсуждения в группах, даёт 

консультации, контролирует время и поря-

док выполнения намеченного плана. Занятие 

с использованием тренингового компонента 

позволяет участникам использовать соб-

ственный и социальный опыт, вступать в 

коммуникацию друг с другом, совместно ре-

шать поставленные задачи, преодолевать 

конфликты, находить общие точки сопри-

косновения, идти на компромиссы. 

Немаловажное значение имеет и позиция 

преподавателя (тренера) как аналитика, ком-

ментатора, прогнозиста, посредника. Он дол-

жен оставаться для участников незнакомой 

личностью, загадкой, фантазией, непоколе-

бимым и бесстрастным. Такая позиция мо-

жет проявляться в группе только тогда, когда 
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группа уже способна работать самостоя-

тельно. В качестве комментатора тренер вы-

ступает на протяжении всего занятия и слу-

жит своеобразным зеркалом, отражающим 

действительность группы. Комментарии 

могут проявляться через наблюдения, кото-

рые тренер преподносит как бы не от себя 

лично, а в виде резюмированного описания 

деятельности группы; перечисления и клас-

сификации позиций, поведения, отношений 

с использованием адекватного понятийного 

аппарата; гипотезы, в которых как бы пред-

полагается, что в группе может произойти и 

почему. 

Позиция посредника или эксперта для 

преподавателя наиболее приемлемая, по-

скольку он принимает роль посла, време-

нами вмешивается в деятельность группы, 

направляет ее так, чтобы группа наиболее 

эффективно продвигалась к намеченной 

цели. Кроме того, тренер оказывает помощь 

только тогда, когда появляется необходи-

мость и группа осознает это. Сам посредник 

особого участия почти не принимает, о 

своих ощущениях не говорит, но иногда со-

ветует, что следовало бы сделать, подсказы-

вает содержание того или иного мероприя-

тия, либо в удобную минуту использует ка-

кой-нибудь психотерапевтический прием, 

предлагая, например, сыграть психодрама-

тическую сценку или бессловесно выразить 

собственные чувства. Кроме того, он следит 

за участниками и координирует обсуждение. 

В случае, если он видит, что кто-то никак не 

может проявить себя или даже просто полу-

чить слово, он вынудит группу дать этому 

человеку возможность высказаться. Группа 

воспринимает его как эксперта, который 

разбирается во многих вопросах и может 

представить информацию, что-то растолко-

вать. Он не навязывает авторитарно опреде-

ленные решения, даже, как правило, будто 

не замечает и не принимает решения, приня-

того целой группой. Своими замечаниями 

он помогает подойти к какому-либо вопросу 

или вещи с разных сторон. Тренер не отка-

зывается отвечать на вопросы группы, если 

это приведет к более быстрому и глубокому 

пониманию конкретной ситуации. 

Но в действительности нужно понимать, 

что в тренинге оптимальным вариантом вы-

бора роли является такой, который склады-

вается в данной конкретной группе и наибо-

лее полезен для нее. Зависимость выбора по-

зиции от этапа развития группы понятна, 

поскольку, чем более продвинулась группа в 

динамике, тем более пассивную роль должен 

играть тренер. Чем больше группа сделает 

собственных открытий, чем больше сфор-

мулирует выводов, заключений и правил, 

тем лучше. 

Обратимся к характеристике методов, ис-

пользующихся на тренинговых занятиях. 

Групповая дискуссия один из базовых мето-

дов в тренинге, представляющая собой сов-

местное обсуждение сомнительных вопро-

сов, благодаря которой формируются мне-

ния, позиции и установки участников 

группы. На сегодняшний день активно ис-

пользуются следующие виды групповых 

дискуссий: тематические дискуссии, харак-

теризующиеся четкой регламентацией темы 

спора; биографические дискуссии, представ-

ляющие собой коммуникацию, ориентиро-

ванную на прошлый опыт; интеракционные 

дискуссии, предметом которой выступает 

структура и содержание взаимоотношений 

между участниками группы. Кроме того, вы-

деляют структурированные дискуссии, в ко-

торых четко регламентируется порядок про-

ведения дискуссии, и неструктурированные 

дискуссии, предполагающие спор в неогра-

ниченном времени на свободные темы. 

Групповая дискуссия как метод позволяет 

участникам тренинга анализировать слож-

ные ситуации, межличностное взаимодей-

ствие, а также способствует выработки лич-

ной позиции студента. 

Игра на тренинговых занятиях представ-

ляет собой психотерапевтический продук-

тивный метод, позволяющий преодолеть 

скованность и напряженность участников. 

Виды игровых методов: ситуационно-роле-

вая, дидактическая, творческая, организаци-

онно-деятельностная, имитационная и др. 

игры. 

Как показывает практика, игровые ме-

тоды в тренинге выступают в качестве ин-

струмента диагностики и самодиагностики, 

дающим возможность вовремя обнаружить 

наличие проблем в коммуникации. Кроме 

того, в игре усиливается процесс обучения, в 

котором моделируются реальные ситуации, 

оценка которых позволяет развивать пове-

денческие навыки. Следует отметить, что иг-

ровые действия способствуют развитию 

процессам самораскрытия и самореализа-

ции личности, раскрытию ее творческого 

потенциала. 

Следующая группа методов, использую-

щихся в тренинге, – методы перцепции, ори-

ентированные на развитие умений воспри-

нимать, понимать и оценивать других лю-

дей, самих себя, свою группу. Применение 

методов перцепции способствуют формиро-

ванию рефлексии, смысловой и оценочной 
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интерпретации объекта восприятия, чув-

ственного осознания и нервно-мышечной 

релаксации. Часто в тренинговых группах 

используют медитативные техники, пред-

ставляющие собой совокупность техник фи-

зической и чувственной релаксации, снятия 

психического напряжения, стрессовых со-

стояний. Отметим, что занятия с использо-

ванием тренинговых технологий будут про-

дуктивным при условии использования как 

минимум двух, а то и трех методов на одном 

из занятий, поскольку это позволит форми-

ровать конкретные умения и навыки. Так, 

например, в разделе «Исследование речевого 

и неречевого поведения менеджера ту-

ризма», в рамках спецкурса «Коммуникатив-

ная культура менеджера туризма» мы разви-

ваем коммуникативные умения как одну из 

составляющих профессиональной деятель-

ности менеджера туризма. На данную тему 

нами предложено следующее упражнение: 

«Я – высказывание, Ты – высказывание», где 

студентам предлагается схема, по которой 

им предлагается выстроить свои высказыва-

ния. При проведении этого упражнения 

нами формируются следующие умения: 

– умение в неагрессивной, безоценочной 

манере выражать свои негативные чувства, 

такие как недовольство, обида, огорчение и 

т.д.; 

– умения позитивного общения. 

Продолжая тему речевого и неречевого 

поведения, студенты знакомятся со схемой 

«Мастер риторики», где им предлагается по 

кругу в течение 2-3 минут сделать краткое 

сообщение на важную для него тему, ис-

пользуя ее по часовой стрелке от слова 

«Старт». Участники поочередно рассказы-

вают о ситуации, которая могла бы с ними 

произойти в профессиональной деятельно-

сти, начиная каждую новую фразу с ввод-

ного слова, обозначенного на схеме. Процесс 

социального восприятия предполагает, 

прежде всего, наличие культуры слушания. 

Практика показывает, что менеджеры ту-

ризма, особенно в сфере курортного и гости-

ничного дела, должны в высокой степени об-

ладать навыком слушания, поскольку в ходе 

него устанавливается связь с клиентами, воз-

никает ощущение взаимопонимания, дела-

ющее эффективным любое профессиональ-

ное общение. Для отработки навыков эф-

фективного слушания предложено упраж-

нение «Эффективное слушание», в котором 

студентам предлагается ознакомиться с тех-

никами слушания, затем высказаться на вы-

бранную тему, используя их. Упражнения 

«Конкурс ораторов», «Почтительная верба-

лизация», «Парижская выставка» направ-

лены на воспроизведение и анализ профес-

сиональных ситуаций, требующих мгновен-

ного реагирования. 

Невербальное (неречевое) взаимодей-

ствие предполагает взаимодействие с помо-

щью мимики и жестов. Невербальное взаи-

модействие является индикатором актуаль-

ных психоэмоциональных состояний лич-

ности, выполняет функцию контроля аф-

фекта, его нейтрализации. 

Участники тренинга не только характери-

зуют коммуникативные позиции менеджера 

туризма, но и пытаются проиграть их, а 

также студенты просматривают положи-

тельные и отрицательные стороны каждой 

позиции. 

В рамках занятия «Невербальное взаимо-

действие в профессиональном общении» 

представлено восемь упражнений, способ-

ствующих развитию навыков невербальной 

выразительности и сензитивности к невер-

бальной коммуникации, осознанию роли 

невербального общения в профессиональ-

ной деятельности менеджера туризма. Пер-

вое упражнение – «Приветствие». Студент 

должен поздороваться с каждым членом 

группы без слов, используя возможности 

мимики, жестов, пантомимы (движения 

тела). Следующее упражнение – «Круг 

настроения». Каждому студенту предлага-

ется с помощью звуков и движений тела вы-

разить свое состояние. Желательно, чтобы 

движения и звуки студента повторяли все 

участники данного тренинга, таким образом 

каждый участник чувствует настроение сво-

его соседа, что способствует раскрепощению 

и снятию напряжения в группе. Занятие 

«Конфликтные ситуации в деятельности ме-

неджера туризма» включает в себя анализ 

конфликтных ситуаций, возникающих в 

профессиональной деятельности менеджера 

туризма. Целевые ориентации занятия 

направлены на выработку у студентов уме-

ний вычленять проблему, объяснять при-

чину ее возникновения и намечать возмож-

ные пути ее решения. 

Таким образом, занятия с использова-

нием тренинговых технологий позволяют 

студенту-будущему менеджеру туризма вы-

работать собственную траекторию поведе-

ния в профессиональной деятельности, 

сформировать коммуникативные, организа-

торские, конструктивные умения. 

Кроме того, использование тренинговых 

упражнений помогают студентам выпол-

нять огромное количество учебных и соци-

ально-психологических задач: могут сво-
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бодно оперировать категориальной установ-

кой; формируется умение работы со схе-

мами, что упрощает понимание в форме, до-

ступной каждому; способствуют становле-

нию личности в профессиональной сфере; 

способствуют психологической готовности 

к профессиональной деятельности; препят-

ствуют профессиональной деформации; 

обеспечивают согласованность будущего 

взаимодействия. 

Следует отметить, что тренинг как ин-

терактивная форма обучения способствует 

развитию образцов, которые широко опре-

деляют профессиональное и личностное 

развитие, позиции будущего специалиста. 

Систематизируя и обобщая отечествен-

ный и зарубежный опыт применения тре-

нинговых технологий можем сказать, что 

это направление является одним из самых 

перспективных в обучении студентов-бу-

дущих менеджеров туризма. Кроме того, 

применение тренинга наиболее целесооб-

разно там, где необходимо выработать и 

добиться усвоения поведенческих 

навыков, факторов, идей, необходимых 

для конкретных действий, где объектом 

тренинга выступает конкретный вид дея-

тельности. 

Исходя из сущности тренинга как ак-

тивной формы обучения, направленного 

на выработку и усвоение умений и навы-

ков, необходимых для выполнения кон-

кретных задач, можно предположить воз-

можность его использования в подготовке 

менеджера туризма. 
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Резюме. В статье описывается модель культурологического образования в рамках региональ-

ной образовательной системы в условиях организации учебно-воспитательного процесса школ с 

полиэтническим составом учащихся, которая позволит создать положительные предпосылки оп-

тимальной социализации как ученического, так и педагогического коллективов. 

Abstract. The author of the article describes a model of cultural education within the regional education 

system in terms of organization of the educational process of the schools with multiethnic structure of students, 

which will create prerequisites for optimal socialization of both pupils and the teaching staff. 

Rezjume. V stat'e opisyvaetsja model' kul'turologicheskogo obrazovanija v ramkah regional'noj obra-

zovatel'noj sistemy v uslovijah organizacii uchebno-vospitatel'nogo processa shkol s polijetnicheskim 

sostavom uchashhihsja, kotoraja pozvolit sozdat' polozhitel'nye predposylki optimal'noj socializacii kak 

uchenicheskogo, tak i pedagogicheskogo kollektivov. 
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В современной системе школьных учеб-

ных дисциплин важно создать определен-

ный систематизирующий содержательный 

фактор, придающий цельность социализа-

ции личности школьника. Сегодня одним из 

стержневых факторов в проблеме социали-

зации можно назвать диалектическую взаи-

мосвязь традиций и этнокультурных цен-

ностных ориентаций народов Дагестана с си-

стемой социализации. В школе подобную 

роль могут успешно исполнить проводимые 

курсы с системным усвоением националь-

ной, региональной, отечественной и миро-

вой культуры. 

Вопросы раскрытия и освещения социа-

лизирующего потенциала этнокультуры Да-

гестана изучались отечественными этногра-

фами, культурологами и педагогами Ш. А. 

Гаджиевой, Б. М. Багандовым, З. Т. Гасано-

вым, М. М. Эльдаровым, З. М. Магомедовой, 

Ш. А. Мирзоевым, З. Я. Якубовым, И. М. Ра-

джабовым и другими. 

Проблемы социализации в своих исследо-

ваниях поднимали дагестанские ученые-пе-

дагоги. Так, М. М. Асельдерова разработала и 

научно обосновала педагогические условия 

социализации детей в современных дагестан-

ских семьях [2]. Процесс социализации детей 

с ограниченными возможностями в семье, 

детском саду и школе являлся объектом ис-

следования А. Н. Салахбековой [3]. Социали-

зацию детей-сирот в учреждении интернат-

ного типа изучала Б. Г. Явбатырова [4]. 

Тем не менее, проблема социализации 

учащихся дагестанских школ в процессе 

культурологического образования не полу-

чила должного обоснования. 

С учетом результатов наших исследова-

ний по означенной проблеме [1] и дальней-

шей работы в этом направлении представля-

ется необходимым внедрение предлагаемой 

нами модели культурологического образова-

ния и социализации учащихся в дагестанской 

школе. Приходится осознавать, что процесс 

глобализации общества есть неизбежная ре-

альность. В то же время необходимо помнить 

о сохранении национально-самобытной 

культуры. Создание механизма социализа-

ции подростка упирается в недостаточное ис-

пользование в образовательном процессе 

возможностей этно-социокультурной среды. 

Данные противоречия лежат в основе науч-

ного обоснования данной проблемы. В даге-

станских школах и на педагогических фа-

культетах вузов уже несколько лет изучаются 

специальные курсы по культуре, педагоги 

пытаются определить и отработать эффек-

тивную модель культурологического курса в 

системе других учебных дисциплин. 

Результаты наших наблюдений и экспери-

ментов свидетельствуют, что вполне опти-

мальным является преподавание в школе та-

кой культурологической дисциплины как 

«Культура и традиции народов Дагестана», 

тремя блоками: 3 (4) классы, 8-9 классы и 10-

11 классы. Для каждого из данных блоков 

необходима собственная внутренняя логика 

реализации воспитательных задач и развития 

предметных областей. Во всех блоках теоре-

тическая часть курса, предваряя историче-

скую часть, должна стать подготовительным 

этапом в общении с учителем, в восприятии 

памятников искусства и культуры, в освое-

нии и усвоении ценностей культуры и значи-

мости культурных навыков. 

На уроке по предмету культурологиче-

ского образования следует повысить само-

стоятельную активность школьников, их 

диалог с преподавателем, что будет след-

ствием ограничения монологической подачи 

материала и уменьшения пассивного слуша-

ния. Подобные уроки в достаточной мере 

оказывают положительное влияние на духов-

ный опыт и поведение учащихся, изменяют 

их в лучшую сторону. 

При этом у школьников вырабатывается 

сознательный подход, как к общеобразова-

тельным знаниям, так и к своим, соответству-

ющим возрасту и полу, межличностным и де-

ловым отношениям, ролевым функциям; 

происходит взаимодействие данного пред-

мета с другими дисциплинами учебного 

плана. Например, изучение предмета «Куль-

тура и традиции народов Дагестана» будет 
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эффективным, если используя общую куль-

турологическую программу, осуществляется 

одновременная деятельность со всем коллек-

тивом для достижения взаимоподдержки и 

взаимопонимания. 

Плодотворное изучение данного предмета 

обеспечивается реализацией принципов си-

стемности и последовательности в организа-

ции учебного процесса, грамотной поэтап-

ной постановкой и целью развития уча-

щихся; логически обоснованным, продуман-

ным сочетанием курса культурологии с раз-

нообразными формами внеклассной работы. 

Не последнюю роль при этом будет играть 

качественное оборудование класса с нали-

чием различных методических пособий, диа-

проектором, магнитофоном и др. 

Дальнейшая переакцентировка образова-

тельной школы, по нашему мнению, должна 

быть организована и направлена в сторону 

формирования целостной системы культу-

рологической работы в учебном заведении с 

введением сквозных занятий с 1 до 11 классов, 

с ориентацией на культурологическую 

школу, т. е. ориентированной на знания с 

формированием личности школьника, его 

индивидуальности. 

Осознание ребенком своей взаимосвязи с 

региональной средой (село, город, респуб-

лика, край), окружающим миром, используя 

специфическое культурное наследие, форми-

рование в нем духовно-ценностной и практи-

ческой ориентации – есть один из элементов 

социализации личности. 

Объект культурного наследия, являю-

щийся памятником творческой деятельности 

предков, содержит в себе определенную сте-

пень пригодности для нынешнего дня. Как 

выражение и воплощение общечеловече-

ских, вневременных ценностей, он полезен, 

значим и необходим современнику в утили-

тарном и духовном отношении. В этом за-

ключается его пригодность. 

По Л. С. Выготскому, А. И. Васильевой, 

А. В. Кирьякову, процесс освоения окружаю-

щей среды предполагает активное взаимо-

действие субъекта с действительностью. По-

скольку бесполезными принято считать уси-

лия по внесению в сознание ребенка готовых 

знаний и оценок, без его собственной дея-

тельности, задача педагога заключается в со-

здании наиболее благоприятных условий для 

активного освоения культурного наследия 

как ценности. 

Важными моментами в формировании 

знаний о селении, городе и республике как 

ценности, следует назвать: освоение школь-

ником информационного поля, то есть по-

знание им различной информации об объ-

екте как памятнике культуры и истории; 

трансформацию усвоенных учащимся зна-

чимых ценностей, в ходе выполнения творче-

ских заданий, в ранг личностно значимых и, 

наконец, осознание с точки зрения общества 

социума, аксиологической значимости объ-

екта. 

Благодаря предмету «Культура и тради-

ции народов Дагестана», играющему важную 

роль в познании ценности культурного 

наследия региона, соблюдая определенные 

условия, закладывается основа в последую-

щее освоение общемирового культурного 

наследия. 

Педагог должен учитывать возрастные 

психологические особенности школьников. 

Для эмоциональных, легко восприимчивых 

детей характерно наглядно-образное мышле-

ние, в связи с чем подборка материала должна 

сочетаться с их познавательными возможно-

стями. В качестве объекта изучения окружаю-

щей среды можно выбрать тот, который су-

ществует в реальной жизни, например зда-

ние, элемент городской среды, предмет мону-

ментального, декоративно-прикладного ис-

кусства и др. 

Наиболее доступным восприятию ребенка 

представляется дом, то есть здание, которое 

является символом города (села), здание, в 

котором он живет или учится и т. д.  

С тем, чтобы акцентировать внимание де-

тей на содержание изучаемых ими культуро-

логических материалов, в своих эксперимен-

тальных занятиях, мы показывали несколько 

объектов: 

1) здание как памятник истории. Здесь 

надо отметить тот факт, что у детей недоста-

точно исторических знаний (даже эпизодиче-

ских), в связи с чем они не могут реконструи-

ровать прошлое, поэтому возможности рас-

крытия этой ценностной стороны весьма 

ограничены;  

2) здание как памятник гармонии и кра-

соты, то есть архитектурный аспект, олице-

творяющий внешний вид города (село, ре-

гион);  

3) здание, как памятник созидательного, 

творческого труда человека;  

4) здание, как объект утилитарной ценно-

сти. Понимание данной ценностной стороны 

зданий близко ребенку, поскольку он каждо-

дневно пользуется домами разного назначе-

ния (магазин, школа, жилой дом и т.д.). 

При этом важны не только грамотно вы-

бранные объекты, но и продумывание 

наиболее эффективных приемов, которые 
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способствовали бы осознанию ценности 

каждого здания и принятии ее школьником 

как личностно значимой. В этом случае по-

лезно внеклассное занятие с познаватель-

ными заданиями, творческие работы, уста-

новление элементов интеграции с другими 

учебными предметами. Учителю, будучи 

субъектом процесса обучения, следует из це-

лого ряда городских (сельских) зданий выби-

рать то, которое ему самому наиболее по-

нятно, близко, значимо, использовать тот ме-

тодический прием, который соответствует 

его психологическому типу. Это немаловаж-

ный аспект освоения знаний о городе и селе 

как ценности. 

Способствуя формированию представле-

ния о ценности объекта как части культур-

ного наследия региона в школе, мы заклады-

ваем базу для последующей ориентации 

школьников познать краевое, отечественное 

и всемирное культурное наследие. Обяза-

тельность культурологического образования 

обуславливается недостаточной подготов-

ленностью многих выпускников школ к 

жизни в современных социально-экономиче-

ских условиях, недостаточным пониманием 

ценности исторического и культурного по-

тенциала своего села, района, города, респуб-

лики, не осознанием проблем современности, 

отсутствием социальной адаптации молодых 

дагестанцев. Будущее республики, по нашему 

представлению, во многом зависит от уровня 

компетентности и гражданской позиции каж-

дого дагестанца. В условиях гуманизации об-

разования именно целенаправленная система 

культурологического образования способна 

содействовать формированию ценностей и 

практической ориентации школьников в со-

циокультурной среде. 

Какую же цель преследует культурологи-

ческое образование? 

Если рассматривать с точки зрения гума-

низации образования, то это продуктивное 

взаимодействие с людьми различных наци-

ональностей по созиданию, реализации по-

требности индивида ориентироваться в 

окружающей его среде (село, район, город). 

Если с точки зрения общества, то – реали-

зация потребности общества в определен-

ном показателе компетентности его граждан 

и их ценному отношению к оригинальной 

социокультурной и природной среде много-

национального, поликультурного и много-

конфессиального региона, каким является 

Дагестан. 

При этом задачами культурологического 

образования будут: 

– расширение информированности уча-

щегося о социосреде, природном и культур-

ном пространстве дагестанского региона; 

– достижение учащимся функциональной 

культурологической грамотности, использо-

вание знаний, умений, как в общеобразова-

тельной сфере жизнедеятельности, так и в 

трудовой, коммуникативной, общественно-

политической, семейно-бытовой, культурно-

досуговой); 

– формирование духовно-ценностной ори-

ентации учащегося к культурному наследию 

дагестанских народов, общекультурной ком-

петенции на основе познания социосреды, 

природного и культурного пространства рес-

публики. 

Предлагаемая нами разработка системы 

культурологического образования в даге-

станской образовательной системе основыва-

ется на анализе и обобщении определенной 

базы научных знаний (историческая, художе-

ственно-публицистическая, этнографическая 

литература; комплексный, культурологиче-

ский и дифференцированный анализ) по 

изучению региона; на достижениях отече-

ственной педагогической науки в проектиро-

вании и моделировании образовательных 

программ; содержании предметной области, 

разработки стандартов образования (А. М. 

Магомедов, Ш. А. Мирзоев, Е. В. Щеглова, 

Т. Г. Саидов и др.). Отметим также 15-ти лет-

ний опыт практики преподавания культуро-

логического предмета «Культура и традиции 

народов Дагестана» (авторские учебные посо-

бия, программы). 

Для целенаправленного и системного ре-

шения целей и задач культурологического 

образования в дагестанских школах целесо-

образно объединение разрозненных регио-

нальных компонентов учебных курсов в 

междисциплинарную единую образователь-

ную область «Культура и традиции народов 

Дагестана». Такой шаг позволит создать ши-

рокое информационное поле, которое будет 

способствовать формированию у школьни-

ков единого спектра особенностей природ-

ной и социокультурной среды дагестанского 

региона. Решение данной задачи при усло-

вии создания в республиканских школах 

учебных курсов, интегрированных про-

грамм, учебников, станет реальностью при 

творческой деятельности специальной 

группы из педагогов и ученых. 

Системообразующим этапом в междис-

циплинарной области «Культура и тради-

ции народов Дагестана» мы видим предмет-

ную область «Культура Дагестана», которая 

является определенным аккумулятором 
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практической и ценностной ориентации 

учащихся в дагестанской многонациональ-

ной среде, состоящей из более 30 коренных 

народностей. 

В поставленных целях предполагается 

тесная связь между образовательной, пред-

метной, воспитательной областями и социо-

средой в целом, в связи с чем появляется 

надобность в определении места культуро-

логического образования в рамках локаль-

ной системы, модель которой представлена 

на рисунке.  

 

Личность (практическая и ценностная ориентация, 

общекультурный уровень компетентности) 

 

«Предметы культурологического цикла» –  

междисциплинарная образовательная область 

 

10-11 классы 

8-9 классы 

 

3-4 классы 

начальная школа 

Курс «Подготовка юношей и девушек к жизни» 

Курс «Культура и традиции народов Дагестана» 

(основы народной культуры) 

Курс «Культура и традиции народов 

Дагестана» (основы народной этики) 

Образовательная 

область 

Воспитательная 

работа 

Социокультурная среда 

 

Рис. Модель культурологического образования в дагестанской школе 

 

Разработка модели и ее внедрение в экспе-

риментальных классах школ Республики Да-

гестан (г. Махачкала, МОУ СШ №№ 29, 35, 38, 

46) позволило отметить ряд ее особенностей: 

– изучение селения, города становится свя-

зующим звеном в творческой деятельности 

коллектива школы – воспитать молодого да-

гестанца, одновременно предоставляя воз-

можность каждой школе построить работу с 

учетом ценностей культуры своего города; 

– внедрение разновозрастного культуро-

логического образования в школе создает 

предпосылку для организации локальной об-

разовательной системы в социокультурной 

среде (семья, музей, учреждение дополни-

тельного образования), на более целенаправ-

ленное востребование культурного потенци-

ала селения, города, района; 

– исходя из того, что важным звеном в 

данной системе является предметная область, 

образовательное пространство соответствует 

возрастным особенностям школьников, по-

этому с ценностями культуры целесообразно 

знакомить их поэтапно, по принципу «от из-

вестного к неизвестному», от «легкого к труд-

ному», «от близкого к дальнему»;  

– каждый блок «наполняется» определен-

ным содержанием: учебной программой, раз-

работанной с учетом этнопедагогических 

возможностей этнокультуры; 

– требуется завершенность каждого этапа 

(достижение учащимся определенного 

уровня компетентности, информированно-

сти), а также разработка стандартов культу-

рологического образования. 

Предложенная нами модель требует пре-

емственности, а именно: 

а) в содержательных направлениях (город 

и отечественная, мировая культура; город и 

отечественная, мировая история; природа-го-

род-человек; пути решения проблем города; 

краеведческий источник и путь его позна-

ния); 

б) в ценностно-смысловом блоке; 

в) в развитии ребенка (познавательный 

интерес и деятельность: творчество, комму-

никативность, исследование). 

При этом надо отметить, что комплекс-

ный характер культурологического содержа-

ния определяет специфику преподавания 

(личный опыт учащегося, широкое примене-

ние новых технологий, межпредметные 

связи, элементы интеграции). Ценностное 

ориентирование на познание культурного 

наследия способно предопределить роль зна-

ний как средство в процессе формирования 

ценностного отношения, что требует разра-

боток различных подходов в преподаватель-

ской деятельности. Широкие возможности 

для творчества преподавателю предостав-

ляют учебные программы, которые носят от-

крытый характер. Учитель может самостоя-

тельно проектировать учебный процесс, 

например, составить тематическое планиро-

вание, определить доминанты, соответствую-

щие конкретному контингенту учеников в 

каждом ценностно-смысловом блоке, 

отобрать материалы и т. д. 

В заключении необходимо подчеркнуть, 

что при внедрении модели культурологиче-
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ского образования нужны следующие усло-

вия: учет реальных возможностей школы; 

подготовленность кадров; отслеживание ре-

зультативности внедрения.  

При организации учебно-воспитатель-

ного процесса школы с полиэтническим со-

ставом в региональной образовательной си-

стеме модель культурологического образо-

вания способна к созданию положительных 

предпосылок оптимальной социализации 

педагогического и ученического коллекти-

вов. 

Результатом использования данной мо-

дели становится формирование положи-

тельного эмоционального отношения 

школьников к исполнению исторически 

сложившихся социальных ролей, которые и 

по сей день одобряемы в дагестанском мно-

гонациональном обществе, обязанностей и 

функций человека в строгом соответствии с 

его социальным статусом. 
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Резюме. Синонимия терминологических систем является закономерным явлением языков. Тер-

минологическая синонимия связана с понятием искусств, что требует детального изучения этого 

явления, потому что преподаватели художественных факультетов и институтов сталкива-

ются с данными терминами и не имеют научно обоснованной информации. 

В статье представлены выводы об особенностях семантики одной семантической группы ан-

глийских терминов живописи и графики с общим значением «цвет»: colour, tone, tint, shade, hue, 

tinge, cast. Отмечается, что ни один словарь не указывает на разграничительные особенности се-

мантической структуры данных слов. Авторы статьи в результате подробного изучения лекси-

ческой сочетаемости терминов и контекстов их одновременного употребления пришли к выводу, 

что все они имеют сложную семантическую структуру, взаимозаменяемы, в некоторых случаях 

обладают определенными семантическими характеристиками. Авторы констатируют, что 

термины-синонимы следует изучать на уровне речи для уточнения и дополнения лексикографиче-

ских данных на уровне языка, что способствует полноценному обучению специальной лексике в 

условиях неязыковых факультетов. 

Abstract. The synonymy of terminological systems is a natural linguistic phenomenon. The terminological 

synonymy is often associated with the concept of art, that suggests a detailed study of this phenomenon because 

the lecturers of the art faculties and institutes come across these terms and have no scientifically based infor-

mation of them. 

In the article some conclusions about semantic features of one semantic group of English terms of painting 

and graphics with a "colour" common meaning: colour, tone, tint, shade, hue, tinge, cast are represented. The 

authors note that there are no dictionaries which point to distinctive features of the semantic structure of these 

words. The authors of the article as a result of a detailed studying of the lexical combination of terms and 

contexts of their simultaneous usage came to the conclusion that they have a complex semantic structure. They 

are interchangeable and in some cases they have certain semantic characteristics. The authors state that the 

terms-synonyms should be learned at the speech level for making more precise and supplement of the lexico-

graphical facts at the language level which helps to full valuable teaching the special vocabulary at non-lin-

guistic faculties. 

Rezjume. Sinonimija terminologicheskih sistem javljaetsja zakonomernym javleniem jazykov. Termino-

logicheskaja sinonimija svjazana s ponjatiem iskusstv, chto trebuet detal'nogo izuchenija jetogo javlenija, po-

tomu chto prepodavateli hudozhestvennyh fakul'tetov i institutov stalkivajutsja s dannymi terminami i ne 

imejut nauchno obosnovannoj informacii. 

V stat'e predstavleny vyvody ob osobennostjah semantiki odnoj semanticheskoj gruppy anglijskih termi-

nov zhivopisi i grafiki s obshhim znacheniem «cvet»: colour, tone, tint, shade, hue, tinge, cast. Otmechaetsja, 

chto ni odin slovar' ne ukazyvaet na razgranichitel'nye osobennosti semanticheskoj struktury dannyh slov. 
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Avtory stat'i v rezul'tate podrobnogo izuchenija leksicheskoj sochetaemosti terminov i kontekstov ih odnov-

remennogo upotreblenija prishli k vyvodu, chto vse oni imejut slozhnuju semanticheskuju strukturu, vzai-

mozamenjaemy, v nekotoryh sluchajah obladajut opredelennymi semanticheskimi harakteristikami. Avtory 

konstatirujut, chto terminy-sinonimy sleduet izuchat' na urovne rechi dlja utochnenija i dopolnenija leksiko-

graficheskih dannyh na urovne jazyka, chto sposobstvuet polnocennomu obucheniju special'noj leksike v 

uslovijah nejazykovyh fakul'tetov. 

 

Ключевые слова: синонимия, терминологические системы, лексическая сочетаемость, семан-

тическая структура, семантические характеристики, термины-синонимы, уровень речи, уровень 

языка, неязыковой факультет. 

Keywords: synonymy, terminological systems, lexical combination, semantic structure, semantic charac-

teristics, terms-synonyms, speech level, language level, non-linguistic faculty. 

Kljuchevye slova: sinonimija, terminologicheskie sistemy, leksicheskaja sochetaemost', semanticheskaja 

struktura, semanticheskie harakteristiki, terminy-sinonimy, uroven' rechi, uroven' jazyka, nejazykovoj 

fakul'tet. 

 

Синонимия в пределах терминологиче-

ских систем является вполне закономерным 

явлением в ряде языков [1]. Все больше уче-

ных говорят о необходимости отказа от иде-

ализации терминологий и переходе к при-

знанию языковой реальности, т.е. принятию 

их такими, как они есть, иногда с оговоркой, 

что полисемия, омонимия и синонимия все 

же являются недостатками. Однако такого 

мнения придерживаются скорее лингвисты-

теоретики, тогда как практики, занимавши-

еся изучением конкретных терминологий 

различных областей науки, техники, куль-

туры, считают синонимию в пределах изуча-

емых объектов вполне закономерной. При-

чем, если это древняя терминология, относя-

щаяся к гуманитарным наукам, то тенден-

ция к синонимии в ней будет выражена 

сильнее, чем в терминологии, относящейся к 

технике. 

К древним гуманитарным терминоло-

гиям относится английская терминологиче-

ская система живописи и графики. Хотя она 

и мало исследована, даже самый приблизи-

тельный анализ указывает на наличие в ней 

достаточного количества синонимов, из ко-

торых многие нельзя назвать абсолютными. 

Однако данное явление мало отражено в спе-

циальных словарях, а в пособиях по изуче-

нию английских терминов искусства о нем 

практически не упоминается, не говоря уже 

о разграничении синонимов. Поэтому все 

сталкивающиеся с данными терминами, в 

первую очередь преподаватели художе-

ственных вузов и факультетов, лишены 

научно обоснованной информации. Но зна-

чительная распространенность терминоло-

гической синонимии и тот факт, что синони-

мические группы часто связаны с важней-

шими понятиями искусства, говорит о необ-

ходимости тщательного и подробного изу-

чения этого явления. 

В данной статье представим выводы об 

особенностях семантики лишь одной сино-

нимической группы английских терминов 

живописи и графики с общим значением 

«цвет»: colour, tone, tint, shade, hue, tinge, cast, 

но и это является показательным. 

Следует заметить, что ни один из общих 

или специальных словарей не указывает на 

какие-либо разграничительные особенности 

семантической структуры данных слов или 

их сочетаемости. Эти термины явно нельзя 

назвать абсолютными синонимами, однако 

ряд словарей определяет один через другой 

или другие. В Большом Оксфордском Сло-

варе [8] эквивалентами слова colour в значе-

нии «цвет» даются hue, tint, в свою очередь, 

определяется через colour, shade, tint, tinge и 

т. д. Словарь Вебстера [9] добавляет, что все 

эти слова взаимозаменяемы. Двуязычные 

словари также мало помогают разобраться в 

индивидуальных характеристиках этих тер-

минов. Англо-русский словарь, составлен-

ный проф. В. К. Мюллером [2], дает в каче-

стве русских эквивалентов слова colour – 

цвет, оттенок, тон; эквиваленты hue – те же 

самые слова. Большой англо-русский сло-

варь, составленный под общей редакцией 

доктора филологических наук, проф. И. Р. 

Гальперина [3], почти дословно повторяет 

все указанное в словаре Мюллера. 

Тем не менее, подробное изучение лекси-

ческой сочетаемости данных терминов и 

контекстов их одновременного употребле-

ния показало, что почти все они имеют 

сложную семантическую структуру, взаимо-

заменяемы лишь в определенных случаях и 

обладают определенными семантическими 

характеристиками. 

Дадим семантические характеристики 

слов colour, tone, tint, shade, hue, tinge, cast. 
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COLOUR. Широкой семантикой обладает 

слово colour. На это указывают и его частот-

ность, и наличие сочетаемости со всеми 

группами прилагательных, существитель-

ных и глаголов
1
. Вот какой представляется 

его семантическая структура, описанная на 

основании словарных данных и фактиче-

ского материала: 

1. Воздействие на оптический нерв волн 

света, разложенного на составляющие. 

Оно, несомненно, является чисто физиче-

ским определением цвета, что, несомненно, 

следует оставить в словаре терминов живо-

писи и графики, так как оно определяет ма-

териальную сущность этого явления, одина-

ковую при описании цвета картин и цвета 

лица. (Далее это значение не указывается в 

семантической структуре остальных слов, но 

подразумевается). 

2. Любой цветовой тон, который получа-

ется разложением цвета на составляющие, 

характеризуется: а) цветностью, б) насы-

щенностью, в) светлотой. 

Данное словарное определение, несо-

мненно, требует уточнения. Как показывает 

фактический материал для colour в терми-

нологическом употреблении не характерна 

сочетаемость с названиями конкретных цве-

тов, а это противоречит словарным данным. 

Этот же материал указывает на то, что иссле-

дуемому слову присуща сочетаемость с су-

ществительными и прилагательными, свя-

занными со спектральной характеристикой 

цвета. Поэтому определение следует уточ-

нить таким образом: любой цветовой тон, 

который получается разложением цвета на 

составляющие, характеризующийся пре-

имущественно самым общим образом со 

стороны спектра.  

3. Колорит, т. е. общее впечатление от 

всех цветовых тонов, входящих в произведе-

ние искусства. Это значение colour очень 

важно для данной терминосистемы. 

Многочисленный материал полностью 

подтверждает наличие такого значения у col-

our, а контексты одновременного употреб-

ления с tone уточняют его. Значение «коло-

рит» реализуется при сочетании colour 

(только в единственном числе) с существи-

тельными, обозначающими произведения 

живописи или графики. Если в контексте 

уточняется характер колорита, то colour со-

четается либо с прилагательными, обознача-

                                                        

1Объем статьи не позволяет подробно остановиться на классификации существительных, прилагательных и глаголов, с 

которыми могут сочетаться исследуемые слова. Но именно способность терминов вступать в сочетания с теми или иными 

классами этих частей речи дала возможность изучить их семантику.  

ющими конкретные цвета этих произведе-

ний, либо с прилагательными, существи-

тельными или глаголами, обозначающими 

восприятие цвета; если уточняется колорит 

картины какого-то художника, то это значе-

ние реализуется в сочетании с существитель-

ными, обозначающими течения изобрази-

тельного искусства и их представителей. 

Исследуемый материал показывает, что в 

семантическую структуру colour следует 

включить еще одно важное значение. 

4. Цвет как основное изобразительное 

средство, используемое художником при со-

здании произведения живописи или гра-

фики. 

Указанное значение реализуется в сочета-

ниях colour с существительными и глаго-

лами, обозначающими работу с цветом, а 

также с существительными, обозначаю-

щими материалы, используемые при созда-

нии произведений живописи или графики, и 

глаголами, характеризующими взаимодей-

ствие или изменение цвета этих материалов. 

Следовательно, семантическая структура 

слова colour в терминологии живописи и 

графики состоит из следующих компонен-

тов:  

1. Воздействие на оптический нерв волн 

света, разложенного на составляющие.  

2. Цвет как основное изобразительное 

средство, используемое художником при со-

здании произведений живописи или гра-

фики. 

3. Колорит.  

4. Любой цветовой тон, получаемый раз-

ложением цвета на составляющие и характе-

ризующийся не только общим образом со 

стороны спектра, но и конкретной цветно-

стью произведений живописи, или графики 

(окказионально), или материалов, использу-

емых при их создании. 

TONE. Слово tone наиболее близко к col-

our. Общность сочетаемости colour и tone с 

рядом групп прилагательных, существи-

тельных и глаголов подтверждает наличие в 

семантической структуре tone следующих 

значений, общих с colour: 

1. Цвет как основное изобразительное 

средство.  

2. Колорит. 

3. Любой цветовой тон, получаемый раз-

ложением цвета на составляющие и характе-

ризующийся как конкретной цветностью, 
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так и самым общим образом относительно 

спектра.  

4. Преобладающее впечатление от рас-

пределения света и теней, зависящее от ко-

личества света, отраженного от поверхности, 

т. е. световой тон. 

Тем не менее 2 и 3 значения, как компо-

ненты семантической структуры tone, тре-

буют уточнения.  

Значение «колорит» реализуется лишь в 

сочетаниях tone (всегда в единственном 

числе) с существительными, обозначаю-

щими произведения живописи или гра-

фики, с рядом прилагательных, обозначаю-

щих конкретную цветность колорита, и с 

прилагательными, существительными и 

глаголами, обозначающими оценочную ха-

рактеристику восприятия цвета. Особенно 

четко это значение реализуется в контекстах 

одновременного употребления tone и col-

our, где последнее слово обозначает «цвет». 

Если надо уточнить характер колорита кар-

тин какого-то мастера, то употребляется 

только colour. 

Определение 3 – «любой цветовой тон, 

характеризующийся цветностью…» требует 

уточнения, какая именно цветность имеется 

в виду. Для tone это преимущественно цвет-

ность произведений живописи или графики, 

всего в них изображенного. Tone сочетается 

с обозначающими эти произведения сло-

вами обычно во множественном числе. На 

наличие этого значения указывает большая 

частотность сочетаемости tone с прилага-

тельными, обозначающими названия ахро-

матических цветов, и особенно с прилага-

тельными, обозначающими названия хро-

матических цветов, а также общие контек-

сты, в которых исследуемое слово употреб-

ляется с shade. 

Слово tone может иметь еще одно значе-

ние, не указанное в словарях и отличающее 

его от colour: оттенок цвета. Это значение 

реализуется в сочетаниях tone с colour и 

shade.  

Можно сделать вывод, что семантическая 

структура данного слова, располагая значе-

ния по степени частотности, состоит из сле-

дующих компонентов: 

1. Любой цветовой тон, характеризую-

щийся как самым общим образом относи-

тельно спектра, так и конкретной цветно-

стью преимущественно произведений жи-

вописи или графики, всего в них изображен-

ного. 

2. Оттенок цвета. 

3. Колорит. 

4. Цвет как основное изобразительное 

средство. 

5. Цветовой тон. 

TINT. Слово tint по своей семантике при-

ближается скорее к tone, чем к colour, но ко-

личество групп сочетаемости у него меньше, 

чем у вышеуказанных слов, что говорит о 

более узком смысловом объеме. 

Фактический материал подтверждает 

наличие в семантической структуре tint сле-

дующих значений, общих с tone:  

1. Любой цветовой тон, характеризую-

щийся как самым общим образом относи-

тельно спектра, так и конкретной цветно-

стью (преимущественно произведений жи-

вописи или графики, всего в них изображен-

ного). 

2. Оттенок цвета. 

3. Цвет как основное изобразительное 

средство (малочастотно).  

На основании контекстов одновремен-

ного употребления можно выделить еще 

одно значение tint – светлый оттенок. Значе-

ние реализуется при противопоставлении 

tone и shade. 

Семантическая структура tint состоит из 

следующих значений:  

1. Любой цветовой тон, характеризую-

щийся как самым общим образом относи-

тельно спектра, так и конкретной цветно-

стью преимущественно произведений жи-

вописи или графики.  

2. Оттенок цвета.  

3. Светлый оттенок цвета. 

4. Цвет как основное изобразительное 

средство. 

SHADE. Слово shade наиболее близко по 

своей сочетаемости к tint, но количество 

групп сочетаемости у этого слова меньше, 

что указывает и на более ограниченные се-

мантические возможности. 

Фактический материал подтверждает 

наличие двух значений в семантической 

структуре этого слова, которые являются об-

щими для него и для tint, но с некоторыми 

уточнениями. 

Так, значение «любой цветовой тон…» 

следует уточнить таким образом: любой цве-

товой тон, характеризующийся преимуще-

ственно конкретной цветностью по отноше-

нию к материалам, используемым при со-

здании произведений живописи или гра-

фики. 

Понятие «оттенок цвета» реализуется в 

сочетаниях shade с colour. Это может быть 

любой оттенок, хотя в ряде словарей напи-
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сано, что shade – это преимущественно тем-

ный оттенок. Этому утверждению противо-

речит большая частотность сочетаний shade 

с прилагательным light. Тем не менее, в се-

мантической структуре shade имеется и са-

мостоятельное значение «темный оттенок 

цвета». Оно очень частотно и реализуется в 

контекстах одновременного использования 

shade с tint. Подтверждается и еще одно зна-

чение данного слова, указанное в специаль-

ных словарях: 

– отсутствие полного освещения, выра-

женное изобразительными средствами. Это 

значение реализуется преимущественно в 

противопоставлении в контексте light и 

shade. 

Следовательно, семантическая структура 

shade состоит из следующих значений: 

1. Любой цветовой тон, характеризую-

щийся конкретной цветностью преимуще-

ственно по отношению к материалам, ис-

пользуемым для создания произведений жи-

вописи или графики. 

2. Оттенок цвета. 

3. Темный оттенок цвета.  

4. Отсутствие полного освещения, выра-

женное изобразительно.  

5. Цвет как основное изобразительное 

средство (малочастотно). 

HUE. Слово hue по своей сочетаемости 

еще более ограничено по сравнению с соче-

таемостью уже описанных слов. Это, ви-

димо, говорит о том, что данное слово обла-

дает и более узкой семантикой.  

Фактический материал, анализирован-

ный нами, подтверждает наличие в семанти-

ческой структуре hue следующих компонен-

тов:  

1. Любой цветовой тон, характеризую-

щийся конкретной цветностью преимуще-

ственно по отношению к материалам, ис-

пользуемым при создании произведений 

живописи или графики, иногда и самым об-

щим образом относительно спектра. 

2. Оттенок цвета. Это значение реализу-

ется в сочетаниях hue с colour. 

3. Цвет как изобразительное средство (ок-

казиональное). Анализ контекстов одновре-

менного употребления hue с tone позволит 

выделить еще одно значение этого слова, ок-

казиональное: «светлый оттенок цвета». 

Следовательно, семантическая структура 

hue в терминологиях живописи или гра-

фики заключает следующие значения:  

1. Любой цветовой тон, характеризую-

щийся конкретной цветностью преимуще-

ственно по отношению к материалам, ис-

пользуемым при создании произведений 

живописи или графики, иногда и самым об-

щим образом относительно спектра. 

2. Оттенок цвета. 

3. Светлый оттенок цвета (окказиональ-

ное). 

4. Цвет как изобразительное средство (ок-

казиональное). 

Следует отметить, что ни один из слова-

рей не указывает на эти значения hue, в сло-

варях лишь говорится, что hue – это слово, 

обозначающее цветовой тон, характеризую-

щийся конкретной цветностью. 

TINGLE. Слово tingle является словом 

очень узкой семантики, сочетаемость его 

весьма ограничена. В его семантической 

структуре можно выделить два значения: 

1. Оттенок цвета (окказиональное). 

2. Любой цветовой тон, характеризую-

щийся цветностью преимущественно по от-

ношению к материалам, при помощи кото-

рых создаются произведения живописи или 

графики (малочастотно). 

Ни один из словарей не указывает на 

наличие второго значения у этого слова. 

CAST. Слово cast является словом самой 

узкой семантики, в смысловом отношении 

оно ближе всего к tingle. В его семантической 

структуре можно указать два компонента: 

1. Незначительный цветовой тон, харак-

теризующийся конкретной цветностью по 

отношению к произведениям живописи или 

графики и по отношению к материалам, при 

помощи которых они создаются. 

2. Оттенок цвета. 

Первое значение выявлено на основании 

лексической сочетаемости с прилагатель-

ными, обозначающими названия конкрет-

ных цветов с суффиксом -ish, второе – на ос-

новании и контекстов одновременного упо-

требления с tint и hue.  

Проанализировав и сопоставив семанти-

ческие структуры исследуемых слов, можно 

сделать заключение об индивидуальных се-

мантических характеристиках каждого из 

синонимов. 

В первую очередь следует отметить, что 

данные термины-синонимы полисеман-

тичны. В сематической структуре каждого из 

них присутствует в равной степени один ос-

новной компонент «физическое определе-

ние цвета», а в остальном каждое из исследу-

емых слов имеет свои особенности.  

Индивидуальные семантические характе-

ристики указанных слов распределяются 

следующим образом: 

1. Характерными для слова colour явля-

ются три значения: цвет как изобразительное 
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средство, колорит, цветовой тон, но не в ши-

роком смысле, а преимущественно со сто-

роны спектра. Два других компонента треть-

его значения, связанные с конкретной цвет-

ностью произведений живописи или гра-

фики и материалов, при помощи которых 

данные произведения создаются, в семанти-

ческой структуре colour выражены очень 

слабо, что не мешает данному слову обладать 

самой широкой семантикой, так как первые 

два основные значения и ведущий компонент 

третьего стоят на первом месте в его семанти-

ческой структуре и характерны только для 

этого слова. 

2. Слово tone имеет больше значений, чем 

colour, но оно не шире по смыслу, как можно 

было бы ожидать. Эти два термина как бы 

идут наравне, но если для colour очень харак-

терны основные широкие значения, то в се-

мантической структуре tone на первое место 

выходит компонент конкретной цветности 

произведений живописи или графики, входя-

щей в широкое значение цветового тона. 

Именно этот компонент у colour выражен 

очень слабо. Кроме того, для tone характерно 

узкое, ограниченное значение «оттенок 

цвета», которое полностью отсутствует у col-

our. Эти факты позволяют говорить о доста-

точной широте семантики tone, но все же бо-

лее узкой, конкретной, чем у colour. 

3. Слово tint довольно близко по семан-

тике к упомянутым словам, особенно к tone, 

но гораздо уже, конкретней их. Для этого 

слова характерно значение «светлый оттенок 

цвета» и компонент конкретной цветности 

произведений живописи или графики в ши-

роком значении «цветовой тон». 

4. Слово shade близко по смыслу к tone, но 

характеризуется конкретной узкой семанти-

кой. В его структуре выделяется значение 

«темный оттенок цвета» в противопоставле-

нии с tint, а также компонент конкретной 

цветности материалов, при помощи которых 

создаются произведения живописи или гра-

фики. Таким образом, можно отметить, что 

shade уже по смыслу, чем tone. 

5. Слово hue обладает еще более узкой 

конкретной семантикой, чем tint и shade. 

В семантической структуре этого слова силен 

лишь один признак – конкретной цветности 

материалов, при помощи которых создаются 

произведения живописи или графики. 

6. Tinge с cast близки по семантике и харак-

теризуются совершенно узкими конкрет-

ными значениями как «оттенок цвета» и 

двумя компонентами конкретной цветности 

произведений живописи и графики и матери-

алов, при помощи которых эти произведения 

создаются. Однако если у tinge эти значения 

выражены слабо, то для cast они еще менее 

характерны. 

Таким образом, подводя итоги, хотелось 

бы еще раз подчеркнуть важность синони-

мии в терминологических системах. В них, 

как и в общенародном языке, синонимы вы-

полняют важные смыслоразличительные 

функции, которые нельзя игнорировать, они 

обогащают язык. Поэтому термины-сино-

нимы следует тщательно изучать прежде 

всего на уровне речи, чтобы уточнить и до-

полнить лексикографические данные на 

уровне языка. Это большая задача, но лишь ее 

эффективное выполнение может обеспечить 

полноценное обучение специальной лексике 

во всем ее богатстве в условиях неязыкового 

факультета. 
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Резюме. В статье раскрывается роль и значение предмета «изобразительное искусство» в ста-

новлении мыслящей и творческой личности. Исторический экскурс раскрывает периоды развития 

изобразительного искусства в общеобразовательных школах России после его включения в число 

общеобразовательных дисциплин и проблемы, с которыми сталкивались специалисты в процессе 

его становления. Также в статье сделана попытка решения проблем, возникающих в процессе под-

готовки специалистов на художественно-графическом факультете. 

Abstract. The authors of the article reveal the role and value of “the fine arts” subject in developing the 

conceiving and creative person. Historical digression opens the development periods of the fine arts in the 

comprehensive schools of Russia after its inclusion in the number of general educational disciplines and prob-

lems with which the experts face during its development. They also attempt to solve of the problems arising 

during the specialists’ training at the Art and Graphic faculty. 

Rezjume. V stat'e raskryvaetsja rol' i znachenie predmeta «izobrazitel'noe iskusstvo» v stanovlenii mys-

ljashhej i tvorcheskoj lichnosti. Istoricheskij jekskurs raskryvaet periody razvitija izobrazitel'nogo iskusstva v 

obshheobrazovatel'nyh shkolah Rossii posle ego vkljuchenija v chislo obshheobrazovatel'nyh disciplin i prob-

lemy, s kotorymi stalkivalis' specialisty v processe ego stanovlenija. Takzhe v stat'e sdelana popytka reshenija 

problem, voznikajushhih v processe podgotovki specialistov na hudozhestvenno-graficheskom fakul'tete. 
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Основополагающим фактором успеш-

ного построения учебного процесса в образо-

вательном учреждении высшего профессио-

нального образования является наличие вы-

сокопрофессиональных педагогических кад-

ров, с которыми можно решать любые задачи 

учебного и творческого характера, и подбор 

подготовленных абитуриентов, из которых в 

процессе учебной деятельности можно под-

готовить качественных специалистов. У аби-

туриентов, решивших связать свою жизнь с 

изобразительным искусством, наряду со зна-

ниями, приобретёнными в общеобразова-

тельной школе по разным предметам, 

должны быть определённые задатки и спо-

собности творческой направленности, такие 

как любовь к изобразительному искусству во 

всех его проявлениях, музыке, актёрству и т.д. 

К предмету «Изобразительное искусство» 

учителя в школе и специалисты различных 

рангов в управлениях образования регио-

нального и федерального уровней привыкли 

относиться как к второстепенному предмету, 

который способен лишь развлечь и рассла-

бить учащихся в промежутках между наибо-

лее важными, по их мнению, общеобразова-

тельными предметами естественного и гума-

нитарного циклов. По мнению отечествен-

ных и зарубежных учёных-исследователей 

важность и значимость изобразительного ис-

кусства для развития подавляющего боль-

шинства психологических компонентов, не-

обходимых для усвоения тех же общеобразо-

вательных предметов, чрезвычайно высока. 

Впервые рисование, как нужный и полезный 

учебный предмет, был введён в школах Рос-

сии в 1632 году. С развитием сети общеобра-

зовательных школ и в результате постепен-

ного накопления опыта обучения совершен-

ствовалась и методика обучения рисованию. 

В процессе становления и развития методов 

обучения рисованию история рассматривает 

самые разные подходы. Только с последней 

четверти XIX века широкое применение и 

распространение получила система обуче-

ния, которая основывалась на последователь-

ном изображении разнообразных предметов 

с натуры. Эта система впоследствии была 

названа «Натуральной» и явилась отправной 

точкой в развитии методики преподавания 

рисования. Огромное значение для распро-

странения натуральной системы имели кон-

курсные выставки ученических рисунков об-

щеобразовательных школ России, которые 

организовывались в Академии художеств в 

Петербурге с 1871 года [3]. 

С 1890 года в комиссию по проведению 

конкурсов вошел замечательный русский ху-

дожник-педагог П. П. Чистяков (1832-1919) – 

основатель демократической художественно-

педагогической системы, способствовавшей 

формированию целой плеяды выдающихся 

художников, таких как И. Е. Репин, В. И. Су-

риков, В. Н. Поленов, В. М. Васнецов, В. А. Се-

ров, М. А. Врубель и др. [2]. Исходя из специ-

фики рисования, П. П. Чистяков рассматри-

вал обучение рисованию как процесс, кото-

рый должен быть направлен на разрешение 

двух взаимосвязанных задач: развитие зри-

тельного восприятия учащихся и вооруже-

ние их умениями и навыками изображения. 

Основой такого обучения должны были 

служить не механические упражнения для тре-

нировки рук, а выработка умений сознательно 

анализировать натуру и применять нужные 

знания на практике. Чтобы овладеть грамот-

ным рисованием учащийся должен научиться 

сознательно решать в рисунке определенные 

задачи – передавать пропорции, формы, про-

странственное положение, объёмность, свето-

тень. Н. М. Молева в своей книге отмечает: 

«…неустанная напряжённая работа мысли, 

подкреплённая творческими исканиями и от-

крытиями, делала чистяковские занятия с уче-

никами всегда содержательными и по новому 

интересными» [3. С. 267]. 

Большое значение в натуральной системе 

уделялось наброску с натуры. Педагогическая 

система П. П. Чистякова предполагала соче-

тание непосредственного восприятия натуры 

с её научным изучением [1]. В сущности, 

многие учебные задания должны были вы-

полняться в очень короткий срок и представ-

ляли собой наброски и зарисовки. 

В различных ситуациях наброски имеют 

своё определённое значение. В одних случаях 

они опосредствуют изучение тех или иных 

закономерностей натуры, например строения 

объёмной формы предметов и их конструк-

ции, в других случаях применяются в изуче-

нии законов линейной и воздушной перспек-

тивы, а при рисовании живых объектов-чело-

века, животных и птиц в движении, наброски 

по своей специфике оказываются просто не-

заменимыми. 

Чрезвычайно важны навыки работы над 

набросками и зарисовками в процессе работы 

над композицией. Здесь рисунок, выполнен-

ный в течение нескольких минут, превраща-

ется в средство выявления характерных черт 

различных персонажей, а также различных 

элементов композиции. 
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Исключительно важную роль наброски и 

зарисовки играют в педагогической деятель-

ности, когда практически на каждом занятии 

перед студентами приходится выполнять 

разного рода рисунки, в течение короткого 

времени иллюстрируя или своё объяснение, 

или возможные варианты решений учебных 

заданий. Любого рода обучение, связанное с 

развитием определённых умений и навыков, 

не обходится без проведения упражнений. 

На начальном этапе формирования умений 

выполнения линейных и цвето-тональных 

набросков и зарисовок проведение упражне-

ний следует сочетать с теоретическим обуче-

нием. Знание законов композиции, перспек-

тивы, строения человеческого тела и других 

живых объектов позволяет грамотно выпол-

нить рисунок, разрабатывать интересные 

сюжетные композиции, которые с техниче-

ской точки зрения выглядят более совер-

шенными и грамотными если: 

– акцентировать внимание не только на 

формировании практических, но и теорети-

ческих умений, позволяющих самостоя-

тельно решать учебно-творческие задачи; 

– строить обучение учащихся с уже до-

стигнутого ими уровня с учётом индивиду-

альных способностей, совмещая подачу тео-

ретического материала с выполнением прак-

тических упражнений; 

– способствовать переходу от репродук-

тивного усвоения к оперированию знани-

ями на практике и творческой деятельности; 

– применять проблемно-поисковые зада-

ния в обучении и изложении материала, раз-

вивающие у учащихся «проблемное виде-

ние» окружающей действительности, уме-

ние обнаруживать, выявлять, осознавать, ре-

шать, самостоятельно искать пути решения 

различных задач; 

– обеспечить разнообразие содержания 

обучения, средств, методов, форм и приёмов 

воздействия, способствующие развитию 

продуктивного мышления, навыков его 

практического применения, что позволит 

переосмысливать имеющиеся знания и гене-

рировать новые; 

– подчёркивать положительное значение 

непохожести, неповторимости индивиду-

альных различий, а также уделять внимание 

развитию дивергентного мышления, харак-

теризующегося быстротой, гибкостью, ори-

гинальностью и точностью, охватом всех 

возможностей, порождением оригинальных 

идей; 

– создавать раскрепощённую, обстановку, 

атмосферу увлечённости к удовлетворённо-

сти обучающихся учением, небоязни в прак-

тике выполнения цвето-тональных и линей-

ных набросков и зарисовок; 

– активно включать в процесс обучения 

элементы соревновательности, формы обу-

чения с применением в обучении различных 

технических средств, а также новых разрабо-

ток; 

– строить обучение, исходя из особенно-

стей и уровня развития способностей студен-

тов с соблюдением принципа обучения – «от 

общего к частному, от простого к сложному»; 

В практической деятельности пользование 

наброском и зарисовками часто бывает со-

вершенно необходимым: ясный и быстрый 

набросок или краткосрочная зарисовка ока-

зываются необходимыми для многих про-

фессий. Уметь выполнять наброски и зари-

совки – это значит обладать способностью 

передавать свои мысли и чувства с помощью 

зрительных, наглядных образов. Объяс-

няться с окружающими зрительными обра-

зами это значит уметь немногими изобрази-

тельными средствами изучать окружающий 

мир. Эта способность всегда необходима в ра-

боте инженеру, архитектору, слесарю и мно-

гим другим представителям различных про-

фессий, и невозможно найти такую специ-

альность и профессию, где бы умение выпол-

нять зарисовки не приносило известной 

пользы. 

В советской школьной системе про-

граммы по рисованию, изданные с начала 

70-х годов прошлого века свидетельствуют о 

том, что работа методистов была направлена 

на усиление обучающего характера занятий 

рисованием. В этот период развития изобра-

зительного искусства огромный вклад в дело 

изучения и развития изобразительной дея-

тельности внесли советские психологи – 

В. М. Теплов, А. В. Запорожец, Б. Г. Ананьев, 

Е. И. Игнатьев, В. И. Кириенко, К. И. Вере-

сотская, П. А. Шеварёв, С. Г. Капланова, Н. Н. 

Волков, В. Г. Степанов и многие другие. Про-

блемами психологического анализа про-

цесса выполнения набросков и зарисовок 

долгие годы занимался В. С. Кузин, который 

подробно исследовал и раскрыл способы вы-

полнения набросков, зарисовок и эскизов 

мастерами изобразительного искусства раз-

личных эпох. 

В сегодняшней общеобразовательной 

школе на уроках по изобразительному ис-

кусству выполнение набросков и зарисовок 

не является неотъемлемой частью процесса 

обучения изобразительному искусству. От-

ношение педагогов к наброскам и зарисов-
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кам в школах не всегда однозначное, и мно-

гие избегают их в силу отсутствия професси-

ональных навыков выполнения, хотя в прак-

тике проведения уроков изобразительного 

искусства в школе учителю так или иначе ча-

сто приходится к ним обращаться. 

Проблема формирования умений и навы-

ков выполнения набросков и зарисовок у сту-

дентов художественно-графических факуль-

тетов, которым предстоит идти в школу, яв-

ляется одним из важных в процессе подго-

товки и профессионального становления ква-

лифицированных специалистов для самых 

различных сфер деятельности современного 

общества. Профессиональный обзор и изуче-

ние специальной литературы, связанной с ме-

тодикой преподавания изобразительного ис-

кусства, позволило нам сделать следующие 

выводы: формирование умений и навыков 

выполнения набросков и зарисовок у студен-

тов художественно-графического факультета 

является реальной необходимостью для даль-

нейшего развития методики обучения ри-

сунку и живописи, а также для творческого 

становления личности будущего художника, 

педагога. 

Многочисленные исследования, направ-

ленные на изучение познавательной деятель-

ности, показывают, что занятия изобрази-

тельным искусством способствуют актив-

ному развитию мышления, наблюдательно-

сти, воображения, глазомера, моторики руки 

и других компонентов, необходимых для 

профессионального развития. Особенно важ-

ным, на наш взгляд, является формирование 

у студентов умений в быстром рисовании с 

первого курса. На развитие умений рисовать 

и писать, а также разработку композицион-

ных сюжетов студентам начальных курсов 

ХГФ может оказать действенную помощь ме-

тодика обучения посредством специально 

разработанной системы интегрированного 

подхода к изучению курсов рисунка, живо-

писи, скульптуры и пластической анатомии. 

Рисование с натуры, тематическое рисование, 

рисование по памяти и представлению, а 

также декоративное рисование и системати-

ческие упражнения в выполнении набросков 

и зарисовок с натуры, по представлению и па-

мяти, выстроенные на интегрированной ос-

нове, как показали эксперименты, дают ощу-

тимые, положительные результаты в усвое-

нии программы обучения по всем специаль-

ностям различных направлений подготовки. 

Серьёзной проблемой, возникающей уже 

после поступления на художественно-графи-

ческий факультет, является полное отсут-

ствие у первокурсников знаний основ пла-

стической анатомии, необходимых для изоб-

ражения головы или фигуры человека и, как 

следствие, постоянно возникающие про-

блемы в грамотном подходе к изображению 

человека и в рисунке, и в живописи, и в скуль-

птуре. 

Исследования, проводившиеся нами в те-

чение многих лет на художественно-графиче-

ском факультете, показали, что систематиче-

ское изучение основ пластической анатомии, 

посредством выполнения набросков и зари-

совок, основательно меняет ситуацию в овла-

дении рисунком. Многие проблемы в овладе-

нии рисунком и живописью в течение многих 

лет стали непреодолимым препятствием для 

студентов в связи с отсутствием чётко разра-

ботанных пособий учебно-методического ха-

рактера. Для изучения пластической анато-

мии студентами первых, вторых курсов, 

необходимы учебно-методические разра-

ботки с продуманными и чётко выстроен-

ными заданиями, направленными на изуче-

ние особенностей строения человеческого 

тела и составленные в соответствии с про-

граммными заданиями по рисунку, живо-

писи и скульптуре. 

Усвоение теоретического материала с 

практическими занятиями по пластической 

анатомии со студентами позволили подхо-

дить к изучению рисунка на уровне профес-

сиональных требований. Эксперименты про-

водились в двух направлениях: 

1) Изучение пластической анатомии при-

менительно к рисунку и живописи. 

2) Изучение пластической анатомии при-

менительно к скульптуре с проведением па-

раллельных систематических упражнений в 

набросках и зарисовках с натуры, по памяти 

и представлению. 

Эксперименты показали, что изучение ос-

нов пластической анатомии и параллельная 

работа над рисунком, живописью и скульпту-

рой повышают эффективность обучения в 

значительной степени. К примеру, студенты I 

курса отделения изобразительного искусства, 

начинающие свою учебу с изображения го-

ловы человека, пробовали параллельно рабо-

тать на занятиях по пластической анатомии 

над строением черепа со всем необходимым 

для изучения теоретическим материалом с 

подробными графическими разработками 

деталей, структуры и строения головы. Ре-

зультаты работы оказались очень хорошими. 

Студенты на занятиях рисунка и живописи 

более осознанно стали подходить к решению 

конструктивных, пластических задач в ри-

сунке и лепке формы в живописи, что всегда 
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являлось настоящей проблемой в процессе 

обучения рисунку и живописи. Как правило, 

на начальном этапе работы над рисунком по-

давляющее большинство студентов занима-

ются подробным срисовыванием натуры, не 

углубляясь в суть учебных задач, решение ко-

торых необходимо в процессе работы над ри-

сунком, живописью и скульптурой. Экспери-

менты, проводившиеся в процессе обучения 

на занятиях рисунка, живописи и скульптуры 

показали, что причиной такого подхода к ри-

сунку являются недостаточные познания в 

строении костной структуры черепа, частей 

лица, мышечной структуры, отвечающих за 

самые различные функции в деятельности 

человека. Ситуацию ещё более усугубляют 

очень слабая теоретическая, практическая 

подготовка, а также другие проблемы, к кото-

рым можно отнести, в первую очередь, про-

блемы психологического характера. 

В этой связи нам приходится опираться 

только на разработку таких методов обуче-

ния, которые могли бы способствовать раз-

витию уровня подготовки специалистов. 

Ежедневная систематическая практическая 

работа над рисунком и живописью с натуры, 

направленная на изучение закономерностей 

строения объектов натуры, их цвето-тональ-

ного решения в зависимости от условий осве-

щения и расположения – основной фактор, 

формирующий будущих художников и педа-

гогов. 

Эксперименты показали, что желательно 

занятия по рисунку и живописи по про-

граммным заданиям сочетать с параллель-

ными занятиями скульптурой по тем же про-

граммным заданиям. Если в процессе изуче-

ния головы человека на занятиях рисунком и 

живописью, скульптурных занятиях парал-

лельно вести лепку, а на занятиях по пласти-

ческой анатомии одновременно заниматься 

изучением теоретических основ строения го-

ловы, с практическими занятиями, то эффек-

тивность усвоения материала становится оче-

видной. В процессе такой интеграции в учеб-

ном процессе происходит комплексное изу-

чение учебного материала. При таком по-

строении структуры обучения результаты 

проводимой учебной работы становятся на 

порядок выше. Завершающим этапом в усво-

ении программы в данной структуре прохож-

дения учебного процесса является проверка 

остаточных знаний посредством применения 

специально разработанных карточек-зада-

ний, направленных на закрепление пройден-

ного учебного материала теоретического и 

практического (графического) характера, что 

обязательно должно повлиять на качество и 

эффективность усвоения учебного материала 

и на его закрепление. 
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Резюме. В статье говорится о необходимости подготовки учителя в системе повышения ква-

лификации к реализации частнодидактических технологий преподавания дискуссионных вопро-

сов исторической науки, предложенных русской, советской и современной российской педагогиче-

ской наукой. Овладение разработанным организационно-методическим инструментарием спо-

собствует развитию исторического и критического мышления как у учителя, так и у обучаю-

щихся 10-11 классов. 

Abstract. The authors of the article talk about the need for prepare teachers to implement customizations 

technologies of teaching controversial issues of historical science, proposed Russian, Soviet and modern Rus-

sian pedagogical science. Mastery of the organizational and methodical instruments con-tributes to the de-

velopment of historical and critical thinking, as teachers and pupils of 10-11 grades. 

Rezjume. V stat'e govoritsja o neobhodimosti podgotovki uchitelja v sisteme povyshenija kvalifikacii k 

realizacii chastnodidakticheskih tehnologij prepodavanija diskussionnyh voprosov istoricheskoj nauki, pred-

lozhennyh russkoj, sovetskoj i sovremennoj rossijskoj pedagogicheskoj naukoj. Ovladenie razrabotannym or-

ganizacionno-metodicheskim instrumentariem sposobstvuet razvitiju istoricheskogo i kriticheskogo myshlen-

ija kak u uchitelja, tak i u obuchajushhihsja 10-11 klassov. 

 

Ключевые слова: историография, историческое мышление, письменные исторические источ-
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Современная школа призвана обеспечить 

у обучающихся сформированность пред-

ставлений об историографии, умений оце-

нивать различные исторические версии и ар-

гументированно представлять собственную 

позицию по дискуссионным вопросам про-

шлого и современности. В соответствии с 

данной задачей система повышения квали-

фикации обращает особое внимание на под-

готовку учителя в сфере использования пе-

дагогических технологий для развития исто-

рического и критического мышления обуча-

ющихся 10-11 классов. 
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В ходе лекционных, семинарских занятий 

на курсах повышения квалификации и пере-

подготовки работников образования пре-

одолеваются существующие сложности в 

преподавании дискуссионных вопросов и 

повышается уровень готовности учителя к 

использованию организационно-методиче-

ского инструментария преподавания дис-

куссионных вопросов исторической науки. 

Этим обусловлено включение в содержание 

программ дополнительного профессио-

нального образования вопросов изучения 

технологий преподавания дискуссионных 

вопросов исторической науки, предложен-

ных российской дидактикой с начала XX в. 

до наших дней. Работа в этой сфере способ-

ствует раскрытию личностного и професси-

онального потенциала учителя, учит его по-

лучать и осмысливать информацию, фор-

мирует умение ориентироваться в информа-

ционных потоках [6]. 

В начале XX в. впервые русские методи-

сты указали на необходимость изучения 

старшеклассниками историографических 

проблем, включая их в процесс обучения ре-

ферированию в рамках лабораторного ме-

тода на уроках истории. А. Ф. Гартвиг при-

менял в старших классах изучение научно-

популярной литературы и специально подо-

бранные документы при подготовке рефера-

тов, которыми предлагал заменить обычные 

уроки истории. Педагог в начале года сооб-

щал темы рефератов по какой-либо «суще-

ственной научной проблеме» (например, 

«Развитие крепостного права»), делил класс 

на группы и давал консультации. Каждый 

ученик рассматривал какую-то одну сторону 

научной проблемы, затем просматривал ма-

териал учебника и читал дома или на уроке 

научно-популярную литературу. Кроме 

подготовки рефератов он использовал метод 

драматизации, который строился на изуче-

нии исторической литературы, разработке 

на основе изученного материала сценария 

исторического события и проведения роле-

вой игры [2]. Б. А. Влахопулов выделял че-

тыре основных этапа работы старшекласс-

ников с «историографией проблемы» [2]. 

Первый этап – это осмысление содержания 

рекомендуемой статьи, брошюры или не-

большой книги. Для этого требуется прочи-

тать статью целиком, вникнуть в ее суть, раз-

бить текст на части и выделить главные 

мысли в каждой из них. Затем ученик состав-

лял конспект. Он читал небольшой отрывок 

текста, кратко излагал прочитанное, стара-

ясь не отступать от авторского плана изло-

жения. Удачным считался конспект, сплошь 

составленный из фраз автора. Второй этап – 

изложение более солидной книги. Ученик 

читал еe от начала до конца, делая на заклад-

ках заметки на тех местах, которые показа-

лись ему наиболее значимыми и характер-

ными. Лишь тщательно обдумав содержа-

ние книги, ученик составлял план реферата. 

Теперь уже излагать текст надо было своими 

словами – переписывать целиком фразы ав-

тора не разрешалось. Третий этап – подго-

товка реферата на основе двух-трех неболь-

ших книг, посвященных какой-то одной 

проблеме и объединенных общностью ее 

трактовки. При этом необходимо было де-

тально изучить вопрос и разработать свой 

план изложения материала, что являлось 

наиболее трудной задачей. Четвертый этап – 

изучение вопроса по нескольким книгам, но 

уже представляющим различные, часто про-

тивоположные точки зрения. Ученику пред-

стояло не только усвоить основное во взгля-

дах каждого автора, но и разобраться в аргу-

ментации, критически ее оценить, опреде-

лить свое отношение к прочитанному. 

Советские методисты отмечали важность 

приобретения учащимися умений и навы-

ков исторического исследования, когда они 

под руководством учителя при помощи ме-

тодов исторической науки самостоятельно 

анализируют и объясняют исторические 

факты и явления, почерпнутые в литератур-

ных, вещественных памятниках, а также в 

реальной жизни. Данная исследовательская 

работа направлялась на самостоятельное 

изучение документов, их внимательное чте-

ние с целью пересказа и исчерпывающего 

анализа документов [4. С. 66]. 

Современные российские методисты Б. Л. 

Богоявленский, К. Г. Митрофанов подчерки-

вают важность понимания специфики ис-

следования историка – извлечения «сведе-

ний о предложенной совокупности событий 

(фактов) из письменных источников, в кото-

рых история предполагает преломление 

объективной реальности в сознании авторов 

данных письменных текстов: научных тру-

дов, исторической беллетристики, сочине-

ний популяризаторского и пропагандист-

ского назначения» [1. С. 29]. Ценность ра-

боты историка состоит в том, что он имеет 

дело с задачами, которые не имеют одно-

значного решения ввиду недостаточности 

или, наоборот, неохватности информации 

для их решения. Решение подобных задач 

сводится не к поиску единственного ответа, 

но к определению относительной вероятно-

сти того или иного исхода развития собы-

тия. Для решения данных задач необходимо 
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умение работать с информацией, чтобы со-

здать собственную версию той или иной ча-

сти истории. Именно создание такой версии 

(или проверка чужих теорий) и есть «про-

дукт профессиональной деятельности исто-

рика». Владеющий «ремеслом историка» 

оказывается «способен к самостоятельному 

анализу жизненных ситуаций, критически 

относиться к любой поступающей извне ин-

формации, склонен к пониманию иной, чу-

жой или чуждой позиции» [1. С. 34]. 

С. В. Слемнев, А. А. Ткаченко предло-

жили взаимосвязанное преподавание лите-

ратуры и истории в технологии «школа диа-

лога». Авторы выделяют фундаментальные 

понятия, на которых они строят целенаправ-

ленную деятельность учителя и учащихся: 

«культура» – непрерывный анализ человека, 

общества при сохранении системы ценно-

стей через постижение смысла; «цивилиза-

ция» – сообщество людей, объединенное ос-

новополагающими духовными ценностями 

и идеалами, имеющими устойчивые черты, 

в том числе в культуре (выделено три потока 

(Восток, Запад и Россия), внутри каждого из 

них находятся локальные цивилизации, пе-

режившие на своем историческом пути раз-

личные эпохи); «текст» – классическое про-

изведение иной эпохи (знакомит учитель 

литературы; учитель истории параллельно 

предлагает панораму реальных историче-

ских событий, в которых живет автор, от-

дельно характеризуя наиболее яркие обще-

ственные события); «представление» – дра-

матизация «оживление текста» через акцен-

тированное вычитывание (многократное) 

ключевых эпизодов, описывающих «Героя»; 

образ «Героя» – наглядно представленный 

герой; «диалог» – событие для ученика, тор-

жественный акт (не более десяти уроков в 

год); «обзорный опорный конспект» – ос-

новное методическое средство для создания 

масштабной картины [7. С. 91-95].  

Технология Г. М. Карелиной направлена 

на самостоятельное изучение старшекласс-

никами «альтернативных исторических ис-

точников» (АИИ), нацелена на преодоление 

затруднения в самостоятельном анализе, 

оценке письменных источников и слабо вы-

раженной ценностной ориентации на работу 

с документами [5. С. 9]. Кроме известных 

критериев отбора учебных исторических 

текстов (подлинность, достоверность, видо-

вое разнообразие, направленность на рас-

крытие основных вопросов учебного содер-

жания, соответствие познавательным воз-

можностям учащихся, лаконичность предъ-

явления информации), Г. М. Карелина пред-

лагает дополнительные критерии отбора 

АИИ: 

1) быть наиболее характерными для изу-

чаемого исторического периода (в данном 

случае это партийно-правительственные до-

кументы, законодательные акты, мемуары, 

газетные репортажи), либо раскрывать раз-

личные способы освещения прошлого в со-

временной литературе (научные публика-

ции, художественные произведения истори-

ческого жанра, историческая публицистика); 

2) обеспечивать альтернативное восприя-

тие исторических явлений (событий) в зави-

симости от специфики изложения матери-

ала, свойственной тому или иному виду до-

кумента, от времени их создания, от субъек-

тивной позиции автора документа, от пол-

ноты освещения вопроса (умалчивание важ-

ных фактов) [5. С. 10]. 

Альтернативные исторические источ-

ники функционируют как тексты «вместе 

взятые», включают разного рода источники 

(документы, романы, научные исследова-

ния, мемуары и др.). АИИ (при их самостоя-

тельном прочтении) дают информацию о 

«взаимоисключающих» (два источника дают 

разное толкование события), «взаимодопол-

няющих» (один документ раскрывает содер-

жание события с одной стороны, а второй – 

дает иные факты, при этом использование 

только одного приводит к искажению ин-

формации, умалчиванию существенных 

черт изучаемого события или явления) дис-

куссионных вопросов исторической науки.  

Ю. Л. Троицкий предлагает самостоя-

тельно работать с документально-методиче-

скими комплексами (ДМК), выдвигать те 

или иные версии исторических событий 

(«писать историю»). Данная работа, по его 

мнению, «способствует формированию мне-

ний, за счет сопоставления трех позиций, то-

чек зрения (современника события, потомка 

и иностранца), осуществлению реального 

(ответственного) выбора из некоторого 

набора вариантов объяснения и понимания 

исторических событий и выстраиванию 

своей версии» [8. С. 26]. При работе с тек-

стами ДМК акцентируется внимание на ис-

пользовании метода беседы, включая во-

просы: 

1) репродуктивного уровня (ответ обна-

руживается в ходе поверхностного анализа 

документа), помогающие ученику «освоить 

текст, войти в него»;  

2) творческого уровня (извлечь из текста 

скрытые факты, датировать документ, опре-
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делить круг возможных авторов), то есть ак-

тивное привлечение внетекстовой информа-

ции при учете формулярного, этикетного, 

лингвистического, стилистического пластов 

изучаемого текста [8]. 

Документально-методический комплекс 

знакомит учителя с дискуссионными пробле-

мами современной исторической науки, по-

могая ему на уроках расслышать самые инте-

ресные реплики учеников и соотнести их с 

интерпретациями историков. А учащимся 

помогают приобщиться к предметной дея-

тельности историка – добыванию фактов и 

складыванию из них внутренне непротиворе-

чивого исторического описания. Комплекс 

функционирует как «квазипроизведение, то 

есть целое поле разных, но равноправных ин-

терпретаций и прочтений», включает «доку-

ментальный слой», обеспечивающий оско-

лочное видение эпохи, и тексты «художе-

ственных произведений и исторической пуб-

лицистики», «склеивающих» разрозненные 

сведения и впечатления в органическую кар-

тину. Если ДМК составлен правильно, то мо-

гут возникнуть даже взаимоисключающие 

версии тех или иных событий [8]. 

В предложенной нами технологии препо-

давания дискуссионных вопросов историче-

ской науки использованы историографиче-

ские листы, включающие фрагменты тек-

стов из монографий или научных статей оте-

чественных и зарубежных историков, крат-

кие биографические сведения об историках, 

версии которых рассматриваются на заня-

тии, и задания-вопросы к каждому из них. 

Листы разработаны на основе следующих 

критериев: 

1) «научность» – включение полноценных 

фактов, заимствованных у других историков, 

и нахождение им нового применения в соб-

ственном построении, то есть включение в 

поле современной проблематики; 

2) «легитимность» – связь со смежными, 

параллельными дискуссионными вопросами 

и обязательное наличие возможных обосно-

ванных ответов на выдвинутые историогра-

фические версии; 

3) «темпоральность» – компоновка фак-

тов, позволяющих сравнивать прошлое и 

настоящее; 

4) «аргументированность» – присутствие в 

материалах элемента аналитического разви-

тия, тех аргументов, которыми обосновы-

вают историки выдвигаемые ими историо-

графические версии; 

5) «разнотипность» – включение различ-

ных типов дискуссионных вопросов:  

а) «противоположных» (две или более 

противоположные версии с возможными ва-

риантами ответа);  

б) «альтернативных» (не взаимоисключа-

ющие версии, показывающие возможность 

другого варианта события или явления или 

возможность одного из двух или нескольких 

вариантов развития события или явления); 

в) «взаимодополняющих» (дополняющие 

друг друга версии); 

6) «социальная адекватность» (возмож-

ность апелляции к человеческим ценностям 

как основание для диалога между различ-

ными жизненными мирами; возможность 

выявлять «болевые точки» социальной неста-

бильности, исследовать «мягко» социальные 

явления в их повседневных, социальных свя-

зях, диагностировать социальную реаль-

ность) как основной критерий включения со-

циологического материала в историографи-

ческие листы. 

Важно отметить, что в историографиче-

ские листы включены задания-вопросы, 

направленные на развитие исторического 

мышления обучающихся при изучении дис-

куссионных вопросов исторической науки на 

продуктивном уровне: 

– типа «В»: по фрагментам авторских тек-

стов сопоставить историографические вер-

сии и их аргументации, выявить общее (и 

различия) в историографических версиях; на 

основании выбора исторических фактов 

предложить «свою» версию и подобрать аргу-

менты для подтверждения «своей» версии; 

– типа «С»: провести историческую парал-

лель изучаемых историографических версий 

с современной ситуацией в России; подо-

брать аргументы для подтверждения связи 

прошлого и современности; найти связь изу-

чаемой историографической версии со сво-

ими личностными качествами и аргументи-

ровать данную связь; найти связь изучаемой 

историографической версии с современными 

нравственными критериями в обществе и ар-

гументировать данную связь [3]. 

Таким образом, русские методисты пред-

лагали старшеклассникам изучать историо-

графический материал при работе над рефе-

ратами, что, по их общему мнению, должно 

было заменить учебники при изучении но-

вого материала. И уже в завершение работы 

над рефератом ученики рассматривали не-

сколько книг по одному вопросу, которые 

представляли различные, часто противопо-

ложные точки зрения на изучаемый вопрос. 

Они разбирались в аргументации, критиче-

ски ее оценивали и определяли своё отноше-

ние к прочитанному. 
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Советские и современные российские ме-

тодисты подчеркивают значимость метода 

самостоятельной работы учащихся с пись-

менными историческими источниками при 

изучении дискуссионных вопросов истори-

ческой науки. Самостоятельная работа уча-

щихся с письменными историческими ис-

точниками заключается в их чтении, пере-

сказе и исчерпывающем анализе, что позво-

ляет учителю реализовать исследователь-

ский принцип в обучении истории, а уча-

щимся приобрести умения и навыки прове-

дения исследования. Частнометодические 

технологии включают в содержание истори-

ческого образования источники («докумен-

тальный слой», тексты художественных про-

изведений, исторической публицистики, 

научных исследований), предлагающие вза-

имоисключающие (или взаимодополняю-

щие) версии тех или иных событий. Нами же 

предложено в учебный материал включать 

только историографические исследования 

ученых-историков, ученых-экономистов, 

ученых-правоведов, ученых-социологов, а 

именно их монографические работы и науч-

ные статьи, которым ученые посвятили дол-

гие годы работы. Но общая точка зрения в 

дидактической науке заключается в необхо-

димости самостоятельного анализа жизнен-

ных ситуаций, в критическом отношении к 

любой поступающей извне информации и в 

«понимании иной, чуждой позиции» в про-

цессе преподавания дискуссионных вопро-

сов исторической науки.  
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В современном обществе доминирующей 

характеристикой педагогической деятельно-

сти, означающей переход на качественно но-

вую ступень эффективности и оптимально-

сти, рассматривается образовательная среда, 

отражающая направленность на совершен-

ствование личности, повышение результа-

тивности и интенсивности учебной деятель-

ности, обеспечение инструментальности и 

технической вооруженности. При этом удо-

влетворение потребностей личности в 

углублении и расширении уровня знаний, 

формировании умений и навыков актуали-

зирует проблему использования продуктив-

ных форм организации образовательного 

процесса, применения современных средств 

обучения и т. д. 

Осознание значимости и необходимости 

совершенствования традиционной модели 

обучения, обладающей ограниченными воз-

можностями в формировании системы ком-

петенций, актуализирует проблему внедре-

ния инноваций, обеспечивающих гаранти-

рованный результат. Такая постановка про-

блемы предполагает сформированность тех-

нологической компетенции, готовность 

учителя учитывать особенности и специ-

фику образовательной среды в соответствии 

с предметным содержанием учебной дисци-

плины. 

С учетом сказанного сложность и специ-

фика образовательной среды состоит в необ-

ходимости обеспечения технологичности 

учебной деятельности через разработку раз-

личных вариантов усвоения содержания, ис-

пользование современных дидактических 

средств, повышающих качество педагогиче-

ского взаимодействия и т. д. 
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Следовательно, проект учебного про-

цесса, реализация которого способствует 

развитию личности студента и профессио-

нальной компетентности педагога, предпо-

лагает создание условий для сознательного 

выбора «образовательной траектории»; 

уточнение целей, которые ставит перед со-

бой обучающийся; оказание помощи в осу-

ществлении деятельности; консультирова-

ние по решению задач и заданий и т. д. 

В практике работы современного образо-

вательного учреждения недостаточно владе-

ния технологиями обучения, поверхност-

ного представления о продуктивных техно-

логиях, работы по интуиции с использова-

нием давно выработанных традиционных 

моделей взаимодействия. При этом фраг-

ментарность применения активных методов 

и средств обучения без учета взаимообу-

словленности и взаимозависимости элемен-

тов педагогической системы усугубляют 

противоречия между целями, социальным 

заказом и результатами подготовки выпуск-

ников вуза к деятельности. 

Согласно данным социологического 

опроса педагогов высших учебных заведе-

ний реализация блока базовых дисциплин 

обеспечивается через традиционные модели, 

акцентирующие внимание на содержатель-

ной стороне, слабо решая задачи практиче-

ской подготовки. При этом стратегия обра-

зования предполагает формирование готов-

ности и способности выходить за пределы 

нормативной деятельности, что, возможно, 

реализуя инновационные в широком 

смысле модели взаимодействия. 

По мнению многих авторов и ученых 

высшие учебные заведения с их сложивши-

мися закономерностями, принципами, фор-

мами и методами обучения не всегда реаги-

руют на инновационные модели, что часто 

сдерживает их внедрение, вследствие чего 

требуется промежуточное звено, позволяю-

щее в действительности связать теорию и 

практику. С этих позиций образовательная 

среда должна способствовать организации 

педагогического взаимодействия с обучаю-

щимися в контексте их будущей деятельно-

сти [4, 5]. 

Интерес к внедрению инноваций, про-

дуктивных технологий обучения в образова-

ние на современном этапе, на наш взгляд, 

объясняется: 

– многообразием задач, стоящих перед 

образованием, призванным осуществить 

овладение теориями и концепциями, а также 

разработку вопросов технологического 

обеспечения учебного процесса;  

– недостаточно оперативным реагирова-

нием дидактики с ее сложившимися законо-

мерностями, принципами, формами и мето-

дами на новые идеи, подходы и технологии 

обучения и т. д.; 

– необходимостью внедрения в образова-

ние компетентностного подхода, способ-

ствующего оптимизации способов подго-

товки;  

– возрастанием роли диагностики в по-

становке и достижении образовательных це-

лей и оценке результатов обучения; 

– переходом к интенсивной организации 

обучения с использованием достижений пе-

дагогики, психологии, частных методик и 

т. д.;  

– возрастанием значимости организации 

учебной деятельности, основанной на моде-

лировании реальных ситуаций, овладении 

опытом в условиях учебно-образователь-

ного процесса, требующих активности и са-

мостоятельности личности;  

– значимостью проектирования проце-

дур взаимодействия субъектов образова-

тельного процесса для обеспечения гаранти-

рованных результатов обучения. 

Обобщая вышеизложенное, инноваци-

онные модели функционирования системы 

образования требуют определения сущно-

сти, структуры, обозначения путей реализа-

ции компетентностного подхода. При этом 

для анализа роли и места компетентност-

ного подхода в образовании необходимо 

обозначить специфические различия от дру-

гих подходов через сравнительную характе-

ристику основных форм организации, мето-

дов взаимодействия (табл.). 

Для современной образовательной среды 

не характерна вариативность и управляе-

мость познавательной деятельности, ис-

пользование проблемных вопросов и ситуа-

ций, включение в дискуссии, организацию 

деловых игр и т. д. При этом оптимальное 

соотношение организационных форм, мето-

дов, средств (индивидуальной и коллектив-

ной) учебной деятельности должны обеспе-

чивать поэтапное формирование не только 

знаний, но и умений, а активная обратная 

связь между конечным результатом учебной 

деятельности и промежуточным этапом 

призваны способствовать интенсификации 

педагогического процесса [1, 2]. 

Сегодня четко выявленная и обоснован-

ная логика организации педагогического 

взаимодействия с обучающимися на уровне 

«субъект-субъектных» отношений (комму-

никативный уровень) предопределяет эф-
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фективность образовательной среды и учеб-

ного процесса в аспекте формирования ком-

петенций, способствует достижению гаран-

тированного результата (выполнение соци-

ального заказа) подготовки с достаточно 

прочным базовым массивом знаний и прак-

тических умений по всем направлениям бу-

дущей деятельности. В этих условиях возни-

кает необходимость в образовательной 

среде, обеспечивающей реализацию лич-

ностно-ориентированного подхода, форми-

рование значимых для будущей деятельно-

сти знаний, умений и навыков, а также ка-

честв личности, способствующих выполне-

нию функциональных обязанностей. 

Традиционные модели образовательной 

среды, основанные на дисциплинарном обу-

чении, перегружены избыточной информа-

цией, слишком наукообразны с целью фунда-

ментализации образования (табл.). Происхо-

дящие социально-экономические преобразо-

вания, преобладание рыночных механизмов 

труда требуют иной направленности содержа-

ния подготовки с позиций формирования го-

товности к деятельности, повышения мобиль-

ности личности выпускника вуза. В приведен-

ных условиях актуализируется необходи-

мость расширения сферы деятельности, го-

товности личности из большого объема ин-

формации отобрать наиболее значимую, фор-

мирования системы знаний и способов дея-

тельности, что выражается в изменении удель-

ного веса учебного материала, содержании 

курсов, углубленной проработке вопросов, 

конкретизации учебной информации, отборе 

практических задач, заданий и т. д. [1, 4]. 

 

Таблица  

Сравнительная характеристика традиционного  

(знаниевого) и компетентностного подходов 

 

Традиционный подход Компетентностный подход 

Целеполагающий компонент 

Определяется согласно 

программам и требованиям общества  

к подготовке. 

Определяется «древом целей», классифицируемых на: системные,  

предметные, модульные, заданные диагностично, что обеспечивает  

возможность описания результата учебно-познавательной  

деятельности, оценки качества подготовки. 

Мотивационный компонент 

Определяется мотивом деятельности  

и временем для соотнесения  

психологических особенностей личности. 

Основывается на реализации личностных функций (свободный выбор,  

креативность, состязательность, жизненный смысл) в учебном процессе. 

Содержательный компонент 

Устанавливается стандартом  

образования соответствующего профиля и 

уровня, где обязательный минимум  

содержания основных образовательных 

программ обеспечивается унификацией, 

обязательностью для всех,  

предполагающей усредненность. 

Обеспечивается дифференциацией обучающихся по уровню  

подготовленности (обученности); углублением и расширением  

необходимых и достаточных учебных элементов (модуль, раздел);  

функционированием системы с дозированием учебного материала  

для обучающихся на основе информационной емкости содержания  

(модуль, раздел), исключающей перегрузку на различных этапах  

обучения; уровнем усвоения изучаемого материала  

и сформированностью практических умений, навыков и значимых качеств. 

Диагностический компонент 

Использование традиционной  

четырехбалльной системы оценки  

знаний, анализ качества образования  

по итогам экзаменов и зачетов. 

Контроль и измерение качества усвоения учебного материала,  

направленность на гарантированное достижение цели обучения,  

уточнение содержания обучения, пересмотр подходов к выбору  

организационных форм и методов обучения. 

При этом изменяется позиция педагога, по-

скольку он выступает не только как транслятор 

знаний и носитель информации, как хранитель 

норм и традиций, но и как субъект формирова-

ния компетентности личности выпускника. 

Также меняется характер управления познава-

тельной деятельностью, где авторитарная пози-

ция меняется взаимодействием, сотрудниче-

ством, совместной деятельностью и т. д. 

Следовательно, изменение позиции сту-

дента, который переориентируется с резуль-

тата усвоения, выражаемого в получении 
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оценки, на активное взаимодействие с препо-

давателем, одногруппниками требуют созда-

ния условий в рамках образовательной 

среды. 

При этом важной характерной чертой об-

разовательной среды выступает изменение 

функции знаний, что требует совершенство-

вания способов организации процесса усвое-

ния с рутинного заучивания и репродукции 

на многообразие поисковой мыслительной 

деятельности, рассматриваемой как продук-

тивный педагогический процесс. 

Таким образом, содержание обучения пре-

подносится не как готовая, формализованная 

система, часто оторванная от реальной ситуа-

ции, в которой должен действовать выпуск-

ник вуза, а как определенный набор законов, 

теорий, правил, представляющих собой про-

екцию соответствующего научного знания на 

учебный процесс, иллюстрируемый отдель-

ными примерами из реальной жизни.  
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Резюме. В статье представлены результаты педагогического эксперимента по выявлению эф-

фективности игровых технологий в воспитании нравственных качеств и повышению физической 

работоспособности юных спортсменов. 



Психолого-педагогические науки••• 53 

 

Abstract. The article represents the results of the pedagogical experiment to identify the effectiveness of 

gaming technologies in developing the moral qualities and enhancing the young athletes’ physical perfor-

mance. 

Rezjume. V statye predstavleni rezultati pedagogicheskogo eksperimenta poviyavleniyu effektivnosti 

igrovykh tekhnologiy v vospitanii nravstvennykh kachestv I povysheniyu fizicheskoy rabotosposobnosti 

yunykh sportsmenov. 
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Современный социум столкнулся с про-

блемой дефицита духовности и нравственно-

сти в образовательном пространстве. Значи-

тельная роль в воспитании подрастающего 

поколения на разных этапах образования 

принадлежит семье, школе и другим образо-

вательным организациям. Наряду с духовно-

нравственным здоровьем прослеживается и 

дефицит физического здоровья. Падение ин-

тереса к физическим упражнениям связано с 

развитием информационных и коммуника-

ционных технологий, увеличением объема 

дидактического материала в современной 

школе, снижением объема игровой деятель-

ности, но игровые технологии при правиль-

ной организации мотивируют подростков к 

их использованию в повседневной жизни и 

особенно на уроках физической культуры, в 

спортивной подготовке и в свободное время 

[1-3]. 

С этой целью нами проведены исследова-

ния, направленные на активизацию игровой 

деятельности. Для подтверждения этого нами 

был проведен педагогический эксперимент. 

В процессе педагогического эксперимента вы-

явлено, что применение различных видов игр 

и игр-эстафет с разнообразными движениями, 

требующими проявления волевых усилий 

при выполнении игровых заданий, позволяет 

улучшить физическую подготовленность 

юных спортсменов и развивать физические и 

нравственно-волевые качества (сила, быст-

рота, ловкость, выносливость, смелость, ре-

шительность, сила воли, взаимодействие, вза-

имопомощь, честность, терпеливость, целе-

устремленность). В таблице 1 представлены 

показатели нравственного развития юных 

спортсменов до использования специальной 

методики, средний уровень нравственного 

развития был выявлен у 20 человек, что соста-

вило (50 %). В в конце эксперимента высокий 

и выше среднего уровни развития нрав-

ственно-волевых качеств наблюдались у 31че-

ловека, т. е у 77,5 % занимающихся. 

 

Таблица 1 

 

Изменение показателей нравственного развития юных спортсменов  

до и после использования различных видов игр и игр-эстафет  

в контрольной и экспериментальной группах (%/человек) 

 

№ 

Показатели развития  

нравственно-волевых  

качеств 

Контрольная группа (40 чел.) Экспериментальная группа (40 чел.) 

До эксперимента 

(% / чел.) 

После эксперимента 

(% / чел.) 

До эксперимента 

(% / чел.) 

После эксперимента 

(% / чел.) 

1 Взаимопомощи 40/16 65/26 32,5/13 92,5/37 

2 Сознательности 65/26 80/32 60/24 95/38 

3 Взаимодействие 75/30 85/34 72,5/29 100/40 

4 Честности 80/32 85/34 80/32 95/38 

5 Терпимости 60/24 80/32 60/24 100/40 

6 Воли 70/28 82,5/33 65/26 95/38 

7 Коллективизма 65/26 72,5/29 62,5/25 100/40 

В контрольных группах с высоким и выше 

среднего уровнями развития нравственно-

волевых качеств в конце эксперимента 

наблюдалось в среднем на 14-16 человек (15-
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26 %) меньше, чем в экспериментальных 

группах. 

Приведенные выше показатели нрав-

ственного развития свидетельствуют о более 

высоком уровне нравственного воспитания и 

показателей физической подготовленности и 

развитии силовых, скоростных, скоростно-

силовых качеств и выносливости у юных 

спортсменов, занимающихся в эксперимен-

тальных группах. Это обусловлено примене-

нием специально подобранных игровых тех-

нологий и дозированных по объему и интен-

сивности разнообразных физических упраж-

нений, включенных в содержание различных 

игр, игр-эстафет. Разнообразные физические 

упражнения (подвижные и спортивные игры 

по упрощенным правилам, игры-эстафеты с 

элементами бега, прыжков, лазания, полза-

ния, подлезания), гимнастические и акроба-

тические упражнения, бег и прыжки с пре-

одолением препятствий, общеподготови-

тельные и специально-подготовительные 

упражнения, применяемые на этапе предва-

рительной подготовки и начальной специа-

лизации способствовали повышению физи-

ческой подготовленности и развитию физи-

ческих и нравственно-волевых качеств у 

юных спортсменов, занимающихся в экспе-

риментальных группах. 

В процессе педагогического эксперимента 

выявлено, что применение различных видов 

игр и игр-эстафет с разнообразными движе-

ниями, требующими проявления волевых 

усилий при выполнении игровых заданий, 

позволяет улучшить физическую подготов-

ленность юных спортсменов и развивать фи-

зические и нравственно-волевые качества 

(сила, быстрота, ловкость, выносливость, 

смелость, решительность, сила воли, взаимо-

действие, взаимопомощь, честность, терпе-

ливость, целеустремленность).  

В таблице 1 представлены показатели 

нравственного развития юных спортсменов 

до использования специальной методики 

нравственного воспитания подростков в раз-

личных видах игр и игр-эстафет и после обу-

чающего эксперимента. 

В процессе проведения обучающего экспе-

римента нами была разработана методика 

формирования нравственных ориентиров и 

игровых заданий, а затем фиксировались ре-

зультаты их проявления участниками игры в 

специально организованной игровой дея-

тельности. Как видно из таблицы 1, под-

ростки экспериментальной группы показали 

более высокие уровни проявления нрав-

ственно-волевых качеств. 

Игры, игры-эстафеты с разнообразными 

движениями, применяемые в тренировочном 

процессе по разработанной нами методике, 

способствовали повышению физической 

подготовленности, воспитанию физических, 

нравственно-волевых качеств и устранению 

имеющихся отклонений в поведении юных 

спортсменов [4, 5]. 

Педагогические наблюдения выявили, что 

юные спортсмены, занимающиеся в экспери-

ментальных группах, более ответственно от-

носились к выполнению учебно-тренировоч-

ных заданий, проявляли большую актив-

ность и самостоятельность в играх-эстафетах. 

Это свидетельствует о повышении положи-

тельной мотивации и формировании ответ-

ственного отношения юных спортсменов к 

учебно-тренировочному процессу и играм 

эстафетам, используемым для повышения 

физической подготовки и развития физиче-

ских и нравственно-волевых качеств (табл. 2). 

Под влиянием различных видов игр, игр-

эстафет и специально подобранных дозиро-

ванных упражнений, проводимых по разра-

ботанной нами методике, значительно улуч-

шились показатели физической работоспо-

собности у юных спортсменов. За период пе-

дагогического эксперимента в эксперимен-

тальных группах физическая работоспособ-

ность повысилась у подростков 12-13 лет в 

среднем на 25,4 кгм/мин, у подростков 14-15 

лет на 30,6 кгм/мин, а у спортсменов, занима-

ющихся в контрольных группах, показатели 

физической работоспособности повысились 

соответственно на 11,5 кгм/мин и на 

15,2 кгм/мин. Разница в показателях физиче-

ской работоспособности между юными 

спортсменами экспериментальных и кон-

трольных групп в возрасте 12-13 лет соста-

вила 13,9 кгм/мин, в 14-15 лет – 15,4 кгм/мин. 

Изменение показателей физической рабо-

тоспособности у юных спортсменов, занима-

ющихся в экспериментальных и контроль-

ных группах, за период педагогического экс-

перимента представлено в таблице 2.
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Таблица 2 

 

Распределение юных спортсменов, занимающихся в экспериментальных  

и контрольных группах, по уровням  физической подготовленности в начале  

и в конце педагогического эксперимента 

 

Экспериментальная группа 

 

Контрольная группа 

 

Уровень физической  
подготовленности 

В начале эксперимента В конце эксперимента 

Количество % Количество % 

Низкий уровень /  

от М-1,5𝜎и ниже 
– – – – 

Ниже среднего /  
от М-1𝜎 до 1,5𝜎 

5 чел. 12,5 % 2 чел. 5 % 

Средний уровень /  
М±1 𝜎/ 

13 чел. 32,5 % 13 чел. 32,5 % 

Выше среднего /  
от М+1𝜎 до 1,5𝜎 

14 чел. 35 % 15 чел. 37,5% 

Высокий уровень /  

от М±2𝜎 и выше 
8 чел. 20 % 10 чел. 25 % 

Всего 40 чел. 100 % 40 чел. 100 % 

 

Как видно из таблицы 2, более высокий 

уровень физической работоспособности 

юных спортсменов, занимающихся в экспе-

риментальных группах, обусловлен повыше-

нием функциональных возможностей и 

уровня тренированности их организма. 

Повышению физической работоспособно-

сти юных спортсменов экспериментальных 

групп способствовали игры-эстафеты с эле-

ментами бега, прыжков, лазания. Подвижные 

и спортивные игры по упрощенным прави-

лам и дозированные силовые, скоростные, 

скоростно-силовые упражнения (бег, прыжки, 

гимнастические и акробатические упражне-

ния), применяемые на этапе предварительной 

подготовки и начальной специализации. 

Игры-эстафеты, подвижные и спортив-

ные игры, бег на короткие дистанции, 

прыжки, метания, подтягивания на перекла-

дине, лазания по канату, сгибание и разгиба-

ние рук в упоре лежа, акробатические и гим-

настические упражнения (висы, упоры, подъ-

емы на снарядах) и упражнения с различ-

ными отягощениями (набивными мячами, 

гантелями, штангой, приседания с партне-

рами собственного веса) способствовали раз-

витию физических, нравственно-волевых ка-

честв, повышению физической подготовлен-

ности и работоспособности юных спортсме-

нов (табл. 3). 

  

Уровень физической  

подготовленности 

В начале эксперимента В конце эксперимента 

Количество % Количество % 

Низкий уровень / 

от М-1,5𝜎и ниже 
– – – – 

Ниже среднего / 

от М-1𝜎 до 1,5𝜎 
6 чел. 15 % – – 

Средний уровень / М±1 𝜎/ 14 чел. 35 % 9 чел. 22,5 % 

Выше среднего / 

от М+1𝜎 до 1,5𝜎 
12 чел. 30 % 16 чел. 40 % 

Высокий уровень / 

от М±2𝜎 и выше 
8 чел. 20 % 15 чел. 37,5 % 

Всего 40 чел. 100 % 40 чел. 100 % 
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Таблица 3 

 

Изменения показателей физической работоспособности у юных спортсменов  

экспериментальных и контрольных групп за период педагогического эксперимента 

 

Возраст Группа 
Показатели физической работоспособности PWC-170 

Прирост 
В начале эксперимента M±m В конце эксперимента M±m 

12-13 лет 
Экспериментальная 494,3±8,94 3,5 565,7±6,30 2,6 71,7 

Контрольная 497,5±10,6 0,2 527,9±9,34 4,3 33,6 

14-15 лет 
Экспериментальная 682,4±8,70 1,6 756,5±12,6 5,7 74,1 

Контрольная 676,6±11,3 3,6 712,6±14,5 1,8 36,3 

Результаты показателей физической рабо-

тоспособности в период педагогического экс-

перимента, как видно из таблицы 3, выше в 

экспериментальной группе в сравнении с 

контрольной после формирующего экспери-

мента. Это подтверждает эффективность раз-

работанной нами методики физической под-

готовки юных спортсменов. Это послужило 

тому, что после окончания педагогического 

эксперимента и другие тренеры-педагоги 

взяли за основу нашу методику подготовки 

юных спортсменов, занимающихся в детских 

юношеских спортивных школах республики. 

Проведенные исследования показали эф-

фективность игровых технологий в нрав-

ственном воспитании и повышение физиче-

ской работоспособности юных спортсменов 

в период общефизической и специальной 

подготовки. 

Использование различных видов игр в 

подготовке юных спортсменов создают бла-

гоприятные условия для нравственного вос-

питания и физической подготовки подрост-

ков и служит средством повышения мотива-

ции при занятиях спортом.  
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Резюме. Предпринята попытка обозначить контуры дидактики в условиях становления и 

развития основ правовой государственности. Введены в научный оборот и раскрыто содержание 

категорий «компьютеризация образовательного процесса», «интерактивная дидактика», «вир-

туальная дидактика». Говорится о необходимости усиления работы семьи и образовательных 

учреждений по правовому образованию и воспитанию современной российской молодежи. 

Abstract. An attempt to shape didactics in the conditions of formation and development of the legal foun-

dations of statehood. Introduced in the scientific revolution and disclosed the contents of the categories of 

"computerization of the educational process", "interactive didactics", "virtual didactics". Speaking about the 

need to strengthen the work of the family and educational institutions of legal education and training of 

modern Russian youth. 

Rezjume. Predprinjata popytka oboznachit' kontury didaktiki v uslovijah stanovlenija i razvitija osnov 

pravovoj gosudarstvennosti. Vvedeny v nauchnyj oborot i raskryto soderzhanie kategorij «komp'juterizacija 

obrazovatel'nogo processa», «interaktivnaja didaktika», «virtual'naja didaktika». Govoritsja o neob-

hodimosti usilenija raboty sem'i i obrazovatel'nyh uchrezhdenij po pravovomu obrazovaniju i vospitaniju 

sovremennoj rossijskoj molodezhi. 

 

Ключевые слова: понятие дидактики, педагогические категории, интерактивные формы обу-

чения, синтез форм и методов обучения советской и постсоветской педагогики, правовое образо-

вание и воспитание, аномия права, правовой нигилизм. 

Keywords: concept of didactics, pedagogical categories, interactive forms of training, the synthesis of forms 

and methods of the Soviet and post-Soviet pedagogy, legal education and training, anomie law, legal nihilism. 

Kljuchevye slova: ponjatie didaktiki, pedagogicheskie kategorii, interaktivnye formy obuchenija, sintez 

form i metodov obuchenija sovetskoj i postsovetskoj pedagogiki, pravovoe obrazovanie i vospitanie, anomija 

prava, pravovoj nigilizm. 

 

Рамки публикации не позволяют авторам 

охватить и подвергнуть анализу все вопросы 

современной российской педагогики. Но 

проблемы дидактики – раздела педагогики, 

охватывающего знания о воспитании и обра-

зовании, о том, кого и как учить и воспиты-

вать в условиях строительства основ право-

вой государственности и адекватного граж-

данского общества, остаются актуальными, 

требуют нового осмысления в свете тех пере-

мен в системе обучения, образования и вос-

питания, которые ежедневно происходят в 

нашей стране. 

Следует отметить, что аспекты дидактики 

в условиях формирования основ правового 

государства не были предметом сколько-ни-

будь значимого анализа учёными-общество-

ведами современной России. Это предопреде-

лило наше обращение к этой теме, актуаль-

ность настоящего исследования, его содержа-

ние и сущность. 

Вопросы образования и воспитания под-

растающего поколения во все времена были 

ключевыми и основополагающими. Именно 

они предопределяют судьбу всего общества 
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и государства, поскольку от того, кого и как 

мы будем обучать и воспитывать в новых 

условиях формирования основ правовой 

государственности, зависит конечная судьба 

и государства, и общества. 

С вопросом кого учить вроде бы всё по-

нятно. Ведь в каждой стране с момента со-

здания институтов воспитания и образова-

ния и по сегодняшний день обучают и вос-

питывают детей, подрастающее поколение 

молодёжи, тех, кто со временем должен за-

менить на должностях и работе в качестве 

учёных, учителей, врачей, инженеров, кон-

структоров, военных, полицейских, комбай-

нёров, машинистов и т. д. 

Но, согласитесь, когда речь идёт о другом 

вопросе – как учить, не всё и не до конца ста-

новится понятным. Речь идёт о широком 

применении в образовательном процессе 

информационных, компьютерных, мульти-

медийных технологий, интерактивных 

форм обучения. 

Для удобства описания и глубокого пони-

мания обозначенной проблемы мы вводим в 

научный оборот новые педагогические кате-

гории «компьютеризация образовательного 

процесса», «интерактивная дидактика», 

«виртуальная дидактика». Остановимся на 

этом немного подробнее. 

Под компьютеризацией образовательного 

процесса мы понимаем деятельность руково-

дителей государственных и муниципальных 

органов по обеспечению образовательных 

учреждений компьютерной материально-

технической базой. Это также деятельность 

образовательных учреждений, учителей, 

профессорско-преподавательского состава, 

направленная на широкое использование 

компьютерных технологий в процессе обу-

чения и образования школьников средних 

общеобразовательных школ, учащихся 

средних специальных учебных заведений, 

студентов, магистрантов, аспирантов выс-

ших учебных заведений. 

 Компьютеризация образовательного 

процесса – это двуединый процесс, в кото-

ром руководители государственных и муни-

ципальных органов, учебных заведений 

должны приложить все возможные усилия 

для совершенствования базы ТСО (техниче-

ских средств обучения) на основе закупки, 

налаживания и предоставления возможно-

сти учителям, профессорско-преподаватель-

скому составу широко использовать в своей 

работе компьютерные технологии. 

Под интерактивной дидактикой пони-

мается использование педагогами в процессе 

обучения и образования интерактивных 

форм проведения занятий с целью привития 

учащимся, студентам и аспирантам знаний 

умений и навыков по той или иной учебной 

дисциплине в соответствии с образователь-

ным стандартом. 

Самой распространённой формой прояв-

ления интерактивной дидактики в образова-

тельном процессе является использование 

интерактивной доски как самими педаго-

гами, так и обучаемыми. 

Другой не менее важной интерактивной 

формой обучения является применение во 

время проведения аудиторных занятий 

мультимедийных технологий, когда исполь-

зуются соответствующие программы на 

компьютере, позволяющие развивать зри-

тельную память обучающихся. Немного ра-

нее в советское и частично в постсоветское 

время примерно эту же функцию выпол-

няли слайдоскопы и кодоскопы. В отличие 

от их применения при использовании совре-

менных мультимедийных компьютерных 

программ значительно экономится время, 

отводимое на процесс демонстрации соот-

ветствующего материала за счёт высокой 

производительности и автоматизма компь-

ютерных технологий и используемых в них 

соответствующих программ. 

Под виртуальной дидактикой понима-

ется учебный процесс обучения и получения 

образования соответствующими субъек-

тами образовательного процесса, в резуль-

тате которого обучаемые, используя всемир-

ную сеть Интернет, получают знания, уме-

ния и навыки по каждой дисциплине, преду-

смотренной государственным образователь-

ным стандартом начального, среднего, выс-

шего и послевузовского профессионального 

образования. К большому сожалению, мно-

гие представители современной молодёжи 

Интернет используют для игрового время-

препровождения, а не для углубления своих 

знаний по тем образовательным дисципли-

нам, которые они проходят в школе. И, как 

результат, возникает такое психологическое 

явление, как игровая аддикция (игровая за-

висимость). При её наличии и речи быть не 

может о виртуальной дидактике. Наши дети 

обучаются не тому, что может в дальнейшем 

способствовать их обучению и образованию 

и, в конечном счёте, их дальнейшему про-

фессиональному росту. 

Разновидностью виртуальной дидактики 

является дистанционная форма получения 

высшего образования. Как известно, такая 

форма получения высшего образования с 
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применением кейс-технологий уже является 

законодательно закреплённой. Но авторы 

этой публикации относятся к данной форме с 

большим скептицизмом по той простой при-

чине, что она превращает процесс её получе-

ния в фикцию, обесценивает её. Из поля зре-

ния педагога выпадает живое общение со сту-

дентами. Формы промежуточного контроля 

за успеваемостью таких студентов почти от-

сутствуют. Задания, данные преподавате-

лями, часто ими компилируются из различ-

ных источников, при этом низводится на 

ноль роль воспитания, как составной части 

образовательного процесса. В таком случае 

совсем непонятной остается конечная судьба 

таких выпускников в плане их компетентно-

сти, грамотности, востребованности реали-

ями жизни, постепенно требующей с них 

взыскательный отчёт за функциональную 

неграмотность и профессиональную непри-

годность. 

Формирование основ правового государ-

ства и адекватного ему гражданского общества 

в нашей стране требует осмысления проблемы 

правового образования и воспитания подрас-

тающего поколения. Мы не ошибёмся, если 

скажем, что правовое образование и воспита-

ние современной молодежи сегодня является 

столь же актуальной задачей для российского 

общества, как и нравственное. В самом деле, 

криминогенная обстановка в российском об-

ществе, захлестнувшая его волна преступно-

сти, в большей степени обусловлены недоста-

точным, слабым правовым образованием и 

воспитанием подрастающего поколения. Ведь 

очевидно, что и индивидуальное и массовое 

правовое общественное сознание, степень их 

развитости во многом обусловлены феноме-

нами образования и воспитания. 

Представляется, что правовое воспитание 

«включает в себя правовую пропаганду, вос-

питание в духе уважения к законам и нормам 

права, формирование активной жизненной 

позиции к антиобщественным действиям и 

нарушителям общественного порядка» [1]. 

Речь идет о процессе систематического и це-

ленаправленного воздействия на духовное и 

физическое развитие личности, для её подго-

товки к осмыслению и освоению законов и 

норм права, действующих в обществе. 

Правовое образование и воспитание не 

стихийный процесс. Он осуществляется со-

циальными институтами образования и вос-

питания на всех уровнях – в семье, детских 

дошкольных учреждениях, школе, высших 

учебных заведениях, трудовых и армейских 

ассоциациях, по месту жительства. 

К сожалению, сложившаяся ранее система 

правового и нравственного воспитания раз-

рушена, взамен пока ничего не дали. Отсюда, 

как результат, процветание правового ниги-

лизма, аномии права (потери правом своей 

ценности и значимости). Для изжития такого 

негативного состояния необходимо посто-

янно заниматься правовым просвещением и 

правовым воспитанием всех сограждан. 

Образование и воспитание, как известно, 

осуществляется в разных сферах. В этом 

смысле можно говорить о трудовом, эстети-

ческом, правовом, нравственном, политиче-

ском, религиозном, научном и т.п. Они нахо-

дятся в сложном и динамичном взаимодей-

ствии друг с другом. 

Представляется, что во всех образователь-

ных и воспитательных сферах акцент должен 

делаться на гуманистический ценностный 

приоритет. Это может осуществляться в са-

мых разнообразных формах, и их выбор или 

разработка – широчайшее поле деятельности 

воспитателя и педагога практически любой 

специализации или предметного профиля, 

богатейший спектр возможностей для реали-

зации его творческой фантазии и таланта. 

В гуманизме и состоит ныне единство 

цели всего нашего воспитания вообще, и пра-

вового воспитания в частности. 

Сегодняшние реалии как никогда диктуют 

необходимость повышения уровня право-

вого образования и воспитания молодёжи. 

В стране ослаблено внимание к этой про-

блеме. О серьезности положения в рассмат-

риваемой сфере пишет и известный писатель, 

поэт и публицист А. Бобров «безграмотность, 

усугубленная введением ЕГЭ в средних шко-

лах, нравственное одичание, полная потеря 

духовных ориентиров, культ эгоизма и 

наживы любой ценой, равнодушие к родной 

земле, забвение традиций и отсутствие того, 

что называется «укладом жизни», деградация 

отношений между мужчиной и женщиной, а, 

следовательно, обесценивание семьи – все это 

ставит Россию на грань небытия … Государ-

ство полностью освободило себя от функции 

общественного воспитания. Само слово «вос-

питание», как справедливо пишет А. Бобров, 

приобрело оттенок дурновкусия – как нечто 

безнадежно устаревшее и не актуальное для 

новой российской жизни» [2]. 

Известно, что в формировании правовой 

культуры у молодежи участвуют политико-

правовые и социальные институты. Среди 

них семья играет чуть ли не главную роль. 

Но в семьях отсутствует целенаправленная и 

продуманная воспитательная работа. Дело в 

том, что есть немало родителей, которые 
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сами нуждаются в воспитании. Теперь роди-

тели балуют детей, не учат их к труду и 

строго не требуют выполнения традицион-

ных установок. Более того, удовлетворяют 

их капризы. 

Таким образом, истоки негативной ори-

ентации и жизненной позиции у современ-

ной молодежи начинаются в семье. Низкая 

культура семейного общения, неумение 

наладить связи и отношения друг с другом 

выступают дестабилизирующим фактором 

и разрушительно влияют на супружеские 

отношения, ухудшают психологический 

климат в семье. В этой связи нельзя не согла-

ситься с мнением профессора Абдуллаева 

М. А., который подчеркивает «…чтобы до-

биться какого-то перелома в воспитании де-

тей и молодежи, нужно в первую очередь из-

менить отношение родителей к проблеме их 

формирования» [3]. Отсюда необходимость 

педагогического просвещения родителей. 

Этим могли бы заняться учителя. К сожале-

нию, сегодня такая работа не проводится в 

должной мере. 

Учитывая вышеизложенные негативные 

тенденции в сфере правового воспитания и 

правового просвещения наших сограждан, 

высшее политическое руководство нашей 

страны, посредством принятия специаль-

ного указа, опредметило необходимость по-

вышения уровня правосознания и правовой 

культуры граждан. Известно, что бывший 

Президент Российской Федерации, а ныне – 

Председатель Правительства Российской 

Федерации Д. А. Медведев своим указом 

утвердил «Основы государственной поли-

тики Российской Федерации в области повы-

шения уровня правосознания и правовой 

культуры граждан». Среди юридической об-

щественности до сих пор идёт процесс об-

суждения концептуальных положений этого 

весьма важного для страны правового доку-

мента. Но, не смотря на очевидность и необ-

ходимость срочного применения тех мер, 

которые прописаны в этом указе, многие ру-

ководители средних, средне-специальных и 

высших учебных заведений не вводят курс 

«Правоведение» в образовательный процесс 

в качестве основного для изучения. А там, 

где он ранее вёлся в максимально сжатом 

виде, не предпринимаются шаги по резкому 

увеличению его объёма, хотя бы до четырёх 

зачётных единиц, то есть до 144 часов ауди-

торной нагрузки. А это значит, что подрас-

тающее поколение граждан современной 

России в рамках образовательного процесса 

остаются ущемлёнными в плане постиже-

ния элементарных азов юриспруденции. И в 

бурном процессе современной жизни 

крайне слабо будут разбираться в требова-

ниях современной российской правовой си-

стемы. Обречены из-за незнания норм дей-

ствующего права на совершение разного 

рода административных проступков и пре-

ступлений. В этой связи должна усиливаться 

воспитательная и профилактическая работа 

инспекций по делам несовершеннолетних, 

работников полиции, прикреплённых к 

средним общеобразовательным школам. 

Именно они, как никто другой, должны 

находиться в тесном контакте с учащимися, 

проводить с ними лекции, беседы, диспуты 

и вечера правового просвещения. 

Не следует умалять роль семьи в право-

вом воспитании детей. Родители, как и учи-

теля, также находятся в тесном контакте с 

учащимися. Личный нравственный и зако-

нопослушный пример каждого родителя 

мог бы стать и правовым, и нравственным 

ориентиром для подрастающего поколения. 

Мы не ошибёмся, если скажем, что совмест-

ное синкретичное и консонансное правовое 

воспитание родителей, педагогов, работни-

ков правоохранительных и правопримени-

тельных органов является важной доми-

нантной составляющей правового воспита-

ния и просвещения несовершеннолетних. 

В правовом воспитании и образовании 

молодёжи должна быть преемственность 

между всеми уровнями существующей си-

стемы образования. Если в рамках началь-

ного образования обучающиеся получают 

начальные азы правовой грамотности, то на 

уровне среднего образования они должны 

расширяться и, наконец, на уровне высшего 

образования – углубляться. То есть каждый 

выпускник высшего учебного заведения 

должен иметь достаточно четкие представ-

ления о всех существующих отраслях совре-

менного российского и международного 

права. Применять в повседневной жизни, 

быть образцом в соблюдении режима закон-

ности и установленного правопорядка. 

Только юридически грамотное и образован-

ное население может составить образец пра-

вовой культуры, без которой немыслимы 

процессы формирования основ правового 

государства и развитого гражданского обще-

ства, реальной защиты прав и охраняемых 

законом интересов граждан и организаций. 

Подытоживая сказанное, отметим, что 

дидактика в условиях становления основ 
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правового государства в наше стране предпо-

лагает применение разнообразных форм и 

методов проведения занятий с учащимися, 

студентами и аспирантами. Важно учитывать 

достижения советской педагогической науки 

в консонансном, синкретичном единстве с 

наработками постсоветской российской педа-

гогической науки. Вкрапливать в образова-

тельный процесс компьютерные, мультиме-

дийные и интерактивные формы обучения. 

Активно совмещать усилия семьи, образова-

тельных учреждений в направлении образо-

вания и воспитания подрастающего поколе-

ния. При составлении новых государствен-

ных образовательных стандартов последую-

щих поколений предусмотреть возможность 

существенного увеличения количества ауди-

торной нагрузки на субъекты образователь-

ного процесса, отводимой на изучение основ 

действующего в России права. Это необхо-

димо для коренного изменения содержания и 

сущности правового сознания подрастаю-

щего поколения, формирования у них высо-

кого уровня правовой грамотности, правовой 

культуры и преодоления процессов аномии 

права, массового правового нигилизма. 
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Резюме. В статье раскрываются некоторые малоизвестные стороны педагогической деятель-

ности известного представителя русской интеллигенции второй половины XIX – начала ХХ веков 

Е. И. Козубского, оставившего яркий след в деле образования и воспитания подрастающего поколе-

ния в Дагестанской области. Приводятся выдержки из архивных документов и материалов, выяв-

ленных автором публикации. 
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Abstract. The article reveals some little-known sides of the pedagogical activity of E. I. Kozubskу, the 

famous representative of the Russian intelligence of the second half of 19
th 

– the early 20
th

 centuries, who had 

left a bright trace in the education and upbringing of the younger generation in the Dagestan region. The 

authors of the publication give the excerpts from archival documents and materials. 

Rezjume. V stat'e raskryvajutsja nekotorye maloizvestnye storony pedagogicheskoj dejatel'nosti izvest-

nogo predstavitelja russkoj intelligencii vtoroj poloviny XIX – nachala ХХ vekov E. I. Kozubskogo, osta-
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Одним из ярких представителей русской 

интеллигенции второй половины XIX-

начала ХХ веков, связавших свою жизнь с 

Дагестаном и внесшим значительный вклад 

в изучение истории, культуры и этнографии 

Страны гор, является Евгений Иванович 

Козубский. По мнению современников, он 

«считался авторитетом по многим вопросам, 

касавшихся жизни Дагестана, в которой при-

нимал самое близкое и горячее участие», 

«первым подробно поведал образованному 

миру о судьбах и бытии Дагестана», который 

любил, «умом и чувством сжился с его наро-

дом» [13]. 

Творческая жизнь Евгения Ивановича 

Козубского поражает своей насыщенно-

стью, своеобразием, неутомимостью: науч-

ные достижения в Новороссийском и Киев-

ском университетах, преподавательская дея-

тельность в Тифлисе и Темир-Хан-Шуре, со-

трудничество с газетой «Кавказ», журналом 

«Русская Старина» и другими периодиче-

скими изданиями, целый ряд серьезных из-

даний, таких как «Дагестанский Сборник», 

«Памятная книжка Дагестанской области 

1895 года», «Опыт библиографии Дагестан-

ской области», «История горного Дагестана», 

«История Дагестанского конного полка», 

«История города Дербента», «Историческая 

записка о первом десятилетии Темир-Хан-

Шуринского реального училища. 1880-

1889», «Отчет о втором десятилетии Темир-

Хан-Шуринского реального училища. 1890-

1899» и другие уникальные источники по ис-

тории Дагестана – все это он совмещал с ра-

ботой в областном статистическом коми-

тете. 

Его фундаментальные, насыщенные ар-

хивными документами, редкими полевыми 

материалами, примерами и фактами, науч-

ные труды, несомненно, свидетельствуют о 

том, что Е. И. Козубский любил и ценил Да-

гестан, справедливо считал этот край инте-

ресным и в то же время малоизученным ме-

стом. 

Велика заслуга Е. И. Козубского в деле 

просвещения жителей Дагестана, в изучении 

истории, этнографии и культуры Страны 

гор. Его труды – это не просто сбор материа-

лов, но и их всесторонний вдумчивый ана-

лиз, они по сей день используются в научной 

деятельности многими отечественными уче-

ными. 

Несмотря на целый ряд исследований 

специалистами жизни и творчества Козуб-

ского, как историка, статиста, краеведа, оста-

ются актуальными вопросы его педагогиче-

ской деятельности. Профессиональная педа-

гогическая компетентность Козубского рас-

сматривается специалистами не достаточно 

глубоко, в основном делается акцент на его 

активную работу в деле изучения истории 

Дагестана, в области статистики, журнали-

стики.  

Анализ многочисленных работ по данной 

проблеме показывает, что, будучи широко 

образованным человеком, Е. И. Козубский 

придавал огромное значение делу образова-

ния и воспитания подрастающего поколе-

ния. Ярким примером сказанному может 

служить его педагогическая деятельность в 

реальном училище и женской прогимназии 

в Темир-Хан-Шуре, продолжавшаяся с 1881 

по 1902 гг. 
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Характеризуя Е. И. Козубского как чело-

века консервативных политических убежде-

ний, много сделавшего для популяризации 

исторических, этнографических материалов 

о Дагестане, Г. Ш. Каймаразов [6. С. 143] то-

логическую ценность его трудов в деле изу-

чения народного образования.  

В освещении истории создания реального 

училища в Темир-Хан-Шуре и особенностей 

организации образования и воспитания Д. З. 

Атаева [3. С. 51] подчеркивает активную де-

ятельность Е. И. Козубского в пополнении 

библиотеки училища.  

Отмечая интерес Е. И. Козубского к про-

блемам образования в Дагестанской области, 

Л. Г. Каймаразова [7] характеризует его ра-

боты по написанию истории реального учи-

лища в Темир-Хан-Шуре, созданной на базе 

горской школы и прогимназии, где автор 

(Е. И. Козубский) анализирует учебные 

планы, программы училища, приводит со-

став учащихся и прочее, при этом ничего не 

говорится о преподавании Козубским в этом 

учебном заведении.  

О деятельности Е. И. Козубского в учеб-

ных заведениях Дагестана упоминается в ра-

ботах М. Д. Адухова [1] и А. М. Адуховой [2]. 

Особо надо отметить труды В. П. Егоро-

вой [4, 5], которая в изучении истории дея-

тельности представителей русской интелли-

генции в Дагестане главную роль по праву 

отводит Козубскому. При этом особое зна-

чение приобретает не только подробное 

освещение его жизненного пути в историче-

ском аспекте, но и исследование и обобще-

ние его научной и педагогической деятель-

ности, анализ авторских сочинений. 

Актуальность такой практики обуслов-

лена назревшей необходимостью подробнее 

высветить некоторые стороны педагогиче-

ской деятельности Е. И. Козубского на ос-

нове выявленных архивных документов. 

Уроженец Одессы, Е. И. Козубский, окон-

чив Ришельевскую гимназию, поступил в 

Новороссийский университет на историко-

филологический факультет. Успешно завер-

шив учебу, он по предложению начальства 

остался в университете, защитил диссерта-

цию по истории, но вскоре перевелся на ра-

боту в Киевский университет, где готовился 

к профессорской деятельности. Однако 

вскоре в его жизни наступает резкий пере-

лом – по каким-то причинам, он меняет ме-

сто работы, более того, переезжает в Грузию. 

В одном из своих отчетов губернатору Даге-

станской области он писал, что был «вызван 

на службу в Закавказский край» [11], где с 

1878 по 1881 гг. преподавал историю в Ти-

флисской прогимназии.  

Тем временем в Темир-Хан-Шуре на базе 

существующей прогимназии открылось ше-

стиклассное реальное училище с основным 

и техническим отделениями, в связи с чем 

Козубский был переведен в Дагестан, где 

начав преподавать историю и географию, 

проявил свой талант педагога. В Темир-Хан-

Шуринском реальном училище Козубский 

преподавал с 1881 по 1902 гг. 

Нередко, а точнее в 1882-1884, 1888-

1889 гг., Козубский, ввиду отсутствия в учи-

лище преподавателя французского языка, 

вел и этот предмет [8. С. 86], а в 1883-1884 го-

дах исполнял должность инспектора учи-

лища.  

Параллельно с работой в реальном учи-

лище Козубский был востребован и в жен-

ской прогимназии, где также преподавал ис-

торию и географию. Более того, здесь он яв-

лялся постоянным членом педагогического 

совета, а в 1884-1887 годах исполнял и обязан-

ности секретаря педагогического совета [14]. 

Архивные материалы позволяют опреде-

лить учебную нагрузку Козубского в одну из 

недель 1891 года, т. е. с 20 по 25 мая он вел по 

два урока географии в 1-4 классах и по два 

урока истории в 3-5 классах, что в сумме со-

ставляло 14 недельных часов [12]. Если к 

этому прибавить еще и уроки, проводимые 

им в женской прогимназии, то «количество 

уроков в неделю в то время у него превышало 

нагрузку современного учителя» [5. С. 16]. 

Заслуживает внимания компетентность 

Козубского в деле подборки учебников, до-

ступных и понятных для учащихся. Так, при 

утверждении педагогическим советом Те-

мир-Хан-Шуринского реального училища 

списков учебников, которыми можно было 

пользоваться, по предложению Козубского 

были заменены учебники Корнеля по геогра-

фии, Рожденственского и Беллярминова – по 

истории. Прислушавшись к мнению Козуб-

ского, Совет постановил заменить их учебни-

ками Смирнова («Общие сведения из геогра-

фии») и Иловайского («Руководство к всеоб-

щей истории»), мотивировав это тем, что 

вводимые учебники больше приспособлены 

к реальным училищам, к тому же дешевле, 

чем другие. 

Составленная Козубским программа по 

истории, свидетельствует о материале, изуча-

емом в конце XIX века в реальном училище и 

женской прогимназии города Темир-Хан-

Шуры [13]. В ней содержится довольно об-

ширный материал по истории Древнего мира 

и истории России. 
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Нельзя не отметить работу Козубского на 

дополнительных занятиях для учащихся, 

проживавших в пансионате при училище. 

Так, в 1882-1883 учебном году в связи с тем, 

что число воспитанников в училище до-

стигло 90 человек, что затрудняло работу и 

учащихся, и учителей, руководство учи-

лища открыло в пансионате репетиционную 

комнату. По решению педагогического со-

вета училища, Козубский значился среди 

«особых лиц», которые должны были прихо-

дить в пансионат один раз в неделю и в тече-

ние трех часов помогать учащимся выпол-

нять их домашние задания[12].  

Значительную часть рабочего времени со-

ставляла проверка знаний учащихся, в том 

числе с помощью экзаменационных билетов. 

Исходя из данных таблицы «Число испыта-

ний», приведенных в «Исторической за-

писке», становится известным, что в среднем 

с 1884 по 1889 год было опрошено устно 882 

учащихся, письменно – 562, что свидетель-

ствует о том, что количество устных экзаме-

нов превалировало над письменными. В ука-

занный период Козубский принял 71 экзамен 

по истории и 61 – по географии [10, 11]. 

К этому следует прибавить еще экзамены, ко-

торые он принимал в женской прогимназии, 

а также те, где он присутствовал как асси-

стент. 

Сотрудничая с преподавателями-филоло-

гами, Е. И. Козубский входил в комиссию, го-

товившую для Кавказского учебного округа 

материал по вопросу об улучшении препода-

вания русского языка и литературы. В частно-

сти, он имел непосредственное отношение в 

выработке одного из пунктов постановления 

Тифлисской комиссии по обсуждению пре-

подавания русского языка и литературы. 

В нем говорилось: «При всяких условиях (а 

при местных преимущественно) руководя-

щею целью преподавания отечественного 

языка и литературы должна быть морально-

эстетическая. Преподаватель русского языка 

должен знакомить учащихся с русской лите-

ратурой, с целью разъяснить «лучшие сто-

роны человеческого духа», то есть мышление, 

волю, чувство, а параллельно с этим дар 

слова. Теоретическое изучение формальной 

стороны языка (грамматики) должно играть 

только служебную роль. Сочинения должны 

вести к большему усвоению и переработке 

материала, данного чтением: ученики так 

бедны опытом, что поневоле им приходится 

перерабатывать то, что они узнали из книг…» 

[8. С. 106]. 

Е. И. Козубский был не только специали-

стом, хорошо разбирающимся в организации 

учебного процесса в училище, в том числе со-

ставлении расписания занятий и экзаменов, 

проведении работы учащихся на уроках и во 

внеурочное время, деятельности педагогиче-

ского совета по улучшению учебно-методи-

ческой и воспитательной работы, но и класс-

ным наставником. 

Эту должность во II-VI классах он занимал 

в течение 20 лет, хорошо знал эту сторону пре-

подавательского труда, придавал данной ра-

боте большое значение, считая, что классные 

наставники определяют «надлежащее направ-

ление внешкольной жизни учащихся» [10, 11].  

Заслугой Е. И. Козубского в образова-

тельно-воспитательном процессе следует счи-

тать его активное участие в проведении вне-

класснных мероприятий, посвященных зна-

менательным историческим событиям и да-

там. Ему принадлежит подготовка и выступ-

ление с «торжественными словами» по таким 

темам, как «Историческое и общественное 

значение деятельности И. С. Тургенева» 

(1883 г.), «Об истории как науке» (1888 г.), «От-

чет о десятилетней деятельности училища» 

(1890 г.), «П. К. Услар и его деятельность в Да-

гестане» (1895 г.) и др. 

Помимо педагогической практики, Е. И. 

Козубский внес в дело образования ценный 

вклад своими исследованиями процесса фор-

мирования русских школ в Дагестане, обосно-

вывая его цели и задачи. Собранный им мате-

риал был проанализирован и издан в виде 

большого очерка [9], в котором он в хроноло-

гической последовательности воспроизводит 

картину создания и развития в Дагестане 

школ, уездных и реальных училищ, прогим-

назий и гимназии, показал, как через «откры-

тие доступа горским народам в средние и выс-

шие учебные заведения Ставрополя, Баку, Ти-

флиса, Москвы, Санкт-Петербурга и других 

городов Дагестан включался в российское об-

разовательное пространство» [4, 5].  

При этом Козубский, отмечая недостаточ-

ность финансовых средств, выделяемых госу-

дарством на народное образование в Дагестан-

ской области, констатировал низкие темпы 

роста школьной сети. Талант преподавателя и 

ученого-исследователя снискали Евгению 

Ивановичу Козубскому уважение со стороны 

местного населения и высокий авторитет 

среди коллег-педагогов. Его педагогические 

заслуги были не раз высоко оценены прави-

тельством и общественностью, в том числе и 

присвоение почетного звания «Заслуженный 

учитель». 
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Резюме. В данной статье говорится о совершенствовании русской речи учащихся, о формиро-

вании у них коммуникативно-речевых умений на уроках русского языка при работе над комплекс-

ным анализом текста, который дает возможность рассматривать различные факты языка в 

единстве. Такая комплексная работа позволяет предупредить речевые, грамматические и факти-

ческие ошибки в создании собственного текста. 

Abstract. The article refers to the improvement of pupils’ Russian speech, forming their communicative-

speech skills at the Russian lessons when working on the complex text analysis, which allows considering the 

various linguistic facts in the unity. This comprehensive work helps to prevent speech, grammatical and fac-

tual errors in the creation of the own text. 

Rezjume. V dannoj stat'e govoritsja o sovershenstvovanii russkoj rechi uchashhihsja, o formirovanii u nih 

kommunikativno-rechevyh umenij na urokah russkogo jazyka pri rabote nad kompleksnym analizom teksta, 

kotoryj daet vozmozhnost' rassmatrivat' razlichnye fakty jazyka v edinstve. Takaja kompleksnaja rabota 

pozvoljaet predupredit' rechevye, grammaticheskie i fakticheskie oshibki v sozdanii sobstvennogo teksta. 

 

Ключевые слова: текст, языковая и коммуникативная компетенции, знания и умения, соб-

ственное высказывание, виды речевой деятельности. 

Keywords: text, linguistic and communicative competenceы, knowledge and skills, own expression, types 

of speech activity. 

Kljuchevye slova: tekst, jazykovaja i kommunikativnaja kompetencii, znanija i umenija, sobstvennoe 

vyskazyvanie, vidy rechevoj dejatel'nosti. 

 

В условиях изменения социально-куль-

турных приоритетов во всех сферах обще-

ственного развития, в том числе и в образо-

вании, возрастают требования к развитию 

личности. В этой связи в нормативную и 

практическую составляющую образования 

вводятся понятия компетенция и компе-

тентность. 

Компетентностный подход предполагает 

овладение знаниями и умениями в ком-

плексе. Уровень коммуникативной компе-

тенции определяет культуру общения. В этой 

связи ФГОС среди основных задач изучения 

языка в школе отмечает также повышение 

уровня коммуникативной компетенции 

школьников. Повысить уровень коммуника-

тивной компетенции, а, следовательно, и эф-

фективность общения учащихся с другими 

людьми можно, развивая структурные ком-

поненты коммуникативной компетенции во 

взаимосвязи. 

В состав коммуникативных действий вхо-

дят наряду с другими умение с достаточной 

полнотой и точностью выражать свои мысли 

в соответствии с задачами и условиями ком-

муникации; владение монологической и 
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диалогической формами речи в соответ-

ствии с грамматическими и синтаксиче-

скими нормами родного языка. Отталкива-

ясь от требований стандарта, учителя 

должны обеспечить комплекс условий для 

формирования коммуникативных универ-

сальных действий, дляразвития коммуника-

тивной компетенции учащегося. В этой 

связи в школьной практике большое значе-

ние придается умению работать с текстом. 

В федеральных стандартах большое вни-

мание уделяется формированию навыков ра-

боты с текстом, составления собственного 

высказывания разного стиля и типа речи. Так, 

при освоении базового уровня курса русского 

языка у учащихся следует сформировать 

«умение анализировать текст с точки зрения 

наличия в нём явной и скрытой, основной и 

второстепенной информации»; «способность 

выявлять в художественных текстах образы, 

темы и проблемы и выражать своё отноше-

ние к ним в развёрнутых аргументированных 

устных и письменных высказываниях» [5]. 

Помимо этих требований (при углубленном 

изучении курса русского языка и литера-

туры) рекомендуется также «сформировать 

умение лингвистического анализа текстов 

разной функционально-стилевой и жанро-

вой принадлежности; владение различными 

приемами редактирования текстов, навы-

ками комплексного филологического ана-

лиза художественного текста» [5]. 

Но в основном работа над текстом прово-

дится учителем русского языка и литературы, 

который стремится на каждом уроке сформи-

ровать у учащихся умение связно, доказа-

тельно излагать свои мысли, исходя их целей 

и ситуации общения. Кроме того, работа над 

текстом развивает культуроведческую ком-

петенцию, которая предполагает осознание 

языка как формы выражения национальной 

культуры, взаимосвязи языка и истории 

народа и в конечном итоге формирует языко-

вую картину мира, толерантность и культуру 

межнационального общения, навыки рече-

вого этикета. 

В настоящее время существует несоответ-

ствие между возрастающей сложностью мира 

и умением учащегося общеобразовательной 

школы ориентироваться в быстро меняю-

щихся условиях жизни. Л. Н. Гладких отме-

чает, что ситуацию можно исправить, пере-

смотрев приоритеты школьного образова-

ния, перейдя к формированию интеграцион-

ных навыков и умений» [3]. Особо важно, 

чтобы учащиеся осознали системность языка, 

взаимосвязанность всех языковых единиц, 

всех видов речевой деятельности, так как без 

этого невозможно формировать языковую и 

речевую компетенции и осуществлять ком-

муникативную деятельность. 

Одним из самых важных направлений в 

развитии речемыслительной деятельности 

учащихся является формирование умений 

связно излагать мысли в устном и письмен-

ном виде, анализировать и совершенствовать 

написанное, умение высказывать мнение по 

обсуждаемому вопросу, убедительно аргу-

ментировать. А для этого, как подчеркивает 

А. А. Леонтьев, лингвист и психолог, ученики 

должны располагать умением быстро и пра-

вильно ориентироваться в условиях обще-

ния, спланировать свою речь, найти адекват-

ные средства выражения мысли [4]. Однако 

на практике учащиеся затрудняются при со-

здании текстов. Причина, на наш взгляд, в 

том, что школьный курс грамматики чаще 

всего ограничивается изучением синтаксиса 

изолированного предложения, закономерно-

сти же контекстной речи, выходящие за пре-

делы отдельных предложений, учащиеся по-

знают стихийно. Поэтому необходимо рас-

сматривать факты языка как компоненты 

предложения, в котором реализуются их ос-

новные признаки и, что не менее важно, воз-

можности передавать различные оттенки 

смысла, выражать эмоциональную и стили-

стическую окраску. Такой подход будет спо-

собствовать тому, что знания, приобретен-

ные на уроках грамматики, будут оказывать 

положительное влияние на уровень речевой 

культуры школьников, а все виды речевой де-

ятельности в процессе школьного обучения 

будут формироваться в единстве и во взаимо-

связи. 

Чтобы определить уровень развития связ-

ной речи учащихся, а также типичные 

ошибки учащихся в построении связных вы-

сказываний, в употреблении различных язы-

ковых единиц в связной русской речи, нами 

была проведена экспериментальная работа в 

сельской школе. Экспериментом были охва-

чены ученики 5-9 классов. 

Нами были проанализированы для срав-

нения изложение и сочинение по картине, 

проведенные в 5 классе и сочинения в 9 классе 

(одно по картине, другое – сочинение-рас-

суждение). Анализ ошибок показал следую-

щее. В 5 классе при написании изложения 

учащиеся допустили: 19 % – орфографиче-

ских, 39 % – пунктуационных, 3 % – фонети-

ческих, 39 % – речевых ошибок (табл. 1).  
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Таблица 1 

 

Вид работы Класс 
Кол-во  

уч-ся 

Всего  

ошибок 

Орфографи-

ческие  

Пунктуаци- 

онные 

Фонетиче-

ские 
Речевые 

Изложение 5 15 183 19 % 39 % 3 % 39 % 

Сочинение 

по картине 
5 15 261 32 % 19 % 4 % 45 % 

Сочинение 

по картине 
9 12 239 41 % 41 % – 18 % 

Сочинение- 

рассуждение 
9 12 82 32 % 45 % 1 % 22 % 

 

При написании изложения (5 класс) 

пунктуационных ошибок больше, чем при 

написании сочинения. Это объясняется тем, 

что при написании изложения ученики 

имеют перед собой образец речи и восста-

навливают его. А когда пишут сочинение, 

образца нет, на письме отражается уровень 

развития речи учащихся. Предложения од-

нотипные, простые, и, как следствие этого, 

меньше пунктуационных ошибок. 

Среди речевых частотны ошибки на со-

гласование, управление, пропуск предлогов 

или их неверное употребление (из – с), про-

пуск слов (без которых предложение теряет 

смысл: Первыми совершили полет жившие на 

кипарисе… Заглянул в гости к маслине… по-

том полетели кипарисы…). Немало лексиче-

ских, лексико-словообразовательных оши-

бок, например, послушался, ослушался вместо 

прислушался к внутреннему голосу…; наблю-

дается тавтология, неоправданное употреб-

ление местоимений, нарушающее точность 

изложения мыслей (Ее не было в гнезде, и она 

украла яйцо…); путают слова-паронимы. 

В построении предложений отмечены 

следующие ошибки: 

– отсутствие навыков использования в 

речи предложений с учетом их смысла, сти-

листической окраски и в соответствии с си-

туацией, условиями коммуникации; 

– неоправданная инверсия: И вот вылупи-

лись птенцы…; 

– необоснованная парцелляция: Как-то 

раз куропатка, жившая на маслине. Заглянула 

соседки...  

Базовая часть (основная) и парцеллят 

(парцелляты) образуют парцеллированную 

конструкцию. Но при этом надо учитывать, 

что нельзя отделять подлежащее от сказуе-

мого. Ведь с точки зрения актуального чле-

нения предложения парцелляция представ-

ляет собой средство выделения, усиления 

наиболее важных моментов предложения, 

т. е. средство создания в высказывании но-

вого (дополнительного) рематического цен-

тра. А в конструкции «…куропатка…Загля-

нула соседки» такого усиления не наблюда-

ется, а наоборот, теряется смысловая целост-

ность предложения; 

– одно синтаксическое явление наклады-

вается на другое: …куропатка, которая жив-

шая на кипарисе…Здесь придаточное опре-

делительное и причастный оборот как бы 

«наложились» друг на друга; 

– используются предложения однотип-

ные по структуре: Ее не оказалось дома, и она 

пахитела яйцо. И из яйца вылупились 

птенцы. И настал важный день. И они 

должны были вылетить из родного дома; От-

сутствие навыков использования в устной и 

письменной речи синонимических синтак-

сических конструкций приводит к нагро-

мождению одинаковых конструкций и сою-

зов, к выбору неудачного варианта из син-

таксических синонимов. 

Вообще следует отметить, что в работах 

как в 5 классе, так и в 9 классе (у некоторых 

учеников!, не у всех) однообразие синтакси-

ческих конструкций (в основном это простые 

предложения, редко сложносочиненные 

предложения (ССП) и сложноподчиненные 

предложения (СПП); бессоюзные и односо-

ставные практически не встречаются). Это, 

конечно же, снижает качество речи. Следова-

тельно, надо усилить на уроках работу по вве-

дению в речь учащихся синонимических син-

таксических конструкций. 

Как видно из таблицы, пунктуационные 

ошибки составляют немалый процент оши-

бок. Это неиспользование пишущим необ-

ходимого знака препинания, его употребле-

ние там, где он не требуется, а также необос-

нованная замена одного знака препинания 

другим. Нельзя не согласиться с М. Т. Блино-

вым, который считал, что распространен-

ность таких ошибок объясняется чрезвычай-

ной сложностью пунктуационного умения, 

которое основывается не только на знании 



Психолого-педагогические науки••• 69 

 

синтаксиса и умении достаточно быстро схе-

матизировать структуру записываемого 

предложения, но и на умении выражать раз-

ные смыслы в коммуникативных единицах – 

предложении и тексте [1. С. 31]. 

Пунктуационные ошибки можно объяс-

нить незнанием пишущим пунктуационной 

нормы, опознавательных признаков смыс-

ловых отрезков, подлежащих выделению 

знаками препинания; отсутствием навыков 

проведения синтаксического и смыслового 

разборов предложения; смешением условий 

выбора знака препинания. 

Среди пунктуационных ошибок больше 

всего ошибок на обособление согласован-

ных определений (22 ошибки), далее по убы-

вающей в СПП (13 ошибок), ССП (10) оши-

бок, при уточняющих обстоятельствах 

(8 ошибок), в бессоюзно сложном предложе-

нии (БСП)(3 ошибки). 

Нами также был проведен комплексный 

анализ текста по классам (5-9 классы). 

Наблюдения показывают, что комплекс-

ному анализу текста мало уделяется внима-

ния на уроках, хотя подобная работа позво-

ляет подготовить учащихся к сдаче экзаме-

нов, а также позволяет формировать навыки 

правописания и способствует развитию речи, 

языкового чутья. Объясняется это следую-

щими причинами: 

– некоторые учителя главной функцией 

урока считают гносеологическую, в то время 

как сейчас предъявляются большие требова-

ния к личностно ориентированному обуче-

нию на уроке; 

– программный материал очень насыщен-

ный и сложный, поэтому остается мало вре-

мени на формирование и развитие русской 

речи. Особенно это касается учителей, работа-

ющих в сельской школе, так как им прихо-

дится преодолевать при этом не только внут-

риязыковую, но и межъязыковую интерфе-

ренцию. 

Анализ ученических работ показал следую-

щее: 

1. Учащиеся не умеют определять тип тек-

ста, стиль речи, не дифференцируют тему тек-

ста и его основную мысль (следствием этого 

является неумение озаглавить текст), не все 

умеют разбивать текст на абзацы и правильно 

составлять план к тексту (табл. 2). 

Таблица 2 

 

Результаты анализа заданий 1-7 (указаны положительные ответы в %) 

 

Класс 

Задания 

Определить  

тип текста 

Определить  

стиль текста 

Определить 

тему текста 

Определить  

основную мысль  

текста 

Дать название  

тексту 

Разбить  

на абзацы 

Составить 

план 

5 82 % 0 % – – 91 % 9 % 55 % 

6 54 % 7,7 % 46 % 15 % 7,7 % 15 % 46 % 

7 71 % 71 % – – 100 % 29 % 86 % 

8 16,7 % 0 % 66,6 % 33,3 % – 33,3 % 33,3 % 

9 75 % 50 % 50 % 75 % 50 % 66,6 % 91,7 % 

 

Анализ изложений и сочинений показал, 

что у них не сформированы коммуникатив-

ные умения и навыки, навыки нахождения 

изученных единиц языка в тексте, навыки 

правильного построения и языкового 

оформления текстов. 

Вопрос о характере и типологии тексто-

вых ошибок учащихся до конца не исследо-

ван. Однако, следуя типологии Л. И. Величко, 

Н. А. Ипполитовой, можно выделить следу-

ющие виды этих ошибок, встретившиеся в 

работах учащихся: 

– нарушение стилевого единства: наблю-

дается использование слова, словосочетания, 

синтаксической конструкции, не свойствен-

ной данному стилю; 

– ошибки в построении сюжетной линии, 

неумение устанавливать логическую связь 

между отдельными фактами; 

– неумение аргументировать, доказывать 

свою точку зрения, подкрепляя примерами 

из жизни и из текстов (публицистических, 

художественных). Это объясняется отсут-

ствием на уроках литературы межпредмет-

ных связей, что приводит к тому, что нет це-

лостного восприятия того или иного произ-

ведения, не осмысливается произведение с 

эпохой, в нем отраженной;  

– неправильное выделение абзацев, неуме-

ние определить микротему абзаца; 

– ошибки в расчленении текста на закон-

ченные предложения; 

– неумением пользоваться порядком слов 

как средством соединения предложений; 

– «неумение использовать для соедине-

ния предложений текста синонимическую, 
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местоименную, глагольную, наречную, со-

юзную межфразовую связь, а также связь на 

основе лексического повтора» [2. С. 5]. 

Но при этом можно отметить и положи-

тельные моменты: при озаглавливании тек-

стов ряд учеников использовал пословицы. 

Это говорит об определенном уровне владе-

ния языком. 

Анализ умений и навыков по таким разде-

лам языка, как фонетика, морфемика, слово-

образование, лексика, морфология, синтаксис, 

пунктуация, по орфографической грамотно-

сти учащихся позволил сделать следующие 

выводы: 

– отмечаются непрочные знания фонетиче-

ской системы изучаемого языка (в частности, 

не умеют определять функцию мягкого знака 

в слове, в частности его функцию как показа-

теля той или иной грамматической формы); 

– не имеют навыков словообразователь-

ного анализа: не умеют подбирать производя-

щее слово и правильно устанавливать отно-

шения производности; 

– не воспринимают морфему как мини-

мальную значимую часть слова, вследствие 

чего, во-первых, выделяют в качестве мор-

фемы звуковой комплекс, таковым не являю-

щийся (обес-сил-ев-ш-его, о-бес-сил-евш-его, 

об-моро-ж-ен-н-ы-ми), а во-вторых, наблю-

дается неверная сочетаемость слов (прибиваясь 

через торосы вместо пробиваясь). Это след-

ствие формального членения слова, без учета 

отношений производности и сути той или 

иной морфемы; 

– много ошибок на согласование и управ-

ление (ответила мышу…); 

– учащиеся путают словосочетания и грам-

матическую основу предложения, а также сло-

восочетание и составное именное сказуемое; 

– не умеют составлять схемы предложений; 

– не умеют соотносить слова с той или иной 

лексико-грамматической категорией (напри-

мер, путают прилагательное и числительное: 

вторичный – числ.); 

– не сформированы навыки правописания 

не с различными частями речи в силу того, что 

некоторые не знают правила, а ряд учеников 

не умеют различать части речи: путают прила-

гательное и причастие; 

– наблюдаются ошибки в построении 

сложноподчиненных предложений с последо-

вательным подчинением определительных 

придаточных предложений (В тексте гово-

рится о ледоколе «Красин» которое сумел спа-

сти семь человек. Которые могли погибнуть в 

Арктике). Избежать подобных ошибок помо-

жет работа по планомерному введению в речь 

учащихся синонимических синтаксических 

конструкций; 

– знания по морфологии и синтаксису об-

рывочные, нет интеграции знаний по пред-

мету, то есть язык не воспринимается как си-

стема, а воспринимается как свод случайных 

правил, что приводит в итоге к многочислен-

ным речевым и правописным ошибкам. 

Из всего вышесказанного следует, что на 

уроках следует отводить время для комплекс-

ного анализа текста. При этом учитель дол-

жен: 

– сформировать у школьников коммуни-

кативную компетенцию, познакомить их с ос-

новными речеведческими понятиями, необхо-

димыми для анализа текста и продуцирования 

собственного текста, дать понятия об основ-

ных моделях речевых жанров: научить по-

строению законченных высказываний (тек-

стов) определенных жанров в устной и пись-

менной форме в соответствии с заданной те-

мой и с учетом стилевого единства текста; 

– выработать умение сознательно отбирать 

языковые средства (лексические и граммати-

ческие), использовать средства связи предло-

жений и микротем, обеспечивающих цель-

ность и связность текста; 

– развивать навыки самостоятельной ра-

боты (редактирования, корректирования, пра-

вописная правка текста); 

– строить комплексную работу над текстом 

на уроках русского языка и литературы с уче-

том реализации функционально-системного 

и коммуникативно-деятельностного подхо-

дов в обучении.
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Резюме. В статье исследуются особенности инновационной политики в целом и государствен-

ные изменения в области образования, в частности, с выделением особенности его новой парадигмы 

и основных понятий. Рассматриваются основные направления Государственной программы Рос-

сийской Федерации «Развитие образования» на 2013-2020 годы. Выделяются основные современные 

образовательные подходы и технологии и, формируемые на их базе, профессиональные компетен-

ции специалистов. Выявлено несоответствие между теоретическим и практическим уровнями 

подготовки специалистов. Рассмотрены приоритетные направления современного образования, 

основы компетентностного подхода. Определена актуальность формирования педагогической 

культуры и целесообразность использования при этом дисциплин математического цикла. Рас-

смотрены понятия математической компетентности и математической культуры. Выявлена 

недостаточность базового уровня абитуриентов, как фактора снижающего результативность 
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преподавания математических дисциплин. Определена важность формирования математиче-

ской культуры наряду с ее особенностями, и выделена ее взаимосвязь с инновациями в системе об-

разования.  

Abstract.The author of the article examines the characteristics of innovation policy in general and the 

state changes in the field of education, in particular, highlighting the features of its new paradigm and the 

basic concepts. The main directions of the State program of the Russian Federation "Development of Educa-

tion" for the years of 2013-2020 are considered. She singles out the main modern educational approaches and 

technologies and formed on the basis of their professional competence of experts, the discrepancy between the 

theoretical and practical level of training, considers the priorities of modern education, competency-based 

approach, determines the relevance of forming the pedagogical culture and the usefulness of mathematical 

disciplines in this cycle. The concepts of mathematical competence and mathematical culture are considered. 

The insufficiency of basic level students, as a factor in reducing the effectiveness of teaching mathematics is 

revealed. The author also determines the importance of forming the mathematical culture along with its fea-

tures, and highlight its relationship with educational innovations.  

Rezjume. V stat'e issledujutsja osobennosti innovacionnoj politiki v celom i gosudarstvennye izmenenija 

v oblasti obrazovanija, v chastnosti, s vydeleniem osobennosti ego novoj paradigmy i osnovnyh ponjatij. 

Rassmatrivajutsja osnovnye napravlenija Gosudarstvennoj programmy Rossijskoj Federacii «Razvitie obra-

zovanija» na 2013-2020 gody. Vydeljajutsja osnovnye sovremennye obrazovatel'nye podhody i tehnologii i, 

formiruemye na ih baze, professional'nye kompetencii specialistov. Vyjavleno nesootvetstvie mezhdu teoret-

icheskim i prakticheskim urovnjami podgotovki specialistov. Rassmotreny prioritetnye napravlenija sov-

remennogo obrazovanija, osnovy kompetentnostnogo podhoda. Opredelena aktual'nost' formirovanija ped-

agogicheskoj kul'tury i celesoobraznost' ispol'zovanija pri jetom disciplin matematicheskogo cikla. Rassmo-

treny ponjatija matematicheskoj kompetentnosti i matematicheskoj kul'tury. Vyjavlena nedostatochnost' ba-

zovogo urovnja abiturientov, kak faktora snizhajushhego rezul'tativnost' prepodavanija matematicheskih 

disciplin. Opredelena vazhnost' formirovanija matematicheskoj kul'tury narjadu s ee osobennostjami, i 

vydelena ee vzaimosvjaz' s innovacijami v sisteme obrazovanija. 

 

Ключевые слова: Болонский процесс, единое Европейское образовательное пространство, Феде-

ральный государственный образовательный стандарт высшего профессионального образования, 

профессиональные компетенции, инновационная политика в сфере образования, современная па-

радигма образования, профессиональные и социально значимые компетенции учителя, компе-

тентностный подход, педагогическая культура, математическая компетентность, математи-

ческая культура, особенности формирования математической культуры. 

Keywords: Bologna process, united European educational space, Federal State Educational Standard of 

Higher Professional Education, professional competence, innovation policy in the sphere of education, modern 

paradigm of education, teacher’s professional and socially significant competence, competence-based ap-

proach, pedagogical culture, mathematical competence, mathematical culture, especially the formation of 

mathematical culture. 

Kljuchevye slova: Bolonskij process, edinoe Evropejskoe obrazovatel'noe prostranstvo, Federal'nyj gosu-

darstvennyj obrazovatel'nyj standart vysshego professional'nogo obrazovanija, professional'nye kompetencii, 

innovacionnaja politika v sfere obrazovanija, sovremennaja paradigma obrazovanija, professional'nye i so-

cial'no znachimye kompetencii uchitelja, kompetentnostnyj podhod, pedagogicheskaja kul'tura, matematich-

eskaja kompetentnost', matematicheskaja kul'tura, osobennosti formirovanija matematicheskoj kul'tury. 

 

Последние десятилетия характеризуются 

существенными изменениями в экономиче-

ской, социальной и многих других сторонах 

развития России. Эти изменения затронули 

практически все отрасли жизнедеятельно-

сти, современного общества. Общеприня-

тые стратегии и принципы развития не отве-

чают требованиям развития мирового 

рынка, необходимым является переход к 

другой новой экономике. Речь идет об инно-

вационном развитии страны, о тех нововве-

дениях, эффективное использование кото-

рых формирует новую цивилизацию, где 

знание является двигателем социального и 

экономического развития. При этом важная 

роль отводится модернизации в сфере обра-

зования, от характера и течения которой за-

висит эффективность инноваций во многих 

отраслях и сферах деятельности. 

Основная миссия высшего образователь-

ного учреждения представлена обеспече-

нием потребностей социально-экономиче-

ского развития Российской Федерации высо-

коквалифицированными кадрами. Предъ-

являемые сегодня к выпускнику высшего 

учебного заведения требования, которые 

складываются под влиянием изменений на 

рынке труда, наряду с ускорением темпов 
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информатизации общества, формируют по-

требность и в кардинальных переменах в об-

разовательной отрасли, так как приоритеты 

репродуктивной системы обучения, которая 

ориентирована преимущественно на полу-

чение знаний, сегодня признаны устарев-

шими. Это обусловлено тем, что при реали-

зации данной системы не обеспечивается 

формирование необходимых качеств совре-

менного выпускника (инициативности, ин-

новационности, мобильности, гибкости и 

конструктивности и т. д.) [6]. 

Очевиден тот факт, что наиболее высо-

кий уровень эффективности внедрения в 

практическую деятельность инновацион-

ных технологий, являющихся приоритет-

ными для реализации задач, которые ста-

вятся новыми образовательными стандар-

тами, педагог должен в совершенстве вла-

деть не только определенным уровнем про-

фессиональной компетентности, но и куль-

турой. Именно для достижения данной цели 

необходимым является использование бога-

того внутреннего потенциала дисциплины 

математика и ее межпредметных связей с ря-

дом других учебных дисциплин. 

Развивающий, воспитательный и образо-

вательный потенциал математики огромен и 

представляет особенную важность при под-

готовке будущих педагогов, делая предметы 

математического цикла неотъемлемым эле-

ментом системы образования. 

Важность при этом представляет не 

только сам процесс обучения, но и непосред-

ственно овладение педагогом математиче-

ской культурой, которая Х. Ш. Шихалиевым 

определяется в виде «совокупности достиже-

ний человечества или уровня, степени его 

развития в умении использовать математи-

ческий язык, как средство общения с 

людьми, а также средство познания и описа-

ния окружающей действительности [10]. 

Для понимания структуры процесса фор-

мирования математической культуры буду-

щего учителя необходимым является прове-

дение анализа особенностей изменений, 

происходящих в современном образовании. 

В связи с этим можно выделить, что процесс 

вхождения Российской высшей школы в 

единое Европейское образовательное про-

странство осуществляется поэтапно после 

подписания Болонской декларации в 2003 г. 

Рассматривая непосредственно суть ин-

новационной политики, следует выделить 

определение новшества, которое востребо-

вано рынком и обеспечивает качественный 

рост эффективности процессов или продук-

ции, то есть инновации, которая представ-

лена в виде конечного результата интеллекту-

альной деятельности человека, его фантазии, 

открытий, творческого процесса, изобрете-

ний и рационализации. 

Еще в период недалекого прошлого инно-

вации использовали, только если другого вы-

хода из критической ситуации не было. Раз-

витие современной экономики диктует но-

вые правила, без инноваций сегодня невоз-

можно успешное развитие ни отраслей про-

изводства, ни развитие страны в целом. Сего-

дня государство создает необходимые усло-

вия для широкого участия общества в про-

цессе модернизации образовательной от-

расли и обеспечивает функционирование 

этого процесса. 

Все изменения в образовании происходят 

в ходе реформирования различных сторон 

жизнедеятельности и тесно взаимодействуют 

с рядом других реформ, выполняя также 

функцию источников обеспечения кадрового 

ресурса для их проведения. Здесь прослежи-

вается связь модернизации образовательной 

системы и процесса ее стабилизации, с по-

пыткой решения социально значимых про-

блем и реализацией минимальных бюджет-

ных нормативов [1]. 

С целью организации, поддержки и кон-

троля инновационных изменений сегодня в 

системе Российского образования реализу-

ется Государственная программа Российской 

Федерации «Развитие образования» на 2013-

2020 годы». Эта программа взаимосвязана с 

рядом основных направлений социально 

экономической политики правительства Рос-

сийской Федерации и определяет цели и меры 

инновационных изменений системы образо-

вания, выступает инициатором и поддержи-

вает целый ряд мер, таких как: 

– обеспечение материальной базы учеб-

ных заведений современным оборудованием; 

– развитие и поддержка кадрового потен-

циала, включая материальное стимулирова-

ние молодых специалистов; 

– стимулирование инновационной работы; 

– создание и развитие инновационной ин-

фраструктуры и другие. 

Следует выделить, что организационные 

инновации, прежде всего, находят выражение 

в мерах обеспечения материальной базы 

учебных заведений, современным оборудо-

ванием и прочим [7]. 

Исследуя парадигму инновационной си-

стемы образования, Д. Л. Матухин выделяет, 

что при анализе развития современного рос-
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сийского общества определяется ряд харак-

терных для него проблем в виде экономиче-

ского, экологического, энергетического кри-

зисов, наряду с нарастанием национальных 

и социальных конфликтов, этими суще-

ственными факторами обусловлены специ-

фические особенности становления совре-

менного этапа цивилизации и детерминиро-

ван кризис в системе образования. 

Автор выделяет, что в разные историче-

ские периоды сменилось несколько пара-

дигм в системе образования, каждой из кото-

рых на начальных этапах была продемон-

стрирована высокая эффективность, но при 

этом мера эффективности имела тенденцию 

к неуклонному снижению, если парадигма 

выступала в виде средства по ускорению 

стагнации общества. 

Современная парадигма образования 

представлена многоаспектным, комплекс-

ным феноменом, в рамках которого осу-

ществляется взаимодействие традицион-

ного и инновационного образования. Непо-

средственно взаимодействие осуществля-

ется при развитии аксиологического лич-

ностного потенциала, который ориентиро-

ван на доминанту гуманизма [5]. 

Существенным минусом является то, что 

теоретическая подготовка педагогов не все-

гда соответствует требованиям, предъявляе-

мым практикой. Это обусловлено недоста-

точностью ее взаимосвязи с практическими 

видами деятельности в процессе получения 

профессионального образования, что впо-

следствии выражается в неумении ряда учи-

телей осуществлять переход к нелинейному 

мышлению с видением проблем, посред-

ством применения новой культуры и мето-

дологии аналитического и логического 

мышления, анализируя опыт культуры и об-

щества в целом. 

Таким образом, большое внимание сего-

дня уделяется укреплению взаимосвязи 

между формами теоретической и практиче-

ской подготовки будущих учителей, с повы-

шением уровня профессиональной компе-

тентности педагогов [8]. 

Следует отметить, что при введении Фе-

деральных государственных образователь-

ных стандартов высшего профессиональ-

ного образования, с ориентацией на идеи 

компетентностного подхода, важна пере-

мена ориентиров на обеспечении «воспитан-

ности», «образованности», «компетентно-

сти», которые зависят от квалификацион-

ного уровня педагогических кадров, их спо-

собностей в области применения внедряемых 

инноваций, где также подчеркивается важ-

ность формирования культуры педагога. При 

этом отмечается, что целенаправленность 

развития профессионально-методической 

компетентности будущих учителей может 

быть обеспечена только при выявлении их 

личностного потенциала [4]. 

В связи с этим проектирование образова-

ния в вузе необходимо осуществлять так, 

чтобы оно создавало предпосылки для фор-

мирования базовых основ математической 

культуры. 

При анализе содержания определений ма-

тематической культуры и математической 

компетентности определяется их местополо-

жение и составляется логическая цепочка: пе-

дагогическая грамотность – педагогическая 

образованность – педагогический профессио-

нализм – математическая компетентность – 

математическая культура – педагогическая и 

личностная культура. 

Современному учителю для решения по-

ставленных перед ним задач в условиях реали-

зации ФГОС необходимо овладение системой 

математических компетенций, формирую-

щих фундамент математической культуры 

[9]. 

В связи с этим интерес представляет точка 

зрения О. В. Артебякиной, которой математи-

ческая культура студентов педагогических ву-

зов представляется в виде сложной системы, 

«интегративного результата взаимодействия» 

языковой, знаниевой и самообразовательной 

культур, «отражающей ряд аспектов матема-

тического развития» и определяется ее состав: 

– система математических знаний; 

– комплекс математических умений, кото-

рые включают: 

а) математический язык;  

б) математическое самообразование [2]. 

Учитель закладывает в обучающихся ос-

новы научных знаний, оказывая влияние на 

их интересы и способности. Именно от про-

фессионализма учителя зависит уровень их 

приобщения к математической культуре, при 

формировании которой педагог оказывает 

влияние на формирование личностной куль-

туры в целом [3]. 

Этими факторами в совокупности обу-

словлена приоритетность формирования ма-

тематической культуры будущего учителя 

при осуществлении математической и мето-

дической вузовской подготовки, что значи-

тельно затрудняется низким уровнем общей 

математической подготовки абитуриентов, и 

увеличивает проблематичность изучения 

курса математики. 
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При этом непосредственно математиче-

скую культуру будущего учителя можно 

определить в виде интегративного качества, 

отражающего уровень сформированности 

системы математических знаний, ценностей, 

навыков, умений, методов (специальных), 

процедур и алгоритмов, которые форми-

руют профессиональное мировоззрение бу-

дущих педагогов для решения средствами 

математики профессиональных задач. 

Следует отметить, что основой формиро-

вания математической культуры является 

осмысленное восприятие материала, что 

увеличивает уровень успешности примене-

ния полученных знаний в практической пе-

дагогической деятельности. Этим обуслов-

лена важность корректирования технологии 

преподавания математических дисциплин в 

вузе в направлении более углубленной инте-

грации методической и теоретической кон-

цепций, что создаст основу для ориентиро-

вания студентов на практическое примене-

ние полученных знаний в дальнейшем при 

осуществлении педагогической деятельно-

сти. 

С этой целью при изучении дисциплин 

математического цикла необходимым явля-

ется учет мотивационного обеспечения 

учебных курсов с ориентацией форм и мето-

дов обучения математике на подготовку сту-

дента к осуществлению практической дея-

тельности в качестве учителя. При реализа-

ции предложенного подхода будет увеличи-

ваться качество математического образова-

ния будущих учителей, а, следовательно, и 

их математическая культура [9]. 

При определении внутренней структуры 

математической культуры и ее взаимосвязи 

с общей культурой личности будущих учи-

телей важную роль имеет определение поня-

тия «математическая компетентность» учи-

теля. Компетентность можно определить в 

виде способности получать конкретный за-

планированный результат. 

При этом проявление результативности 

находит отражение в конкретных итогах де-

ятельности и их соответствии насущным по-

требностям практики. Подобного рода ори-

ентация на результат может быть рассмот-

рена в качестве основания для самоконтроля 

и выбора наиболее эффективного поведения 

в критических ситуациях при ограниченных 

ресурсах деятельности [6]. 

Таким образом, подводя итог исследова-

нию особенностей формирования матема-

тической культуры будущих учителей, 

можно отметить, что качественный уровень 

нового образования охватывает и образова-

тельно-культурное, и научно-техническое 

направления в развитии общества, что за-

ключается преимущественно во внедрении 

стандартов и норм европейского уровня во 

все области жизнедеятельности. Процесс ра-

ционального формирования и обеспечения 

эффективности развития образования в об-

ласти подготовки кадров «нового формата» 

представляет собой один из главных факто-

ров успешности развития экономики в бу-

дущем. И специалисты в области образова-

ния достаточно востребованы, при этом к их 

квалификационному уровню выдвигается 

все больше требований, но теоретическая 

подготовка специалистов не всегда соответ-

ствует требованиям, предъявляемым прак-

тикой, и сегодня большое внимание уделя-

ется укреплению взаимосвязи между фор-

мами теоретической и практической подго-

товки учителей, с повышением уровня их 

профессиональной компетентности. Непо-

средственно формирование культуры учи-

теля представляет собой совместную творче-

скую деятельность участников образова-

тельного процесса, и для обеспечения дости-

жения желаемого результата необходимость 

представляет: применение комплексного 

подхода (система, деятельность, культура), 

организация личностно ориентированного 

образовательного процесса, построение 

субъект-субъектных отношений, создание 

творческой атмосферы и позитивного эмо-

ционального фона. 
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Резюме. В статье рассматривается определяющее значение процесса восприятия в обучении 

рисунку. В ней акцентируется внимание на развитии других важнейших психофизиологических 

компонентов – мышления, воображения, наблюдательности, двигательных функций руки, влия-

ющих на становление высокопрофессиональных специалистов. Отдельные аспекты, непосред-

ственно влияющие на качество процесса обучения, в статье затрагиваются в рамках развития 

умений и навыков выполнения набросков и зарисовок. Обучение рассматривается как сложный про-

цесс, где задействованы многие факторы и условия, от которых зависит в конечном итоге резуль-

тат обучения. 

Abstract. Determining meaning of the process of perception in the drawing teaching is considered in the 

article. The author pays a special attention to the development of other most important psychological and 

physiological components: thinking, imagination, hand´s, engine (moving function of hand), observation, 

which influence on becoming the high professional specialists. Separate aspects influencing on a quality of 

process of training are touched upon in the context of the development of skills and abilities of making the 

sketches. Teaching is considered as a complex process where a lot of factors and conditions are used; the result 

of training is influenced by them. 

Rezjume. V stat'e rassmatrivaetsja opredeljajushhee znachenie processa vosprijatija v obuchenii risunku. 

V nej akcentiruetsja vnimanie na razvitii drugih vazhnejshih psihofiziologicheskih komponentov – myshlen-

ija, voobrazhenija, nabljudatel'nosti, dvigatel'nyh funkcij ruki, vlijajushhih na stanovlenie vysokoprofession-

al'nyh specialistov. Otdel'nye aspekty, neposredstvenno vlijajushhie na kachestvo processa obuchenija, v stat'e 

zatragivajutsja v ramkah razvitija umenij i navykov vypolnenija nabroskov i zarisovok. Obuchenie 

rassmatrivaetsja kak slozhnyj process, gde zadejstvovany mnogie faktory i uslovija, ot kotoryh zavisit v 

konechnom itoge rezul'tat obuchenija. 

 

Ключевые слова: рисунок, восприятие, мышление, наброски и зарисовки, перспектива, обуче-

ние. 

Keywords: drawing, perception, thinking, drafts and sketches, prospect, training. 
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Подготовка специалистов направления 

«Культура и искусство» является одной из 

серьёзных задач развития образования и 

культуры в нашем обществе. Обучение 

изобразительному искусству и, в частности, 

рисунку – один из элементов, способствую-

щих развитию культуры в обществе и реше-

нию образовательных задач, которые 

должны способствовать прогрессивным 

преобразованиям в стране. Перед педаго-

гами изобразительного искусства стоит 

сложная задача, связанная с обучением кон-

тингента студентов начальных курсов со 

слабо выраженными умениями в практиче-

ском рисовании. Как правило, у них сразу 

проявляется отсутствие должных умений в 

передаче формы объекта натуры и пропор-

циональных особенностей в конструктив-

ном строении. Из опыта работы мы знаем, 

как важны в процессе овладения рисунком 

знания законов перспективы. Без знаний за-

кономерностей линейной и воздушной пер-

спективы не представляется возможной ра-

бота, связанная с решением изобразитель-

ных задач. У студентов на начальной стадии 

обучения ещё очень слабо развито про-
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странственное мышление, связанное напря-

мую с целенаправленным восприятием, 

наблюдательностью, функцией глазомера, 

моторикой, что является определяющим для 

успешного решения ими учебных изобрази-

тельных задач. Одним из условий в обуче-

нии рисунку является обязательное наличие 

такого психологического компонента как 

восприятие, которое играет решающую роль 

в анализе особенностей натуры. В процессе 

работы над рисунком целенаправленное 

восприятие с определённой периодично-

стью его обновления должно иметь постоян-

ный характер. Целью этого процесса явля-

ется решение каждой новой задачи, выяв-

ленной посредством наблюдения и изучения 

натуры. Каждый цикл восприятия – это 

определение новой задачи, которую в после-

дующем действии необходимо решить. 

Каждая вновь выявленная посредством вос-

приятия задача решается с опорой на анализ 

и синтез, как составляющих мышления. От 

уровня развитости процесса мышления 

напрямую зависит качество образованных 

ассоциативных связей в коре головного 

мозга, непосредственно влияющих на про-

цесс усвоения необходимого учебного мате-

риала. В процессе обучения происходит вза-

имовлияние применяемых приёмов, 

средств, форм и психофизиологических 

факторов с последующим активным разви-

тием последних, что благотворно влияет на 

процесс формирования и развития умений, 

навыков в рисунке. Усвоение новых знаний 

теоретического и практического характера с 

точки зрения дидактики – это процесс, свя-

занный со многими факторами. Одним из 

определяющих таких факторов в обучении 

рисунку является наличие специальных зна-

ний, без которых немыслимо рассчитывать 

на успех. 

Одним из первых мастеров, высоко под-

нявших культуру и значение рисунка, и в 

том числе наброска, был великий немецкий 

художник эпохи Возрождения А. Дюрер. Его 

многочисленные рисунки, наброски, гра-

вюры являются замечательным примером 

неустанного изучения природы, вдохновен-

ной, целеустремлённой работы в области 

графики [2. С. 168]. 

История развития изобразительного ис-

кусства и специалисты в этой области отме-

чают, что изобретённые в прошлые века из-

вестным художником Леонардо да Винчи за-

коны перспективы сыграли определяющую 

роль в развитии изобразительного искус-

ства. Законы перспективы стали отправной 

точкой, с которой художники получили воз-

можность передать третье измерение на 

фронтальной плоскости. С помощью при-

менения линейной и воздушной перспек-

тивы художники начали в своих рисунках 

передавать глубину, что явилось революци-

онным событием в художественной деятель-

ности тогдашних мастеров. Суть изобрете-

ния заключалась в появлении новых поня-

тий, таких как – линия горизонта, точки 

схода и точки зрения, с помощью которых 

на плоскости листа можно создать изобра-

жение, имеющее высоту, ширину и глубину, 

чего не было до этого. Достаточно скупыми 

по содержанию средствами художники по-

лучили возможность создавать настоящие 

произведения искусства, обогатившие исто-

рию развития изобразительного искусства 

всего мира. 

Сложность применения законов перспек-

тивы в процессе работы над сложными фор-

мами человеческой фигуры студентами в 

начальной стадии их обучения становится 

настоящим препятствием. Она обусловлена 

отсутствием у начинающих художников 

должных знаний, только наличие которых 

может содействовать правильному реше-

нию конструктивных задач натуры с учётом 

законов линейной перспективы. Перед педа-

гогами на этом этапе стоит серьёзная задача, 

имеющая в своей составляющей несколько 

взаимосвязанных этапов. 

Первый этап включает определение име-

ющихся проблем путём проведения проб-

ных экспериментов во время занятий. 

Второй этап – это определение методики 

работы с целью решения этих проблем. 

Третий этап предусматривает непосред-

ственную учебную работу со студентами с 

применением определённых на основе экс-

периментов методов, форм и приёмов воз-

действия. 

Посредством экспериментального иссле-

дования была определена основная причина 

возникновения сложностей с решением ли-

нейно-конструктивных задач в процессе ра-

боты над сложными формами натуры. Ока-

залось, что причиной является слабо разви-

тое восприятие, без которого невозможно 

представить обучение изобразительному ис-

кусству вообще, и рисунку в частности. 

На сегодняшний день программы сред-

них общеобразовательных школ нашей 

страны не предусматривают изучение дис-

циплины «Черчение». Чиновники от образо-

вания не учли, что этот предмет единствен-

ный, который решал проблему развития 
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пространственного мышления и представле-

ния, активно участвующих в изучении по-

давляющего большинства общеобразова-

тельных дисциплин. Пространственное 

мышление и представление опираются на 

анализ и синтез как основные составляющие 

процесса мышления на основе восприятия, 

без которых не представляется возможным 

обучение рисунку. Мы все знаем, что окру-

жающее нас пространство и предметы мы 

видим в трёх измерениях, которые имеют 

ширину, высоту и глубину. Нам также из-

вестно, что рисунок является результатом 

изображения чего-либо на плоскости, а на 

плоскости мы можем иметь только два изме-

рения. Рисунок на плоскости листа имеет 

высоту, ширину, но не имеет глубины. За-

коны перспективы, которыми пользуются 

практически все художники при рисовании, 

связанные с передачей иллюзии трёхмерно-

сти в пространстве, применяются художни-

ками в процессе создания и самых простых 

геометрических форм, и самых сложных сю-

жетных композиций. Перспектива предпо-

лагает изменение форм и размеров, а также 

окраски объекта рисования с учётом и по 

мере изменения расстояния. Перспектива – 

это наука, исследующая особенности и зако-

номерности восприятия человеком форм, 

находящихся в пространстве и устанавлива-

ющая законы изображения этих форм на 

плоскости [1. С. 281]. 

Законы перспективы основаны, как точно 

определил в своё время Леонардо да Винчи, 

на объективно существующих особенностях 

зрительного восприятия и опирающихся ис-

ключительно на объективно существующие 

реалии жизни. Художники ими пользуются 

для создания убедительного реалистичного 

пространственного образа на картинной 

плоскости. 

Педагоги в процессе обучения в основ-

ном пользуются применением прямой пер-

спективы, которая в своей структуре подраз-

деляется на две особенности: 

– линии построения, использующиеся на 

этапе построения и уходящие в глубину 

плоскости к линии горизонта, сходятся в од-

ной точке, и эту точку принято называть 

точкой схода; 

– все предметы композиции по мере уда-

ления от зрителя в глубину пространства 

уменьшаются в размере, и это происходит 

по строгим закономерностям, подчиняю-

щимся понятию – перспектива. При любых 

ситуациях, следуя законам перспективы, 

принято считать, что линия горизонта всегда 

находится на уровне наших глаз. Перпенди-

куляр, мысленно выстроенный к картинной 

(фронтальной) плоскости в положении сидя 

или в любом другом положении, определяет 

прохождение по этому месту линии гори-

зонта. На начальном этапе студентам до-

вольно сложно абстрагироваться и мысленно 

определить место прохождения этой линии в 

пространстве, с учётом нахождения которого 

преподаватель требует с них начинать работу 

над конструкцией натуры. В этой ситуации 

педагог обязан прибегнуть к простейшим 

примерам, которые мы обычно наблюдаем в 

природе, взгляд в самую даль, к примеру, гра-

ница между морем и небом или любое другое 

наблюдение в условиях пленэра, связанное с 

перспективой. На простых примерах, как 

правило, студентам проще и доступнее усво-

ить учебный материал. На первых порах при 

слабо развитом пространственном мышле-

нии им сложно представить, что на плоскости 

обычного листа бумаги с учётом знаний зако-

нов перспективы можно создать изображе-

ние, создающее полную иллюзию ощущения 

глубины. Особенно сложно применять за-

коны перспективы при конструктивном ре-

шении головы или фигуры человека, где им 

очень сложно учесть одновременно множе-

ство параметров, касающихся передачи 

формы, пропорциональных отношений, 

движения и при этом сопоставлять их, решая 

всю совокупность графических задач с учё-
том законов линейной и воздушной перспек-

тивы. 

Метод, который мы описываем, связан с 

перспективой, где непосредственно линия 

рассматривается как одна из самых вырази-

тельных средств рисунка, а другим таким же 

средством является точка. При этом линия 

как основное средство, посредством которого 

решаются абсолютно все графические задачи, 

является абстрактным понятием. Линия как 

средство позволяет рисующему индивиду от-

делять определённую форму от простран-

ства. Изображая предмет в пространстве фор-

мата листа посредством линий, создавая ил-

люзию трёхмерности и ощущение глубины, 

мы знаем, что сама линия тоже находится в 

этом пространстве, но при этом постоянно 

изменяется. Становясь менее или более ак-

тивной, тонкой или толстой (что говорит о 

перспективном сокращении), линия позво-

ляет выявить в пространстве любую природ-

ную форму – простую или сложную. 

Мы знаем, что наброском или зарисовкой 

можно показать практически всё, что можно 

наблюдать в процессе восприятия. Техника 
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набросков и зарисовок всегда позволяет пе-

редать любые нюансы, присущие натуре. На 

уровне интуиции наброски и зарисовки мо-

гут подсказать художнику возможности ва-

рьирования тем или иным материалом, где 

следует употребить линию, а где стоит ис-

пользовать методы растушевки. Следует от-

метить, что диапазон средств, используемых 

при выполнении набросков, весьма широк. 

При выполнении набросков художники ак-

тивно применяют перо, сангину, карандаш, 

уголь, кисть, пастель, соус. Удачный набро-

сок частенько выглядит законченным ри-

сунком, с присутствующим в нём творче-

ским содержанием и ощущением какой-то 

особой лаконичности. По мере их выполне-

ния, как показывает многолетняя практика 

педагога, постепенно накапливается опыт, 

растет профессиональный навык, совершен-

ствуется линия и манера исполнения. 

Наброски являются тем средством, за счёт 

которых активно происходит профессио-

нальное становление будущего художника, 

активно развивающим восприятие, наблю-

дательность, мышление, воображение и 

представление, без участия которых не про-

исходит ни одно действие. В своих воспоми-

наниях известный французский художник 

Жан Огюст Доминик (1789-1867) писал: «Де-

лая набросок фигуры, прежде всего, поста-

райтесь определить и хорошо охарактеризо-

вать её движение. Я буду постоянно вам по-

вторять: движение – это жизнь». «Изучая 

натуру, обращайте внимание, прежде всего,  

на целое. Спрашивайте его и только его…». 

«Надо рисовать беспрестанно, рисовать гла-

зами, когда нет возможности рисовать ка-

рандашом…» [1. С. 61]. 

Ещё одним качеством, которым обла-

дают наброски и зарисовки, является воз-

можность их использования в качестве 

упражнений. Упражнения в набросках и за-

рисовках с натуры, по памяти, по представ-

лению в практике педагога часто использу-

ются во время длительного рисунка. В про-

межутках между сеансами мы рекомендуем 

студентам и практикуем сами выполнение 

быстрых рисунков-набросков, что благо-

творно влияет на ход работы над постанов-

кой. Рисующий, как показывает практика, 

может восстановить по памяти свое впечат-

ление от изученной натуры, обобщив его в 

наброске. Это упражнение очень хорошо 

тренирует наблюдательность и зрительную 

память, что и позволяет выработать острое 

восприятие самой сути натуры. При условии 

систематической работы в набросках и зари-

совках со временем к студентам приходит 

умение свободно владеть карандашом или 

любым другим инструментом. Умение по-

вторять только что воспринятое в натуре и 

строить по памяти форму с выявлением ха-

рактерного, присущего только этой натуре и 

решить его обобщённо, ещё одно качество, 

которое вырабатывается в процессе работы 

над набросками. В наброске, сделанном по 

памяти, часто можно отметить наличие све-

жей выдумки или появление творческой 

фантазии. Практика выполнения набросков 

часто базируется на воображении и на 

накопленных знаниях об окружающем. 

В набросках по представлению результат ра-

боты в основном опирается на фантазию 

или воображение, представляющих сово-

купность совершённых наблюдений. Ещё 

одним аспектом, на котором базируются 

наброски по представлению, является созна-

ние, обогащенное острой и целенаправлен-

ной наблюдательностью, исходящей от зри-

тельной памяти, развитой посредством 

упражнений в различных видах рисования. 

Этот вид набросков и зарисовок, как пра-

вило, практикуют опытные рисовальщики. 

Кто уже имеет опыт работы с натуры и по 

памяти, тот способен на фантазию, вообра-

жение и может мыслить образами. 

Восприятие и способность анализировать 

и систематизировать результаты работы в 

соответствии с поставленной целью и зада-

чами – являются важнейшим условием до-

стижения необходимых результатов. 

Насколько хорошо развиты и натрениро-

ваны эти психологические компоненты, 

включающие целенаправленное восприя-

тие, наблюдательность, представление и во-

ображение, участвующие в процессе овладе-

ния искусством рисунка, настолько каче-

ственной и профессиональной выглядит и 

результат. В разные эпохи по-разному отно-

сились к решению проблем, связанных с раз-

витием психологических компонентов, не-

обходимых для развития умений и навыков 

в изобразительной деятельности. Наброски 

и зарисовки служили всегда инструментом и 

упражнением, которые способствуют актив-

ному развитию процесса восприятия, мыш-

ления в различных его видах. 

Как одно из составных частей процесса 

мышления пространственное мышление в 

изобразительной деятельности основывается 

на подробном и качественном анализе основ-

ных составляющих объекта натуры. Рассмат-

ривая наброски и зарисовки как упражнение 
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для развития восприятия в процессе обуче-

ния рисунку и для решения проблем, связан-

ных с решением линейно-конструктивных 

объектов натуры, мы решаем сразу две учеб-

ные задачи.  

Первая задача связана с развитием психо-

физиологических компонентов как важных 

инструментов, непосредственно участвую-

щих в обучении рисунку через систему 

упражнений с постепенным доведением их 

до необходимого уровня. 

Вторая задача – это систематическая прак-

тическая работа над набросками и зарисов-

ками как над самостоятельным видом изоб-

разительной деятельности. Систематическая 

работа над набросками и зарисовками позво-

ляет решать многие сложные учебные задачи 

и проблемы, связанные с изобразительной 

деятельностью. Они возникают, как правило, 

у студентов художественно-графического 

факультета на начальных курсах обучения 

рисунку, живописи и композиции. В про-

цессе работы над сложными формами сту-

денты часто теряются в собственных сомне-

ниях, где решение конструктивных задач 

натуры превращается в сплошное срисовы-

вание контуров натуры. 

Целенаправленное восприятие позволяет 

студентам осознанно и грамотно решать 

учебные задачи в рисунке, связанные с по-

дробным анализом формы натуры, соотно-

шений её пропорций и конструктивных со-

ставляющих.
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Резюме. В статье приводится характеристика естественнонаучного образования, обосновы-

вается необходимость и указываются возможные направления его гуманитаризации на примере 

химических дисциплин. Дана сущность естественнонаучного образования, цели и задачи гумани-

таризации образования, основные моменты, на которые надо обратить внимание при обучении 

студентов. 

Abstract. The article provides a description of the natural science education. The authors substantiate the 

necessity and indicate the possible directions of its humanitarizing on the example of the chemical disciplines. 

They give the essence of the natural science education, objectives and tasks of the education humanitarization, 

main points that should be paid attention to when teaching the students. 

Rezjume. V stat'e privoditsja harakteristika estestvennonauchnogo obrazovanija, obosnovyvaetsja neob-

hodimost' i ukazyvajutsja vozmozhnye napravlenija ego gumanitarizacii na primere himicheskih disciplin. 

Dana sushhnost' estestvennonauchnogo obrazovanija, celi i zadachi gumanitarizacii obrazovanija, osnovnye 

momenty, na kotorye nado obratit' vnimanie pri obuchenii studentov. 
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Естествознание это совокупность наук о 

природе и его достижения представляют со-

бой, прежде всего, национальное достояние 

государства, стратегический ресурс и усло-

вия инновационного развития. Его уровень 

определяет уровень развития цивилизации 

и человеческого потенциала. 

В Российской педагогической энциклопе-

дии [10] говорится: «Естественнонаучное об-

разование – это образование в области есте-

ственных наук». Но здесь ничего не гово-

рится о влиянии естественнонаучного обра-

зования на развитие личности: критичность 

мышления, наличие естественнонаучного 

взгляда на мир, сформированность науч-

ного мировоззрения, умение ориентиро-

ваться в сложном и взаимосвязанном мире. 

На наш взгляд, более полное и научно 

обоснованное определение естественнона-

учного образования (ЕНО) дала Н. А. Васи-

льева. Она определила ЕНО как «целена-

правленный процесс и результат формиро-

вания у человека системы естественнонауч-

ных знаний, умений, навыков, опыта позна-

вательной и практической деятельности 

ценностных ориентаций и отношений [4]. 

ЕНО призвано дать учащимся основы 

наук и сформировать научную картину 
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мира, которая возникла в результате синтеза 

и обобщения научных понятий. 

Формирование и развитие творческой дея-

тельности представляет собой важнейший 

фактор гуманитаризации ЕНО и дает возмож-

ность всестороннему развитию личности. 

По мнению Н. В. Наливайко и В. А. Пар-

шикова гуманитарность это «не только сумма 

определенных знаний и умений, полученных 

человеком, и не столько знаний (в том числе 

знания о самом человеке), гуманитарность – 

это степень действительного самоопределе-

ния человека в культуре [9]. 

Итак, гуманитаризация является дополни-

тельным и необходимым компонентом про-

фессионального образования. 

«Не могу представить себе химика, незна-

комого с высотами поэзии, с картинами ма-

стеров живописи, с хорошей музыкой. Вряд 

ли он создаст что-либо значительное в своей 

области»,- говорил один из крупнейших уче-

ных современности, основоположник химии 

фосфорорганических соединений, акадеик 

А. Е. Арбузов [1]. 

Слова известного ученого поясняют суть 

современной концепции образования – его 

гуманитаризацию. 

Идея гуманитаризации заключается в том, 

что образование в т. ч. естественнонаучное, 

должно решать задачу определения места че-

ловека в мире, и в осмыслении способов взаи-

модействия человека с природой, с матери-

альным миром. Центральное место в струк-

турной организации материального мира, 

изучением которых занимаются науки о при-

роде, занимает человек. Наука – это сфера ис-

следовательской деятельности человека, она 

является составной частью общечеловеческой 

культуры. Культуру в целом делят на две ча-

сти – естественнонаучную и художественно-

гуманитарную, и как показывает опыт челове-

чества, методы одной из них могут быть ис-

пользованы в другой. Так, вероятностные ме-

тоды естествознания оказались одинаково 

применимы как для описания поведения ча-

стиц, так и группы людей. В свою очередь, по-

нятие этики пришло в естествознание из гу-

манитарных дисциплин [6]. 

Современный период развития общества 

характеризуется как период бурного развития 

науки и техники, а также техногенных и эко-

логических катастроф, как период расцвета 

генной инженерии и клонирования живот-

ных и человека, и для правильной ориента-

ции в нем возникает необходимость сближе-

ния этих двух культур. Важным шагом в этом 

направлении выступает разработка такой си-

стемы образования, которая способствовала 

бы сведению к минимуму разногласий и не-

допонимания между представителями есте-

ственнонаучной и художественно-гуманитар-

ной ветвей человеческой культуры. 

Для реализации этой проблемы и нужна 

гуманитаризация естественнонаучного обра-

зования [11]. 

Само понятие «гуманитаризация» перво-

начально использовалось в нескольких значе-

ниях: «образованность», «образование», «про-

свещение», в соответствии с понятиями, обо-

значающими как интеллектуальные достиже-

ния человека, так и наличие в нем добродете-

лей, необходимых в общении. По мнению 

Н. А. Хомутцовой в ряде педагогических тео-

рий европейских стран термин «гуманитар-

ный», очевидно, использовался, когда речь 

шла вообще об образовании человека [14]. 

Гуманитаризация является одним из глав-

ных путей гуманизации образования и 

направлена на формирование целостной кар-

тины мира и мироощущения как основы 

нравственной ответственности человека пе-

ред обществом и природой. Она направлена 

прежде всего на развитие творческих способ-

ностей учащейся молодежи, овладение ею 

различными приемами взаимодействия с 

окружающим миром, приемами получения и 

обработки достоверной информации, а также 

на приобщение молодежи к мировой куль-

туре. 

Говоря о гуманитаризации образования, 

нельзя думать, что это отрицание профессио-

нализма, напротив она позволяет преодолеть 

однобокость профессиональной подготовки 

и сформировать полноценную личность, 

способную успешно включиться в професси-

ональную деятельность. 

Гуманитаризацию в буквальном смысле 

нельзя понимать как простое увеличение гу-

манитарных знаний в процессе преподавания 

естественнонаучных дисциплин. Она просто 

направлена на преодоление однобокости 

личности, ее частичности, задаваемой про-

фессиональной специализацией. 

Основы становления культурной всесто-

ронне развитой личности закладываются еще 

в школе. Это делает учитель, поэтому он дол-

жен быть подготовлен к такой деятельности. 

В этой связи гуманитаризация высшего обра-

зования понимается как способ приобщения 

молодого человека к духовным ценностям 

цивилизованного мира, как способ приобще-

ния к культуре в широком смысле слова, не 

сводимом к узкой профессионализации [2]. 

Всестороннее изучение естественных 

наук показывает, что они и сами несут зна-

чительный гуманитарный заряд, его в 
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первую очередь и надо реализовать. Гумани-

тарное образование невозможно без есте-

ственнонаучного знания, поскольку из при-

роды вырастает и общество, и человек. 

Именно естественнонаучное образование 

призвано дать учащимся основы наук и 

сформировать научную картину мира. По-

этому гуманитаризация, бесспорно, является 

одним из важнейших направлений рефор-

мирования естественнонаучного образова-

ния, в том числе и химического. 

В соответствии с ФГОС химическое обра-

зование в качестве приоритета рассматривает 

ориентацию на формирование концептуаль-

ных взглядов на окружающую действитель-

ность и развитие общей культуры и эруди-

ции учащихся. Сказанное вполне очевидно, 

поскольку, химия представляет собой одну 

из важнейших областей естествознания, изу-

чающих окружающий нас материальный 

мир, и является фундаментом и залогом 

формирования естественнонаучной кар-

тины мира. 

Модернизация естественнонаучного и, 

конкретно, химического образования 

должна осуществляться путем такой его пе-

рестройки, которая была бы ориентирована 

и на выполнение социального заказа обще-

ства в плане подготовки специалистов, и на 

воспитание культурного человека, имею-

щего необходимый запас естественнонауч-

ных знаний и способного использовать эти 

знания для интерпретации и оценки фактов, 

тенденций, событий с точки зрения соответ-

ствия гуманистическим идеалам. 

Наличие двух форм познания – науки и 

искусства – имеет свою историю и тесно свя-

зано с общими представлениями человека о 

мире. Важнейшие проблемы и исторические 

этапы развития химической науки находили 

отражение и в художественной литературе, и 

в живописи, и в музыке [12]. 

Интересные отрывки из произведений ху-

дожественной литературы, касающиеся раз-

бираемой темы, дают возможность препода-

вателю химии реализовать творческие за-

мыслы учащихся, развивать и поддержать 

стойкий познавательный интерес к пред-

мету. Необходимо убедить учащихся, что 

науку надо воспринимать так, как говорил 

Д. И. Менделеев: «Наука только тогда плодо-

творна, когда воспринимается не только 

умом, но и сердцем» [12]. 

Художественная литература и ее произве-

дения, совершенствуя образное мышление 

учащихся, оказывают благотворное влияние 

на их воображение, способность высказы-

вать оригинальные идеи. Даже единичные 

фрагменты из литературных произведений 

несут обучающую нагрузку, развивают твор-

ческий потенциал и оставляют эмоциональ-

ный след в душе учащегося. А это помогает 

обдумать, осмыслить, сопереживать и 

надолго запомнить услышанное. 

Многие писатели, поэты, в том числе П. П. 

Бажов [3], С. А. Есенин [5], В. М. Инбер [8]. 

А. Т. Твардовский [13], А. П. Чехов [15] и др. 

использовали понятие о химических веще-

ствах и их превращениях для решения лите-

ратурных задач в своих произведениях. Ре-

зультаты их деятельности затем с успехом ис-

пользовали химики для лирического украше-

ния и облагораживания процесса обучения 

химии, чтобы дать учащимся дополнитель-

ный эмоциональный заряд и повысить их 

интерес к изучаемому материалу. 

Таким образом, происходит взаимодей-

ствие, взаимодополнение естественнонауч-

ного и гуманитарного знаний, что очень 

важно для формирования естественнонауч-

ной картины мира. 

Для примера возьмем простое химическое 

вещество – воду. Это самое распространен-

ное, безобидное и самое необходимое, без ко-

торого немыслима жизнь, вещество. Изу-

чают эту тему на уроках химии в средней 

школе и на первом курсе вуза в курсе общей 

химии. С точки зрения химика вода состоит 

из двух атомов водорода и одного атома кис-

лорода, обладает определенными физиче-

скими и химическими свойствами и т. д. 

А вот поэты смотрят на воду по-другому, они 

смотрят на нее исходя из той ситуации, кото-

рую они рассматривают в данном случае. Вот, 

что писала о простой водопроводной воде по-

этесса Вера Инбер в своем Ленинградском 

дневнике «Почти три года» в трагические дни 

блокады Ленинграда, когда не было для лю-

дей не только еды, но и воды: 

«…вода! Бывало, встанешь утром рано, 

И кран, с его металла белизной, 

Забулькает, как соловей весной,  

И долго будет течь вода из крана». 

Вот так она вспомнила о воде, словно о 

чуде [8]. 

Оригинальные мысли, фрагменты, выска-

зывания, известных людей пробуждают ин-

терес учащихся к изучаемому материалу, воз-

буждают у них стойкий эмоциональный за-

ряд, и все это надолго остается в памяти. 

Не меньше связей химии с живописью, 

ведь живопись, художество связаны с цветом, 

с красками. Пигменты, которые использу-

ются для изготовления красок, являются хи-

мическими веществами со своими опреде-

ленными формулами и имеют определенный 
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цвет. Мы об этом говорим в курсе коллоид-

ной химии в теме «Окраска коллоидных си-

стем» поскольку краски, прежде всего, явля-

ются коллоидными системами. Цвет пиг-

мента зависит от его химического состава. 

Изменяя химический состав и структуру пиг-

мента, можно изменить его цвет. Цвет это, 

прежде всего, знаковая характеристика, кото-

рая формируется в результате созерцатель-

ного опыта, каждый цвет имеет свои специ-

фические свойства и силу, и оказывает очень 

сильное воздействие на эмоциональный 

настрой человека. И эта символика цвета 

ипользуется художниками, писателями, по-

этами в своих произведениях. Художники 

сами подбирают определенные, наиболее 

удобные для них расположение красок на па-

литре, определенную гамму цветов. К при-

меру, палитра французского художника 

П. Пикассо в начальный «голубой период» 

его творчества состояла в основном из голу-

бых, синих и зеленых красок, а в следующий 

«розовый период» – из теплых розово-золо-

тистых оттенков. 

Цвета и краски проходят через все творче-

ство замечательного русского поэта С. А. Есе-

нина. Преобладающие цвета в лирике Есе-

нина: синий, золотой, красный, белый. Есе-

нин считал, что в самом имени «Россия» спря-

тано «синее что-то». Он говорил: «Россия! Ка-

кое хорошее слово: и «роса», и «сила», и «си-

нее что-то» [5]. 

Таким образом, с точки зрения химика 

краски – это определенные химические веще-

ства со своими физическими и химическими 

свойствами, а художник Пабло Пикассо и 

поэт Сергей Есенин смотрят на них по-дру-

гому и используют их, чтобы передать зрите-

лям и читателям свои чувства и переживания 

и дают им неоценимый эмоциональный за-

ряд. 

Наука и поэзия неразрывно связаны 

между собой. Так, еще на заре человеческой 

цивилизации поэзия предоставляла в распо-

ряжение науки свои «технические средства» 

для лаконичного выражения ее открытий и 

находок в виде афоризмов, пословиц, зага-

док, примет и др. Многие научные труды со-

здавались в стихотворной форме, например, 

знаменитая книга Тита Лукреция Кара 

«О природе вещей», научно-популярный 

трактат М. В. Ломоносова «О пользе стекла». 

Наука окрыляла поэтическую мысль сво-

ими открытиями, что, в свою очередь, давала 

возможность гениальным поэтам делать та-

кие предсказания, научное обоснование кото-

рым находили только через десятки и даже 

сотни лет. К примеру, материалистические 

предсказания Лукреция о строении вещества 

нашли научное обоснование только через ты-

сячелетие [7]. 

Поэтические произведения – это богатый 

иллюстративный материал, опираясь на ко-

торый учащиеся создают в сознании нагляд-

ные образы. Вместе с тем это эмоциональный 

материал, призывающий учащихся к раз-

мышлению, сопереживанию и пробуждаю-

щий интерес к предмету. 

Такой интерес как раз востребован в ны-

нешнее время ко всем естественнонаучным 

дисциплинам, в частности и к химии. 

Необходимо иметь ввиду, что очень важ-

ное значение для решения этой проблемы 

имеет активная и системная популяризация 

научных знаний; привлечение в арсенал 

средств и методов точного естественнонауч-

ного образования приемов гуманитарного, 

культурологического и философско-миро-

воззренческого характера. 

Особого внимания в гуманитаризации 

естественнонаучного образования заслужи-

вает химическое образование поскольку хи-

мия занимает одно из важнейших мест среди 

наук о природе и является основой формиро-

вания естественнонаучной картины мира. 

Поэтому гуманитаризация химического об-

разования требует повышения внимания к 

химическому просвещению населения, этого 

требует усилившееся в последнее время нега-

тивное отношение общества к химии, кото-

рое связано, прежде всего, с недооценкой 

роли химических знаний, с неверным вос-

приятием влияния химических соединений 

на природные экологические процессы и ор-

ганизм человека. В связи с этим для измене-

ния общественного мнения и восстановления 

химии в своих правах в обществе необходимо 

усилить пропаганду химических знаний, на 

конкретных и доступных примерах достиже-

ний и возможностей современной химии по-

казать студентам истинное значение химиче-

ской науки и промышленности. 

Достаточно посмотреть на себя и вокруг 

себя, во что одет, обут, предметы быта, тех-

ники, краски, лаки, дезодоранты, синтетиче-

ские волокна, искусственная кожа и другие 

многочисленные продукты химической про-

мышленности, чтобы оценить значение хи-

мии. 

Взаимосвязи ЕНО и дисциплин гумани-

тарного цикла дают возможность не только 

объяснять возникающие сложные жизнен-

ные проблемы, но и создавать новые научные 

теории, позволяющие решать задачи, возни-

кающие и в технике, и в сельском хозяйстве, 

и медицине и т. д. В качестве примеров можно 
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привести достигнутые успехи в создании но-

вых полимеров, биологически активных ве-

ществ, оптических квантовых генераторов, 

методов лучевой и криотерапии, ультра-

звука, ЯМР и МРТ в медицине, широкое при-

менение в археологии радиоуглеродных ме-

тодов и др. 

Эти и другие вопросы традиционно об-

суждаются на занятиях по физической химии, 

коллоидной химии, органической и биологи-

ческой химии, а также прикладной химии. 

Хорошо зарекомендовало себя составле-

ние студентами рефератов с последующими 

докладами на такие темы, как «Металлы на 

страже здоровья», «Новые полимеры в меди-

цине», «Химия и культура», «Химия и литера-

тура. 

Перспективными с точки зрения исполь-

зования элементов гуманитарной культуры 

на занятиях по химии являются проведение 

семинаров на темы «Химия и развитие науч-

ного мировоззрения», а также «Роль химии в 

формировании естественнонаучной картины 

мира». 

Обобщая изложенное, следует подчерк-

нуть, что роль преподавателя состоит не 

только в том, чтобы нагрузить студента пред-

метными знаниями, а в том, чтобы подгото-

вить его к личностному духовно-нравствен-

ному диалогу с окружающим миром во всем 

его многообразии. Вопрос этот, конечно, не 

односторонний и решается он при обязатель-

ном партнерстве педагога и студента. 

Считаем очень важным в процессе хими-

ческого образования овладение основами еди-

ной человеческой культуры в ее гуманитар-

ном и естественнонаучном аспектах для фор-

мирования целостной картины мира, пред-

ставленной миром космоса и общества, взаи-

модействием человека с природой. Это слу-

жит залогом формирования научной кар-

тины мира, что является одной из главных за-

дач гуманитаризации образования. 

Подводя итог сказанному, считаем, что для 

успешного решения задачи гуманитаризации 

естественнонаучного образования необхо-

димо: 

– всемерно развивать и активизировать 

мировоззренческую ориентацию учащейся 

молодежи; 

– выявлять, развивать и поощрять творче-

ские способности учащихся; 

– способствовать формированию у уча-

щихся гуманитарных взглядов на окружаю-

щий мир, акцентируя главное внимание при 

этом на бережное отношение к природе; 

– шире использовать в учебном процессе 

межпредметные связи естественнонаучных и 

гуманитарных дисциплин.
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Резюме. В статье рассматриваются различные приемы моделирования, направленные на по-

вышение интереса учащихся к урокам математики в процессе решения текстовых задач в 1-6 

классах. Применение приема моделирования в процессе решения текстовых задач позволяет адап-
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тировать учебную информацию в доступные для учащихся формы и служит средством повыше-

ния интереса в обучении математике, вызывает интерес к урокам математики. Применение раз-

личных элементов моделирования в решении различных видов текстовых задач, таких как крат-

кие записи, применение отрезков в схемах, прямоугольника в чертежах, графиков движения, куба в 

нахождении объёмов тел открывают путь к решению некоторых видов задач повышенной труд-

ности.  

Abstract. The article discusses different modeling techniques aimed at increasing students' interest in 

mathematics lessons in the process of solving word problems in classes 1- 6. Application of modeling techniques 

in solving word problems to adapt the training information into the forms available for pupils and serves as 

a means to increase interest in learning math, is of interest to mathematics lessons. The use of different mod-

eling elements in solving various kinds of word problems, such as brief notes, application segments in the 

schemes, the rectangle in the figures, the timetable, the cube to find the volume of bodies pave the way for 

solving some types of problems of increased difficulty. 

Rezjume. V stat'e rassmatrivajutsja razlichnye priemy modelirovanija, napravlennye na povyshenie in-

teresa uchashhihsja k urokam matematiki v processe reshenija tekstovyh zadach v 1-6 klassah. Primenenie 

priema modelirovanija v processe reshenija tekstovyh zadach pozvoljaet adaptirovat' uchebnuju informaciju 

v dostupnye dlja uchashhihsja formy i sluzhit sredstvom povyshenija interesa v obuchenii matematike, 

vyzyvaet interes k urokam matematiki. Primenenie razlichnyh jelementov modelirovanija v reshenii razlich-

nyh vidov tekstovyh zadach, takih kak kratkie zapisi, primenenie otrezkov v shemah, prjamougol'nika v cher-

tezhah, grafikov dvizhenija, kuba v nahozhdenii ob''jomov tel otkryvajut put' k resheniju nekotoryh vidov 

zadach povyshennoj trudnosti. 

 

Ключевые слова: интерес к математике; моделирование как средство в развитии интереса к 

урокам математики; текстовые задачи; схема; чертеж.  

Keywords: interest for mathematics, modeling as a method of developing the interest for the mathematical 

lessons, textual problems, scheme, sketch. 

Klyuchevye slova: interes k matematike; modelirovanie kak sredstvo v razvitii interesa k urokam ma-

tematiki; tekstovye zadachi; shema; chertezh. 

 

Большинство школьных учителей мате-

матики хорошо знают, что при изучении 

любого школьного предмета, особенно ма-

тематики, важна не только усидчивость и 

внимательность, огромное желание тру-

диться и страсть получать новые знания, но 

и побудительный интерес к нему. Без «сим-

патии к изучаемому» предмету сложно за-

ставить себя учить его и приобретать 

навыки. Поэтому важно искать возможно-

сти, как заинтересовать учащихся или хотя 

бы «подогревать» их интерес всеми путями, 

средствами, методами и возможными спосо-

бами. В этом плане существенную роль иг-

рает прием моделирования в решении тек-

стовых задач. 

Здесь надо сказать о цели исследования, о 

выборке, где проводилось, на какие вопросы 

хотели получить ответы авторы исследова-

ния. А то непонятно, о чем дальнейшее по-

вествование. 

Все задачи постарались подобрать так, 

чтобы детям они оказались очень интерес-

ными. 

Из текстовых заданий задачи на нахожде-

ние неизвестного по известным их суммам 

оказались более интересными; вызывали ин-

терес также и задачи на работу, на движение. 

Наибольший интерес вызвало задание на 

составление моделей (схем с помощью от-

резков, использование прямоугольника в 

процесс решения задач и т.д.). 

Включение приема моделирования в про-

цесс решения текстовых задач способствует 

развитию познавательных интересов у 

школьников, обобщению знаний, приобре-

таемых на уроках математики. 

Однако надо помнить, что включения в 

процесс решения задач некоторых видов мо-

делей, схем, графиков хороши в системе с 

другими формами обучения (кружок, фа-

культатив, дополнительное занятие и др.), 

использование которых должно привести 

учащихся к самостоятельному приобрете-

нию и обогащению знаний. 

Проблема усвоения теоретического мате-

риала актуальна на любой ступени обуче-

ния, в том числе и в основной школе. Дока-

зать учащимся, что без знания правил, зако-

нов, теорем обучение математике не может 

быть успешным. Включение в процесс реше-

ния задач приема моделирования делает 

процесс обучения более интересным и зани-

мательным, создает у детей бодрое рабочее 

настроение, облегчает преодоление трудно-

стей в усвоении учебного материала. 



Психолого-педагогические науки••• 89 

 

«Интерес – особое внимание к чему-ни-

будь, желание вникнуть в суть, узнать, по-

нять. …» [2. С. 249]. 

Формирование интереса не всегда начи-

нается с осознания потребностей, призвания 

или общественного долга. Интерес может 

появиться стихийно и неосознанно вслед-

ствие эмоциональной привлекательности 

объекта, а уже потом осознается его жизнен-

ное значение, которое может определяться 

многими причинами: потребностями, обще-

ственными требованиями. 

Интересы имеют существенное значение 

в жизни и деятельности человека. Поэтому и 

счастье человек испытывает тогда, когда у 

него есть интересы. Интересы побуждают к 

деятельности, активизируют личность. И. П. 

Павлов рассматривал интерес как то, что ак-

тивизирует состояние коры головного 

мозга. Работа, отвечающая интересам, осу-

ществляется легко и продуктивно. 

Каждый учитель математики общеобра-

зовательной школы считает одной из основ-

ных задач своей работы, направить познава-

тельные интересы учащихся по правиль-

ному пути, умело и мастерски переключая 

их на систематическое изучение школьной 

математики, которая служит областью по-

знания своей учебной деятельности. 

У учителя математики много возможно-

стей в зависимости от характера занятий по-

строить свои уроки содержательно и увлека-

тельно, и часть задач он может перенести на 

внеклассные занятия, как естественные про-

должения урочной работы. Именно на таких 

занятиях ученики чаще ждут новых ориги-

нальных сообщений учителя в процессе ре-

шения текстовых задач. 

Покажем на конкретных примерах, как 

при решении текстовых задач с помощью 

приема моделирования можно направить 

учащихся на верный путь размышлений, 

поддержать интерес, стремление к достиже-

нию конечного результата. 

Так как моделирование как метод обуче-

ния стало осознаваться сравнительно не-

давно, научное понятие модели и моделиро-

вания ещё недостаточно проникло в мето-

дику преподавания математики в школе. 

Многие учащиеся слабо представляют 

себе функциональную зависимость между 

величинами, входящими в задачу, не умеют 

выражать эту зависимость в символах и по-

тому плохо переводят словесные тексты на 

абстрактный язык математики, к тому же не-

которые учащиеся не понимают, что значит 

решить задачу, и потому дают неполное ре-

шение задачи. Несмотря на большое количе-

ство исследований в этой области, умения 

учащихся 1-6 классов решать текстовые за-

дачи остаются на низком уровне. 

Как показывают анализ научно-методи-

ческой литературы и практика обучения, 

это, в частности, связано с недостаточной ре-

ализации приема моделирования в форми-

ровании интереса к математике при обуче-

нии учащихся 1-6 классов решению тексто-

вых задач. Это и обуславливает актуальность 

исследования. 

В решении текстовых задач существен-

ную роль играет из познавательных универ-

сальных учебных действий – моделирова-

ние, а выбор прямоугольника в качестве схе-

матического моделирования раскрывает 

связи между известными и неизвестными 

величинами, открывает путь в выборе ариф-

метического действия. 

При изучении математики, в частности, 

арифметических действий, учащиеся 

начальной школы учатся складывать и отни-

мать отрезки, находить периметр и площадь 

прямоугольника, объем куба и это всё делает 

удобным в применении их при решении тек-

стовых задач. 

Покажем на конкретных примерах, как 

при решении задач можно направить уча-

щихся на верный путь размышлений, под-

держать интерес, стремление к достижению 

конечного результата, применяя моделиро-

вание условия задачи с помощью отрезков. 

При решении текстовых задач оформ-

ляют краткие записи, но часто краткие за-

писи дают недостаточно информации, а 

схемы с отрезками дополняют этот пробел. 

Задача 1. [1]. Реши задачу, составив к ней 

уравнение:  

Пояс с пряжкой стоит 6800 р. Пояс дороже 

пряжки на 6000 р. Сколько стоит пряжка? 

Решение. Образовательная практика по-

казывает, что многие учителя рекомендуют 

делать краткую запись условия задачи в та-

ком виде (рис. 1): 

 

Пояс ? – на 6000 р. > 

                                                             6800 р. 

Пряжка ?  

 

Рис. 1. Схема-рисунок условия задачи 

 

Запись условия задачи в таком виде не со-

ответствует адекватному восприятию уча-

щимися задачной ситуации и не способ-

ствует созданию образа, необходимого для 
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фиксации связей между величинами. Такой 

способ представления информации может 

привести к случайной манипуляции с число-

выми данными в процессе решения задачи. 

Следовательно, необходим выбор такого 

способа отражения задачной ситуации, ко-

торый бы наглядно показывал не только 

скрытые зависимости между величинами, 

но и побуждал учащихся активно мыслить и 

искать наиболее рациональные пути реше-

ния задачи. В нашем случае задачную ситуа-

цию следует представить в виде схемы с пря-

моугольниками (рис. 2). 

– 

 

Пояс-  

 

                                                                           6800 р 

 

Пряжка -             

 

Рис. 2. Схема-рисунок условия задачи 

 

По схеме видно, что если от общего коли-

чества денег вычесть 6000 р, то получится 

удвоенное количество денег, которую запла-

тили за пряжку. Следовательно, пряжка 

стоит: (6800 – 6000) ÷ 2 = 400 (р). Или, добавив 

к общей сумме 6000 р, мы получим удвоенное 

количество денег, которые заплатили за пояс. 

То есть пояс стоит: 

(6800 + 6000) ÷ 2 = 6400 (р). 

Данная схема позволяет легко перейти и к 

алгебраическому способу решения. Для этого 

необходимо ввести переменную и выразить 

через нее неизвестные величины и составить 

модель задачной ситуации. Поскольку за 

пояс и пряжку заплатили вместе, то образ мо-

дели будет выглядеть так: 

П (р) + Пр (р) = 6800 (р). 

Схема подсказывает, как вводить перемен-

ную. Очевидно, что x (р) стоит пряжка и (x + 

6000) (р) стоит пояс. 

Составим уравнение: (x + 6000) + x = 6800. 

Решение данного уравнения не представляет 

трудностей для учащихся 5 классов. 

По аналогии арифметическим способам 

ученики находят различные виды уравнений: 

2 × (х + 6000) = 6800 + 6000 и  

(6800 – 6000) = 2 × х. 

Составление различных видов уравнений 

вызывает интерес к поиску различных спосо-

бов решения задачи. 

Задача 2. Ложка и вилка вместе весят 95 г, 

вилка и ножик – 105 г, ножик и открывалка – 

100 г, открывалка и розетка – 75 г, розетка и 

ложка – 85 г. Сколько весит ложка?  

Решение. Изобразим условие задачи с по-

мощью отрезков (рис. 3).  

 

 

 

 

105 

 

 

75 
   

 

 

Рис. 3. 

 

Такой вид моделирования условия задачи 

с помощью отрезков дает наглядное пред-

ставление о связях неизвестных и данных. 

Задачи такого содержания встречаются в 

курсе математики 3-6 классов и формули-

ровка задачи может вызвать интерес у уча-

щихся, но они затрудняются найти её реше-

ние, поскольку сразу перевести условие за-

дачи на математический язык – язык симво-

лов, им сложно. Поэтому учитель дает под-

сказку (рис. 3), чтобы обозначили названия 

овощей первыми буквами их названий: 

ложка - л, вилка – в, ножик – н, открывалка – 

о, розетка – р (табл.).  

Далее учащиеся решают задачу, следуя 

указаниям учителя (один ученик работает у 

доски, а остальные выполняют необходимые 

записи в тетрадях; все действия комментиру-

ются). 

У некоторой части учащихся тема «тексто-

вые задачи» в курсе математики вызывает 

большой интерес, но в то же время некото-

рым детям эта тема дается с большим трудом. 

Применение в решении текстовых задач 

прямоугольника отражает отношения между 

величинами, открывает путь к решению и 

вызывает интерес учащихся, дети стараются 

решать задачи различными способами, ука-

зывать, какие действия нужно совершить с 

теми или иными величинами, чтобы полу-

чить ответ на поставленный вопрос. 

Для решения задач на равномерное движе-

ние можно использовать очень простую и по-

нятную детям модель – прямоугольник. Ведь 

длины его сторон и площадь находятся в тех 

же отношениях, что и скорость, время и рас-

стояние, в частности, в таком же соотноше-

нии находятся цена, количество и стоимость, 

а также задачи на работу (время (t), произво-

дительность труда (q), объем работы (P)): 

S = а × в,   S = t × v,   С = ц × к,   P = q × t. 

л 

в                                                                 95 

н 

о                                                                                100 

р 

л                                                                 85 

 

 

 

 

 

               75      р 

                                 л                                                            

85 

 

 

    ?                  6000 р 

   ?  
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Таблица 

 

Указания учителя Решение (действия учащихся) 

1. Запишите равенства по условию задачи, не указывая 

единиц измерения массы (кг) 

л + в = 95                                                                        (1) 

в + н = 105                                                                      (2) 

н + о = 100                                                                      (3) 

о + р = 75                                                                        (4) 

р + л = 85                                                                        (5) 

2. Сложите почленно полученные равенства (1) – (5), учи-

тывая, что названия повторяются дважды 
2 л + 2 в + 2 н + 2 о + 2 р = 95 + 105 + 100 + 75 + 85 = 460 

3. Примените в левой части полученного равенства рас-

пределительный закон умножения, а в правой  

части найдите сумму 

2 (л + в + н + о + р) = 460  

л + в + н + о + р = 230                                                     (6) 

4. Сложите почленно равенства (2) и (4) в + н + о + р = 105 + 75, в + н + о + р  = 180                 (7) 

5. Вычтите почленно из равенства (6) равенство (7) л + в + н + о + р – (в + н + о + р) = 230 – 180, л = 50 

 

Ответ. Ложка весит 50 г. 

Также эта модель пойдет и для других ви-

дов задач, где величины связаны прямой и об-

ратной пропорциональностью. 

Рассмотрим задачу из курса 4 класса в ка-

честве примера. 

Задача 3. Из двух пунктов, удаленных друг 

от друга на 300 км, выехали одновременно в од-

ном направлении два мотоциклиста. Ско-

рость одного – 60 км/ч, другого – 90 км/ч. Через 

сколько часов второй мотоциклист догонит 

первого?  

Решение. Для наглядного изображения 

модели задачи нам понадобятся два прямо-

угольника. На одном прямоугольнике 

(АКМВ) будут отражены величины, характе-

ризующие процесс движения первого мото-

циклиста, а на другом (АДСВ) – процесс дви-

жения второго мотоциклиста. 

Так как время движения мотоциклистов 

одинаково, то одна из сторон первого прямо-

угольника на котором отражены величины, 

характеризующие процесс движения второго 

мотоциклиста, равна стороне второго прямо-

угольника, изображающего процесс движе-

ния первого мотоциклиста. Сторона АВ об-

щая и обозначает время движения. 

Также отметим, что то расстояние, кото-

рое указано в задаче (300 км), обозначает не 

что иное, как разность расстояний, пройден-

ных мотоциклистами. Это будет означать, 

что нам нужно сравнить площади прямо-

угольников АДСВ и АКМВ, поэтому удобнее 

всего изобразить их с одной общей стороной 

(АВ) и наложенными друг на друга так, как на 

рисунке 4. 

 

Рис. 4. Cравнить площади 

прямоугольников АДСВ и АКМВ 

 

Разность площадей будет равна площади 

прямоугольника КDСМ (расстояние 300 км). 

Из чертежа мы видим, что единственное пер-

вое действие, которое здесь логично сделать, 

это найти длину отрезка КD, как разность от-

резков АD и АК: 

1) 90 – 60 = 30 км/ч  

Теперь мы знаем одну из сторон прямо-

угольника КDСМ и его площадь, а значит, су-

меем найти и вторую сторону, длина которой 

и будет обозначать количество часов до 

встречи: 

2) 300 ÷ 30 = 10 часов. 

Ответ: через 10 часов. 

Задача 4. Фермер разводит страусов и ко-

ров, всего 150 голов и 522 ноги. Сколько страу-

сов и коров в отдельности у фермера? 

Решение. 

I  способ. Пусть все страусы у фермера 

(рис. 5, а).  
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1) 2 × 150 = 300 ног всего (площадь прямо-

угольника АВСD). 

2) 522 – 300 = 222 ног, недостающих за счет 

коров (площадь прямоугольника DОКМ). 

3) 4 – 2 = 2 ноги больше у коровы, чем 

страуса (длина стороны МD равна 2, как раз-

ность сторон АМ и АD). 

4) 222 ÷ 2 = 111 коров у фермера (длина 

стороны DО прямоугольника DОКМ). 

5) 150 – 111 = 39 страусов (длина стороны 

NВ, как разность сторон АВ и АN прямо-

угольника АВСD). 

II способ. Пусть все коровы у фермера 

(рис. 5, б). 

1) 4 × 150 = 600 число ног всех коров равна 

площади прямоугольника АВЕМ. 

2) 600 – 522 = 78 (площадь прямоуголь-

ника ОСЕК). 

3) 4 – 2 = 2 ноги (длина стороны ЕС = АМ 

– ВС). 

4) 78 ÷ 2 = 39 страусов (длина стороны ОС 

= КЕ = ВN). 

5) 150 – 39 = 111 коров (длина отрезка АN, 

как разность сторон АВ и NВ). 

На рис. 5 (в) показана интерпретация пра-

вильности решения задачи, то есть, сколько 

голов и ног коров и страусов у фермера.

 

Рис. 5. Наглядное решение задачи 4: а) I способ; б) II способ;  

в) интерпретация правильности решения.  

 

Включение в процесс решения задач эле-

ментов моделирования, составление моделей 

различных видов, отражающих взаимосвязи 

величин, согласно условиям задачи вызывает 

познавательный интерес младших школьни-

ков к математике. 

В итоге каждый ученик имеет возмож-

ность выбрать тот способ решения задачи, 

который ему более понятен и интересен.  

На разных стадиях обучения целесооб-

разно использовать разные математические 

модели, предоставляя учащимся возмож-

ность их выбора.  
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Резюме. В статье подвергаются анализу случаи грамматической интерференции в русской 

речи учащихся-лезгин на материале словосочетаний. Интерференция обусловлена отсутствием 

в родном языке учащихся категории рода, предлогов, синтаксической связи согласования и разной 

типологией в управлении слов в сопоставляемых языках. Общие для сравниваемых языков грамма-

тические категории числа, падежа в русском языке представлены в одних грамматических формах, 

а в лезгинском, напротив, в других. Типичными случаями грамматической интерференции явля-

ются ошибки в подчинительной связи согласования и управления. 

Abstract. The authors of the the article analyze the cases of grammatical interference in Lezghin pupils’ 

Russian speech basing on word-combinations. The interference is due to the absence in the pupils’ mother 

tongue the gender category, prepositions, syntactic coordination and communication in the management of 

the different typology of words in the compared languages. The grammatical categories general for compared 

languages of number, case in Russian are presented language in one grammatical forms, while in the Lezghin 

language, on the contrary, they are presented in others. Typical cases of the garammatical interference are 

grammatical errors in subordinating connection of the coordination and management. 

Rezjume. V stat'e podvergajutsja analizu sluchai grammaticheskoj interferencii v russkoj rechi ucha-

shhihsja-lezgin na materiale slovosochetanij. Interferencija obuslovlena otsutstviem v rodnom jazyke uchash-

hihsja kategorii roda, predlogov, sintaksicheskoj svjazi soglasovanija i raznoj tipologiej v upravlenii slov v 

sopostavljaemyh jazykah. Obshhie dlja sravnivaemyh jazykov grammaticheskie kategorii chisla, padezha v 

russkom jazyke predstavleny v odnih grammaticheskih formah, a v lezginskom, naprotiv, v drugih. Tipich-

nymi sluchajami grammaticheskoj interferencii javljajutsja oshibki v podchinitel'noj svjazi soglasovanija i 

upravlenija. 

 

Ключевые слова: русский язык, лезгинский язык, синтаксис, словосочетание, грамматическая 

интерференция. 

Keywords: Russian, the Lezghin language, syntax, word-combination, grammatical interference. 

Kljuchevye slova: russkij jazyk, lezginskij jazyk, sintaksis, slovosochetanie, grammaticheskaja inter-

ferencija. 

 

Интерференция (от лат. inter – между со-

бой, ferio – касаюсь, ударяю) – взаимодей-

ствие языковых систем в условиях двуязы-

чия, складывающегося либо при контактах 

языковых, либо при индивидуальном усвое-

нии неродного языка; выражается в отклоне-

ниях от нормы и системы второго языка под 

влиянием родного [2]. 

В процессе взаимодействия родного и 

русского языков довольно значительным 
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оказывается влияние характерных особен-

ностей родного языка учащихся на русскую 

речь. В связи с этим обучение русскому 

языку в национальной школе ставит перед 

учителем важные задачи, связанные с уче-

том специфики фонетического строя, лекси-

ческой системы, грамматической структуры 

родного языка. 

Явление грамматической интерференции 

стало привлекать внимание отечественных 

лингвистов с середины 50-х годов XX века. 

Вопросы интерференции на разных язы-

ковых уровнях рассматривались в работах 

Т. В. Булгаковой, Е. М. Верещагина, В. Ю. Ро-

зенцвейга, Е. Д. Поливанова, Л. В. Щербы, 

Л. М. Уман и др. 

Проблема преодоления и предупрежде-

ния интерференции в русской речи уча-

щихся-дагестанцев нашла отражение в рабо-

тах многих дагестанских ученых (А. М. Айт-

беров 1983, 1990; Г. Г. Буржунов 1985, 2004; 

Г. И. Магомедов 1990, 1993; З. М. Загиров 

1988, 2002; К. Э. Джамалов 1998). 

Интерференция может возникнуть на 

фонетическом, лексическом, грамматиче-

ском уровнях. 

Явление грамматической интерференции 

можно выявить при сопоставлении видов 

подчинительной связи, определив, в чем за-

ключаются их сходства или различия, т.е. ка-

кие типы связи являются общими, какие раз-

личными для русского и родного языков или 

свойственными только одному из контакти-

рующих языков. Расхождения в изучаемом и 

родном языках требуют особого внимания, 

так как они являются причиной многих 

грамматических ошибок в русской речи уча-

щихся. 

Одним из наиболее уязвимых звеньев для 

возникновения интерференции, особенно в 

условиях нашего региона, выступает грам-

матический уровень. Не имея возможности 

в рамках одной статьи провести комплекс-

ное исследование всех типов грамматиче-

ской интерференции, проявляемой в речи 

данного контингента учащихся, мы решили 

ограничиться анализом некоторых случаев 

синтаксической интерференции, которые 

позволяют определить типичные граммати-

ческие ошибки в русской речи учащихся-

лезгин на материале подчинительных слово-

сочетаний. 

Под словосочетанием мы понимаем «со-

единение двух или более знаменательных 

слов, связанных по смыслу и грамматически, 

выражающее единое, но расчленённое поня-

тие и представляющее собой сложное 

наименование явлений объективной дей-

ствительности» [7]. 

Например: высокое дерево (русск.) – кьа-

кьан тар (лезг.); читать книгу (русск.) – 

ктаб кIелун (лезг); очень мало (русск.) – лап 

тIемил (лезг.) и др. 

В современном русском языке различа-

ются три вида подчинительной связи – со-

гласование, управление и примыкание, вы-

деление которых основано на различии спо-

собов введения зависимого слова в словосо-

четание. 

Сфера употребления, характер проявле-

ния указанных видов связи различаются в 

русском и лезгинском языках. Эти различия 

проявляются при первом же знакомстве с 

видами связи в контактируемых языках: 

– в русском языке рассматривают виды 

связи в следующей последовательности: со-

гласование, управление и примыкание,  

– в лезгинском языке: сая (примыкание), 

падеждин алакъа (управление), дуьзгуьнвал 

(согласование). 

Согласование «в лезгинском языке пред-

ставлено исключительно редко», только в 

тех случаях, если и подлежащее, и составное 

сказуемое выражены склоняемыми частями 

речи (именем существительным, прилага-

тельным, причастием, местоимением), то 

сказуемое с подлежащим согласуется в 

числе. Например: Эхир гуда садаз зарар: гзаф 

екебур я сарар (С. С.) – «В конце концов при-

чинит кому-нибудь вред: зубы слишком уж 

большие» [3]. 

Сопоставляя формы зависимого слова 

как средства выражения связи между сло-

вами в русском словосочетании с подобным 

явлением синтаксиса лезгинского языка об-

наруживаем, что «согласование как тип 

грамматической связи в словосочетаниях в 

лезгинском языке отсутствует, так как отсут-

ствуют в языке морфологические средства 

для выражения такого вида связи: глагол в 

лезгинском языке не изменяется по лицам и 

по числам, отсутствует также категория 

грамматического рода» [6]. Этим лезгинский 

язык отличается не только от русского, но и 

от некоторых дагестанских языков (авар-

ского, даргинского, лакского и др.)  

Поэтому, естественно, самым трудным 

при изучении для учащихся-лезгин является 

согласование имен прилагательных, прича-

стий, числительных, местоимений с суще-

ствительными в роде, числе и падеже. 

Дело в том, что прилагательные, прича-

стия, порядковые числительные, притяжа-

тельные местоимения в лезгинском языке не 
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обладают формальными словоизменитель-

ными признаками, и поэтому отношения 

между предметом и его признаком выража-

ются не с помощью согласования, то есть 

уподобления форм зависимого слова фор-

мам главного слова, как это имеет место в 

русском языке, а с помощью примыкания. 

Ср.: лезг.: яру цуьк – «красный цветок»; яру 

цуькер – «красные цветы»; яру переем – «крас-

ная рубашка»; яру перемар – «красные ру-

башки»; яру пайдах – «красное знамя»; яру 

пайдахар – «красные знамена» и т. д. Как по-

казывает анализ, форма зависимого слова – 

прилагательного яру «красный» – остается 

без изменения при разных существительных 

в форме единственного и множественного 

числа [6]. 

Итак, в русском языке определения при-

нимают род, число, падеж определяемого 

слова, т.е. согласуются, а в лезгинском языке 

категория рода отсутствует вообще, чем и 

обусловливаются интерференционные 

ошибки в русской речи учащихся-лезгин в 

согласовании определения с определяемым 

словом: интересный сказка, лунный ночь, со-

временный молодежь, хороший место, наш 

село, твой пальто, пятый серия, двенадца-

тый страница и т. д. 

В лезгинском языке отсутствует также со-

гласование в числе между словами в слово-

сочетании. Ср.: лезг.: иер руш – «красивая де-

вушка, девочка»; иер рушар – «красивые де-

вушки, девочки»; иер гада – «красивый маль-

чик»; иер гадаяр – «красивые мальчики»; зи 

кIел – «мой ягненок»; зи кIелер – «мои ягнята» 

и т. д. Как показывают примеры, определяе-

мые слова иер «красивый», зи «мой» 

нейтральны в отношении категорий единич-

ности-множественности. 

Одной из сложных синтаксических свя-

зей слов для учащихся-лезгин является 

управление. Управление в русском языке 

определяется как способ связи, при котором 

главное слово требует постановки зависи-

мого слова в определенной падежной форме. 

Например: говорить правду, заботиться о 

родителях, дорога в горы, встретив друга и 

т. д.  

В лезгинском языке управление заключа-

ется в том, что одно из двух сочетающихся 

слов, а именно управляемое, принимает 

определенную падежную форму для смыс-

лового дополнения или определения дру-

гого – управляющего слова. При этом в ка-

кие бы отношения ни вступало с другими 

словами в предложении и какие бы измене-

ния в связи с этим ни испытывало управля-

ющее слово данной пары, управляемое 

слово остается неизменным ко всем этим из-

менениям и не меняет своей формы до тех 

пор, пока не наступает необходимость изме-

нения и установления нового смыслового 

соотношения с управляющим. Например: 

Им бубадин пишкеш я. «Это подарок отца». 

Ада бубадин пишкешдал дамах ийизва. «Он 

гордится подарком отца». Бубадин пиш-

кешдикай адаз хийир гьанач. «Он не получил 

пользы от подарка отца» и т. д. Но: Им буба-

диз пишкеш я. «Это подарок отцу» [3].  

В лезгинском языке управляемыми могут 

быть склоняемые слова, в том числе и такие, 

которые употребляются в значении послело-

гов, а управляющими – как изменяемые, так 

и неизменяемые части речи. Например: хуьре 

яшамиш гьун – «жить в селении»; къуншидин 

патав фена – «пошел к соседу»; къуншидин 

патавай хтана – «пришел от соседа»; кIелза-

вайдан ктабар «книги учащегося» и т. д. [3]. 

Зависимое слово в лезгинском языке, в 

отличие от русского, стоит перед главным 

словом. Например: поднять камень – лезг. 

къван хкажун (букв. «камень поднять»); 

пройти реку – лезг. вацIалай элячIун (букв. 

«реку пройти»); пойти в школу – лезг. 

мектебдиз фин (букв. «в школу пойти»). 

Употребление управляемого слова перед 

управляющим в лезгинском языке порож-

дает интерференционные ошибки типа: 

отца дом, сестры муж, брата машина, Пуш-

кина памятник и т. д. 

Трудности при изучении русских пред-

ложных и беспредложных глагольных и 

именных словосочетаний обусловлены ти-

пологическими различиями в сравниваемых 

языках, несовпадением падежей (в русском 

языке 6 падежей, в лезгинском – 18) и падеж-

ных значений, отсутствием предлога в лез-

гинском языке. 

Особую трудность представляет для уча-

щихся-лезгин правильное употребление 

предложных конструкций. Составляя слово-

сочетания на русском языке, они не исполь-

зуют предлоги, так как их нет в родном 

языке. Например: зашел школу, ходил парк, 

уверенность победе, приехал город. Или могут 

использовать предлоги неправильно. 

Например: пошел в речку, уехал в автобусе, 

где вместо предлога на использует предлог в. 

Или добавляют предлоги там, где они не 

нужны. Например: писать с карандашом, 

прикрыть с платком. 

Ошибки такого характера можно разде-

лить на следующие типы: 

а) пропуск предлога там, где он необхо-

дим, т. е. замена предложных конструкций 

беспредложными; 
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б) употребление одних предлогов вместо 

других; 

в) ненужное добавление предлога, т. е. за-

мена беспредложных конструкций предлож-

ными. 

Все это приводит к ошибкам в пред-

ложно-падежном управлении. Например: 

Ахмед пришел с школы (вместо из школы). 

Мы поедем купаться в море (вместо на море). 

Чашка (с) молоком стояла на столе. Учитель 

писал на доске с мелом и т. д. 

Под воздействием родного языка учащи-

еся допускают ошибки в сочетании количе-

ственных числительных с существитель-

ными: два дерево, пять книга, десять тет-

радь. Подобные ошибки объясняются тем, 

что в лезгинском языке числительные при 

сочетании с существительными не требуют 

изменения их грамматических форм: пуд 

кIвал (букв. «три дом»), вад кIвал (букв. «пять 

дом»), виш кIвал (букв. «сто дом») и т. д. 

Определенные трудности возникают в 

согласовании некоторых заимствованных из 

русского или посредством русского языка 

слов, которые в родном языке учащихся 

приобрели форму с усеченным окончанием, 

например: машин «машина», резин «резина» 

и т. д. Соответственно аналогии с родным 

языком зависимое слово при данных суще-

ствительных ставят в начальной форме: 

цIийи машин - новый машин вместо новая ма-

шина; чIулав резин – черный резин вместо чер-

ная резина и т. д. 

Учащиеся строят русские синтаксические 

конструкции по правилам синтаксиса род-

ного языка. Поэтому учителю необходимо 

учитывать особенности построения слово-

сочетаний и предложений в русском и лез-

гинском языках. 

Итак, основными факторами, вызываю-

щими грамматическую интерференцию в 

русской речи учащихся-лезгин являются ти-

пологические расхождения в видах подчи-

нительной связи, отсутствие категории рода 

в лезгинском языке, предлога, которые ока-

зываются важными при изучении русского 

языка, особенно в условиях национально-

русского двуязычия. При усвоении отсут-

ствующих или контрастирующих явлений в 

системах русского и родного языков при-

стальное внимание учащихся должно быть 

уделено преодолению интерференции на 

всех уровнях языка; необходимо подобрать 

систему упражнений, направленную на пре-

одоление этих интерференций. Необходимо 

также установить написания, которые явля-

ются специфическими для детей данной 

национальности, учитывая ошибки уча-

щихся в устной и письменной речи и созда-

вая условия, которые необходимы для пре-

одоления этих ошибок.  
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Резюме. В статье предлагается способ диагностики уровней сформированности творческих 

компонентов методической компетентности и методического мышления преподавателя геогра-

фии, реализованный в системе методической подготовки студентов непедагогического бакалаври-

ата к педагогической деятельности. 

Abstract. The author of the article offers the way of diagnostics of levels of formedness of creative components 

of the Geography teacher’s methodical thinking and methodical competence, realized in the system of non-ped-

agogical bachelor students’ methodical training for the pedagogical activity. 

Rezjume. V stat'e predlagaetsja sposob diagnostiki urovnej sformirovannosti tvorcheskih komponentov 

metodicheskoj kompetentnosti i metodicheskogo myshlenija prepodavatelja geografii, realizovannyj v sisteme 

metodicheskoj podgotovki studentov nepedagogicheskogo bakalavriata k pedagogicheskoj dejatel'nosti. 
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В соответствии с Федеральным законом 

«Об образовании в Российской Федерации» 

образовательные организации высшего об-

разования имеют возможность осуществ-

лять педагогическую подготовку студентов 

непедагогического бакалавриата по про-

граммам профессиональной переподго-

товки. Освоение данных программ позво-

ляет обучающимся по направлениям акаде-

мического бакалавриата приобретать педа-

гогическую квалификацию одновременно с 

освоением основной образовательной про-
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граммы (ООП). Соответственно, универси-

теты, реализующие ООП по направлению 

подготовки 05.03.02 География, могут гото-

вить по программам дополнительного про-

фессионального образования (ДПО) препо-

давателей географии для общеобразователь-

ных организаций [2]. Обучение по такой 

программе в Институте наук о Земле Юж-

ного федерального университета (ЮФУ) 

позволяет его студентам и лицам, имеющим 

высшее образование, овладеть компетенци-

ями, необходимыми для осуществления пе-

дагогической деятельности в области геогра-

фического образования. Освоившие про-

грамму ДПО «Преподаватель» вместе с ди-

пломом о профессиональной переподго-

товке получают юридическое право зани-

маться учебной и воспитательной работой в 

общеобразовательных и профессиональных 

образовательных организациях. В соответ-

ствии с разработанной концепцией универ-

ситетской подготовки преподавателя геогра-

фии [3] система его методической подго-

товки в рамках программы профессиональ-

ной переподготовки строится на основе 

предметных географических и психолого-

педагогических знаний, полученных по 

ООП и являющихся ключевой предпосыл-

кой для успешной реализации будущей про-

фессиональной деятельности в области об-

щего географического образования. 

Анализ современных тенденций разви-

тия мирового и российского образования 

свидетельствует о возрастающей потребно-

сти общества в творчески активном препо-

давателе, о необходимости целенаправлен-

ного развития креативных качеств его лич-

ности, формирования опыта творческой пе-

дагогической деятельности. Высокая акту-

альность данного фактора обусловила раз-

работку и реализацию в ЮФУ творчески-

ориентированной системы методической 

подготовки преподавателя географии. Дан-

ную систему мы рассматриваем как совокуп-

ность компонентов, интегрирующих содер-

жание психолого-педагогической и предмет-

ной географической подготовки и обеспечи-

вающих формирование методической ком-

петентности и методического мышления 

преподавателя географии, его готовности к 

творческой педагогической деятельности. 

Творческая ориентированность системы ме-

тодической подготовки обеспечивается 

направленностью мотивации, содержания и 

технологий обучения на усвоение процедур 

и механизмов творческой деятельности, 

включением студентов в решение научно-

методических и практических проблем со-

временного географического образования. 

В качестве конечного результата методи-

ческой подготовки мы полагаем формиро-

вание компонентов методического мышле-

ния как развитой профессиональной спо-

собности мыслить методически и методиче-

ской компетентности как интегрированной 

совокупности профессиональных знаний, 

умений, навыков и личностных качеств, 

обеспечивающих эффективное и творческое 

осуществление педагогической деятельно-

сти в системе географического образования. 

Исходя из современных трактовок поня-

тия «компетентность» (И. А. Зимняя, 

Н. В. Кузьмина, А. К. Маркова, Л. М. Митина, 

Н. Ф. Талызина, А. П. Тряпицина и др.) мы 

определяем методическую компетентность 

преподавателя географии как интегрирован-

ную совокупность профессионально значи-

мых знаний, умений, навыков и личностных 

качеств, формируемых в результате методи-

ческой подготовки и обеспечивающих эф-

фективное и творческое осуществление про-

фессиональной педагогической деятельно-

сти в системе общего географического обра-

зования. 

Сущностный анализ определений поня-

тия «методическое мышление», предложен-

ного исследователями (Н. Е. Кузовлева, 

С. Н. Поздняк, Г. И. Саранцев, О. В. Соловь-

ева, Е. А. Таможняя и др.), позволяет нам 

рассматривать методическое мышление пре-

подавателя географии как обусловленный 

задачами географического образования, 

профессиональным опытом преподавателя 

и спецификой педагогических ситуаций 

процесс познавательной деятельности, обес-

печивающий постановку, критическую 

оценку, анализ и продуктивное решение за-

дач по управлению обучающей, воспитыва-

ющей, развивающей и исследовательской 

деятельностью преподавателя и интегриру-

ющий универсальные черты профессио-

нального педагогического мышления и спе-

цифические признаки предметного геогра-

фического мышления. 

Ключевой целью в творчески-ориентиро-

ванной системе методической подготовки 

является развитие креативных качеств лич-

ности преподавателя. В структуре методиче-

ского мышления креативный компонент от-

ражает способность продуцировать необыч-

ные идеи, отклоняться от традиционных 

схем мышления и поведения. В структуре 

методической компетентности творческий 

компонент представлен методологическими 

знаниями о процессах осуществления твор-

ческой деятельности, процедурами и меха-

низмами творческой деятельности, творче-
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скими способностями. В соответствии со сте-

пенью сформированности творческого ком-

понента, развитие методического мышления 

и компетентности проходит ряд стадий и 

уровней (элементарный, оптимизации, эври-

стический и творческий). Данные уровни, как 

показал проведенный анализ [4], коррели-

руют с уровнями творчества в педагогиче-

ской деятельности. 

Формирование необходимых методиче-

ских умений организуется на практических 

занятиях дисциплин методического цикла, в 

процессе самостоятельной работы студентов, 

а также в период их педагогической практики 

и осуществляется с использованием системы 

современных педагогических технологий 

при особой роли технологий активного, про-

блемного, развивающего и эвристические 

обучения, обеспечивающих развитие креа-

тивных качеств личности и формирование 

опыта творческой деятельности будущего 

преподавателя. 

На начальном этапе формирования мето-

дических умений применяются алгоритмиче-

ские технологии обучения, обеспечивающие 

овладение стандартными операциями учеб-

ной деятельности и последующий перевод 

знаний в умения ими пользоваться. Затем в 

рамках реализации проблемно-деятельност-

ного обучения обеспечивается переход от 

формирования репродуктивных умений к 

поисковым. 

Исходя из того, что любая мыслительная 

деятельность, а тем более творческая, нераз-

рывно связана с задачей, в качестве структур-

ной единицы обучения опыту творческой де-

ятельности и его диагностики нами принята 

творческая задача. Разрабатывая систему 

творческих задач, мы учитывали, что творче-

ская деятельность направлена на формирова-

ние гипотез в виде различных планов реше-

ния, эвристических стратегий, представляю-

щих собой способ деятельности, который за-

тем и проверяется. На разных этапах решения 

творческих задач применяются разные виды 

мыслительной деятельности – логические 

(индукция, дедукция, анализ, синтез, сравне-

ние, обобщение, метод последовательного 

приближения) и эвристические (видение 

структуры объекта, установление причинно-

следственных связей, видение новой функ-

ции объекта, перенос ранее усвоенных зна-

ний и умений в новую ситуацию, использо-

вание ассоциативного механизма поиска ана-

логов, осуществление анализа через синтез и 

др.) процедуры [1]. Выбор конкретных логи-

ческих и эвристических процедур для ис-

пользования в творческих задачах определен 

путем эмпирического соотнесения известных 

современной науке элементов и процедур 

мыслительной деятельности с возможностью 

их использования в реальной педагогической 

деятельности учителя географии [5]. 

Для оптимального усвоения логических 

элементов и эвристических процедур творче-

ской деятельности предъявление задач осу-

ществляется с учетом повторяемости одно-

типных процедур и возрастающей сложно-

сти решения задач. Творческая активность 

студентов стимулируется использованием в 

учебном процессе балльно-рейтинговой си-

стемы оценки. Каждой из творческих задач в 

соответствии с ее сложностью определена 

начальная цена в 3-5 баллов из общей суммы 

в 60 баллов, отведенных на текущую работу 

студентов в семестре по курсу «Методика 

обучения географии». 

В целях максимальной интенсификации и 

индивидуализации обучения при решении 

творческих задач нами разработаны специ-

альные рейтинговые показатели оценки – ко-

эффициент творческого компонента методи-

ческой компетентности (МКтв) и коэффици-

ент креативного компонента методического 

мышления (ММкр). 

Комплексный анализ содержания, харак-

тера и интеллектуальной сложности процесса 

решения творческих задач, степени владения 

процедурами логической и эвристической де-

ятельности, а также полезность полученных 

результатов в плане возможного применения 

их в практической деятельности, позволил вы-

делить наиболее значимые частные элементы 

коэффициентов МКтв и ММкр. В свою оче-

редь, каждый из частных элементов имеет по 

несколько качественных уровней. 

Коэффициент творческого компонента 

методической компетентности включает 

частные элементы оценки: направленность 

процесса решения, полноту решения задачи, 

проблемы, оценку организации решения и 

используемой информационной базы, сте-

пень практичности, т. е. использование ре-

зультатов в учебном процессе (табл. 1) и 

определяется как произведение коэффициен-

тов этих частных элементов: МKтв = 

k1×k2×k3×k4×k5.  
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Таблица 1 

 

Элементы оценки творческого компонента методической компетентности 

 

Коэффициент Элементы оценки 

 

0,8 

1,0 

1,2 

k1 – направленность процесса решения задачи, проблемы: 

– правильность хода решения вызывает сомнение; 

– достаточно логичное решение; 

– результативное решение. 

 

1,0 

1,2 

k2 – полнота решения задачи, проблемы: 

– частичное решение; 

– полное решение. 

 

1,0 

1,1 

1,2 

1,3 

1,4 

1,5 

2,0 

k3 – организация решения: 

– элементарная эвристическая деятельность; 

– использование механизма обратной связи; 

– ассоциативный поиск аналогов; 

– осуществление анализа через синтез; 

– использование логических элементов; 

– использование эвристических приемов и методов 

– взаимодействие логики и эвристики. 

 

0,8 

1,0 

1,2 

1,4 

k4 – информационная база: 

– материалы учебных пособий по методике обучения географии; 

– Интрернет-ресурсы; 

– научно-методические материалы, статьи, монографии; 

– личное наблюдение и анализ ранее не описанного практического опыта. 

 

1,1 

1,2 

1,3 

1,4 

1,6 

1,8 

2,0 

k5 – практичность (использование результатов в учебном процессе): 

– участие в диалоге на лекции; 

– представление результатов на практическом занятии; 

– представление результатов выполнения задания на лекции; 

– использование результатов в организационно-деятельностной игре; 

– использование при проведении урока в период педпрактики; 

– использование в качестве дидактического пособия; 

– выступление на студенческой научно-практической конференции. 

 

Коэффициент креативного компонента 

методического мышления включает другие 

частные элементы оценки: самостоятель-

ность и оригинальность решения, уровень 

креативности, использование логических и 

эвристических элементов (табл. 2) и опреде-

ляется как произведение коэффициентов со-

ответствующих частных элементов: МMкр = 

m1×m2×m3×m4×m5. 

В зависимости от способа и результата ре-

шения задачи, совокупности реализованных 

процедур и механизмов творческой деятель-

ности любой элемент оценки может много-

кратно увеличить или уменьшить начальную 

цену творческой задачи. Эмпирическим путем 

установлено, что при решении каждой задачи 

студент может увеличить ее оценку макси-

мально до 13,5 баллов по МКтв и до 28 баллов 

по ММкр. Однако, как показала практика, в 

среднем решение творческих задач наиболее 

успешными студентами оценивается в 8-

12 баллов.  

Диапазон оценок переведен нами в соот-

ветствующие уровни достижения: элемен-

тарный, оптимизации, эвристический и твор-

ческий. Шкала оценок ММтв и ММкр, эмпи-

рически рассчитанная и верифицированная 

нами в естественном эксперименте, приве-

дена в таблице 3. 
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Таблица 2 

 

Элементы оценки креативного компонента методического мышления 

 

Коэффициент Элементы оценки 

 

0,8 

0,9 

1,0 

1,1 

1,2 

m1 – самостоятельность решения: 

– решение путем поэтапного исполнения рекомендаций; 

– выполнение после подсказки ходов (этапов) решения; 

– выполнение после подсказки источника информации; 

– выполнение после подсказки принципа (направления) решения; 

– самостоятельное решение задачи. 

 

1,0 

1,2 

1,4 

m2 – оригинальность: 

– часто повторяющееся решение; 

– редкое решение; 

– единственное решение. 

 

1,0 

1,1 

1,2 

1,3 

1,5 

m3 – уровень креативности: 

– элементарное воспроизведение существующего варианта; 

– выбор оптимального варианта из существующих; 

– конструирование новой комбинации из существующих элементов; 

– достраивание существующего варианта новым компонентом; 

– разработка принципиально нового варианта, подхода, идеи. 

 

1,0; 1,2; 1,4; 1,8;  

… 2,2 

m4 – использование логических элементов (1+0,2 на каждый из 7 элементов):  

индукция, дедукция, анализ, синтез, сравнение, обобщение, метод последовательных при-

ближений. 

 

1,0; 1,4; 

1,8; 2,4; … 3,4 

m5 - использование эвристических элементов (1+0,4 на каждый из 7 элементов): 

– видение структуры объекта, установление причинно-следственных связей; 

– перенос ранее усвоенных знаний и умений в новую ситуацию; 

– видение новой функции объекта; 

– видение новой проблемы в знакомой ситуации; 

– видение альтернативы решения и его хода; 

– комбинирование известных способов в новый; 

– построение принципиально нового способа решения. 

 

Таблица 3 

 

Шкала уровней сформированности творческих компонентов 

 

Уровни 
Творческий компонент 

методической компетентности 

Креативный компонент 

методического мышления 

Элементарный МКтв≤0,99 МКтв≤0,99 

Оптимизации МКтв=1,0÷3,49 ММкр=1,0÷4,49 

Эвристический МКтв=3,5÷3,99 ММкр=5,0÷10,99 

Творческий МКтв=4,0÷13,4 (max) ММкр=11,0÷28,7 (max) 

 

Разработанная нами система методиче-

ской подготовки преподавателя географии 

предполагает сознательное участие обучаю-

щихся в решении пакета творческих задач по 

курсу «Методика преподавания географии». 

Студенты понимают, что выполнив некото-

рое число творческих заданий с положитель-

ным результатом, могут получить суще-

ственное преимущество на зачетах по изучен-

ным темам и на экзамене по итогам изучения 

курса. Рейтинговая система обучения позво-

лила максимально индивидуализировать 

обучение студентов творческой деятельно-

сти, повысить ритмичность их работы в се-

местре, более гибко и объективно оценивать 

их знания и умения. 

Показатели МКтв и ММкр, отражающие 

уровни развития соответствующих компо-

нентов методической компетентности и ме-

тодического мышления, проявленные при 

решении творческих задач студентами кон-

трольной (24 чел.) и экспериментальной 

(21 чел.) групп приведен в таблице 4. 
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Таблица 4 

 

Оценка уровня сформированности творческого компонента 

методической компетентности и креативного компонента  

методического мышления по результатам решения творческих задач 

 

Рейтинговый показатель 

Средний показатель по результатам  

решения творческих задач 

Контрольная группа 
Экспериментальная 

группа 

Коэффициент творческого компонента  

методической компетентности, МКтв 
2,53 3,87 

Коэффициент креативного компонента  

методического мышления, ММкр 
4,65 8,45 

 

Динамику изменения составных элементов 

оценки уровней сформированности творче-

ского компонента методической компетент-

ности и креативного компонента методиче-

ского мышления в контрольной и экспери-

ментальной группах иллюстрируют диа-

граммы, представленные на рисунках 1 и 2.  

Исходя из принятой нами шкалы (табл. 3), 

все оценки компонентов, полученные в ходе 

решения творческих задач, находятся в диапа-

зоне эвристического уровня усвоения творче-

ского компонента методической компетент-

ности. Некоторое увеличение показателя в 

экспериментальной группе в определенной 

степени отражает позитивный результат прак-

тики применения в учебном процессе техно-

логий организации творческой деятельности, 

проблемного и рефлексивного обучения, раз-

вития критического мышления. 

 

 

 

Рис. 1. Диаграмма результатов контроля уровня сформированности творческого  

компонента методической компетентности 

 

Студенты, участвовавшие в решении 

творческих задач, освоили ряд логических и 

эвристических элементов творческой дея-

тельности. Принципиально новых идей и 

подходов в теории и методике обучения они 

не открыли. Однако практически все сту-

денты проявляли готовность и практическое 

умение конструировать новые комбинации 

из существующих элементов, а каждый тре-

тий из них показал свое умение достраивать 

существующие варианты новыми, доста-

точно интересными компонентами. 
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k2 полнота решения

k3 организация решения 

k4 информационная база 

k5 практичность 
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Экспериментальная

группа
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Рис. 2. Диаграмма результатов контроля уровня сформированности креативного  

компонента методического мышления 

 

Как показала практика, активное участие 

в решении творческих задач принимает не 

более третьей части студентов. Еще около 

20 % берутся за решение задач, но по разным 

причинам не завершают этой работы. Тем не 

менее, дискуссионное обсуждение подходов 

и направлений решения творческих задач, 

выполненных другими студентами, имеет 

обучающий эффект. 

Следует отметить, что для студентов, не 

проявляющих интереса к самостоятельному 

решению творческих задач, одним из альтер-

нативных направлений развития креативных 

способностей является вовлечение их в ауди-

торную работу на основе использования тех-

нологий анализа конкретных ситуаций, при-

менения портфолио, организации групповой 

работы, интерактивного обучения. 

Оценивание способов и результатов реше-

ния творческих задач с использованием раз-

работанных нами коэффициентов творче-

ского компонента методической компетент-

ности и креативного компонента методиче-

ского мышления обеспечивает достаточно 

объективный и эффективный перевод каче-

ственных показателей творческой деятельно-

сти и креативности мышления в количе-

ственные оценки. 

В целом, методические умения, сформи-

рованные в рамках реализации творчески-

ориентированной системы университетской 

подготовки преподавателя географии, со-

ставляют основу для продуктивного решения 

выпускниками университета – бакалаврами 

географии – практических задач общего гео-

графического образования.  
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Резюме. Работа посвящена вопросам преподавания курса «Учение о биосфере» в бакалавриате с 

учетом и тематикой занятий, применительно к специальности «География и экология» в усло-

виях педагогического вуза. 
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Abstract. The article deals with the teaching the "Theory of the biosphere" course in the bachelor courses 

with the account and and course topics for the "Geography and Ecology" specialty in the conditions of peda-

gogical university. 

Rezjume. Rabota posvjashhena voprosam prepodavanija kursa «Uchenie o biosfere» v bakalavriate s 

uchetom i tematikoj zanjatij, primenitel'no k special'nosti «Geografija i jekologija» v uslovijah pedagog-

icheskogo vuza. 
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Учение о биосфере – междисциплинарное 

научное направление на стыке географиче-

ских и биологических наук. Неслучайно, ци-

тируя Б. М. Кедрова, В. С. Аношко пишет: 

«В XIX – начале ХХ вв. преобладало соответ-

ствие: одна наука – один предмет, география 

имела монопольное право на изучение своего 

объекта (в широком смысле), т.е. географиче-

ской оболочки. В XIX в. объект географии 

начал изучаться другими науками, что нару-

шило предметное разделение, как самих наук, 

так и внутринаучных направлений» [2. С. 6]. 

Далее на той же странице он продолжает: «Та-

кую ситуацию предвидел В. И. Вернадский, 

который в начале ХХ в. писал, что науки бу-

дут группироваться не по объектам исследо-

вания, а по ее проблемам, что приведет к раз-

рушению барьеров между отдельными 

направлениями наук и образованию новых 

внутринаучных и межнаучных направлений, 

запросами практики» [2. С. 6]. 

Т. В. Шаева и Е. В. Дмитров, исходя из мне-

ния Ю. В. Олейникова, справедливо подчер-

кивают, что «современная экологическая си-

туация в мире, стремление мирового сообще-

ства перейти к устойчивому экологическому 

развитию, позволяют по-новому взглянуть 

на экологизацию образования и воспитания. 

Задачи экологического образования и воспи-

тания молодежи приобретают особое значе-

ние: процесс осознания необходимости изме-

нения жизненной парадигмы должен совер-

шиться быстрее, пока природа не потеряла 

способность адаптироваться к последствиям 

развития цивилизации, пока не иссякли при-

родные ресурсы и не произошли экологиче-

ские катастрофы» [9. С. 397]. Биосферу, как 

экологический феномен, с полным основа-

нием, можно констатировать, что должны 

знать и понимать не только географы и био-

логи, но и широкий круг населения. Это акси-

ома. Биосфера – направление географической 

науки потому, что она часть географической 

оболочки. Она – часть биологической науки, 

так как изучает функционирование в геогра-

фической оболочке живых систем. Пра-

вильно пишет А. Н. Фоменко и В. И. Хихлуха, 

что «биосфера – оболочка Земли, населенная 

живыми организмами» [7. С. 170]. В биосфере 

как географическая, так и биологическая 

наука изучают окружающую среду. Пра-

вильно отмечает О. С. Леднева, что спасти и 

сохранить окружающую среду можно при 

условии осознания каждым человеком своей 

гражданской позиции, ответственности за 

судьбу своего дома – Земли. Одним из важ-

нейших принципов экологического образо-

вания считается принцип непрерывности. 

Это взаимосвязанный процесс обучения раз-

вития человека на протяжении всей его 

жизни» [4. С. 74]. В этом отношении в педаго-

гическом вузе по специальности «география 

и экология» актуальным является изучение 

дисциплины «Учение о биосфере». Она 

должна отличаться от изучения биосферы в 

сельскохозяйственных, технических и других 

вузах. Этот курс в педагогическом вузе по 

указанной специальности пронизывает все 

без исключения географические и экологиче-

ские дисциплины. Эта дисциплина является 

базой для дальнейшего обучения магистров 

по профилю «Географическое образование» 

направления «Педагогическое образование», 

в частности, курсов «Ландшафтное планиро-

вание», «Оценка воздействия на окружаю-

щую среду», физико-географических про-

блем курса «Современные проблемы геогра-

фической науки», также в подготовке учите-

лей географии и биологии для развития эко-

логического образования учащихся средней 

(полной) общеобразовательной школы. Ис-

ходя из вышеизложенного, преподавание 

курса «Учение о биосфере» в педагогическом 

вузе по специальности «География и биоло-

гия» вполне оправдано. Количество часов, от-

водимых на изучение дисциплины, по 
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нашему мнению, должно быть аудиторных 

не менее 2 зачетных единиц (72 часа) с итого-

вым результатом – экзамен или дифферен-

цированный зачет.  

Ниже приведем примерную тематику 

курса «Учение о биосфере». Данная тематика 

будет полезна и для географо-биологиче-

ской подготовки детей. Тем самым будем 

способствовать профессиональной ориента-

ции будущих учителей географии и биоло-

гии, а это немаловажный вопрос профори-

ентационной работы и привлечения абиту-

риентов в педагогические вузы. 

Примерная тематика 

Введение. Предмет, задачи курса «Учение о 

биосфере» как научного направления и объ-

екта географо-экологического и биологиче-

ского образования. Место его в школьном об-

разовании. Понятие «биосфера» в широком и 

узком смысле. Биосфера как специфическая 

часть географической оболочки. Границы 

биосферы. Вещество биосферы (живое веще-

ство, биогенное вещество, косное вещество, 

биокосное вещество, вещество радиоактив-

ного распада, рассеянные атомы земного ве-

щества и космических излучений, вещества 

космического происхождения – метеориты, 

космическая пыль) (по В. И. Вернадскому) 

[6. С. 33-34]. Свойства живого вещества (мо-

бильность, активность, устойчивость и де-

структивность, адаптивность, реактивность, 

воспроизводимость) (по Т. А. Пузановой [6]). 

Классификация живых организмов, исходя 

из их функций и приспособления к разнооб-

разным условиям существования. Адаптация 

живых организмов к среде обитания и ее 

типы (морфологические, физиологические, 

поведенческие). Коации и их типы. Распреде-

ление биомассы в океане и его зональность. 

Распределение биомассы в океане и его зо-

нальность (циркумконтинентальная, гори-

зонтальная). Живое существо как активная 

форма материи во Вселенной. Основные 

функции живого вещества (энергетическая, 

газовая, концентрационная, окислительно-

восстановительная, деструкционность). 

Жизнь – химическое производное земной 

коры. Группы химических элементов в орга-

низме живых существ (макроэлементы, мик-

роэлементы, ультрамикроэлементы). 

Основные структуры и циклы биологиче-

ских круговоротов веществ в биосфере (боль-

шой (геологический), малый (биогенный, 

биохимический). Биохимические циклы кру-

говорота в биосфере (газового типа, осадоч-

ного типа). Энергетические процессы в био-

сфере. Пределы жизни в биосфере. 

Антропогенный фактор в биосфере. Био-

сферные функции человечества. 

Биосфера и ноосфера (по В. И. Вернад-

скому) [3]. Понятие «ноосфера» и его обосно-

вание В. И. Вернадским. Ноогенез – этап ста-

новления ноосферы. Техногенез и техно-

сфера и их влияние на биосферу. 

Экологические кризисы в истории челове-

чества. Пути решения проблем экологии био-

сферы. 

Управление загрязнением окружающей 

среды (по Т. А. Акимовой и В. В. Хаскину [1]). 

Геомониторинг техногенеза и техногенные 

загрязнения окружающей среды от объектов 

недропользования. Геоэкологический мони-

торинг в отраслях: нефтедобывающей, в со-

леном бассейне, при подземном хранении 

газа (по А. Г. Милютину [5]). 

Международное сотрудничество в области 

охраны биосферы. 

Мы в своей работе [8. С. 39] отмечали, что 

«преподавателю, ведущему этот курс (эколо-

гии – Х. Х.), желательно широко использо-

вать на занятиях региональный материал и от 

этого будет только польза, и способствовать 

лучшему усвоению затрагиваемых на заня-

тиях проблем». Это в полной мере можно от-

нести и к курсу «Учение о биосфере». Рас-

смотренная нами тематика носит примерный 

и рекомендательный характер. Необходимо 

курс «Учение о биосфере» широко внедрять в 

учебный процесс также по специальностям 

«Биология и биоэкология», «Биология и хи-

мия» как объекта географо-экологической 

среды в педагогических вузах. 
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Резюме. Статья посвящена приемам работы над грамматическим материалом на уроках рус-

ского языка в условиях дагестанско-русского двуязычия; внутрипредметной интеграции всех уров-

ней языка, выступающих в речи взаимосвязанно, при изучении грамматики в 5-6 классах с лезгин-

ским составом учащихся 

Abstract. The article deals with the methods of working with grammatical material at the Russian lessons 

in the conditions of Dagestan-Russian bilingualism; intrasubject integration of all levels of language, which 

are interrelated in the speech during the study of grammar in the 5-6
th

 grades with the Lezghin pupils. 

Rezjume. Stat'ja posvjashhena priemam raboty nad grammaticheskim materialom na urokah russkogo 

jazyka v uslovijah dagestansko-russkogo dvujazychija; vnutripredmetnoj integracii vseh urovnej jazyka, 

vystupajushhih v rechi vzaimosvjazanno, pri izuchenii grammatiki v 5-6 klassah s lezginskim sostavom 

uchashhihsja. 

 

Ключевые слова: грамматика, фонетика, морфология, синтаксис, интерференция, словарный 

состав, лексические ошибки, стилистические ошибки, грамматический материал. 

Keywords: grammar, phonetics, morphology, syntax, interference, lexicon, lexical errors, stylistic errors, 

grammatical material. 

Klyuchevyie slova: grammatika, fonetika, morfologija, sintaksis, interferencija, slovarnyj sostav, 

leksicheskie oshibki, stilisticheskie oshibki, grammaticheskij material. 

 

Главным и универсальным видом взаи-

модействия между людьми в человеческом 

обществе является речь, которая, однако, не 

ограничивается рамками общения и комму-

никации в человеческом обществе, а играет 

огромную роль в становлении и развитии 

всей личности человека в целом. 

Дети с самого рождения слышат родную 

речь родителей и ближайших родственни-

ков. Соответственно в их сознании уже фор-

мируются понятия своего родного лезгин-

ского языка вместе со средствами их выраже-

ния. Резкий переход на русский язык, кото-

рым дети вовсе не владеют, с первых же дней 

обучения в первом классе очень затрудняет 

учебу и даже порой может отбить охоту к 

ней. Поэтому в школах, где русский язык не 

является родным, переход должен осуществ-

ляться плавно, продуманно, постепенно. 

Информация обучающего характера, на наш 

взгляд, должна вводиться и на лезгинском, и 
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на русском языках под чутким руководством 

педагога. 

Исследования показали, что наибольшее 

количество фактов нарушения норм рус-

ской речи билингвами вызывается неуме-

нием практически использовать граммати-

ческие правила в продуктивном аспекте 

своей речевой деятельности. Слабые знания 

в области системы русского языка стано-

вятся благодатной почвой для актуализации 

интерферентных проявлений, обусловлен-

ных разносистемностью родного и русского 

языков. 

Всем известно, что в национальных шко-

лах Республики Дагестан грамматика играет 

важную роль, так как при изучении какой-

либо темы на русском языке учащиеся каж-

дый раз сталкиваются с тем или иным грам-

матическим материалом, при изучении ко-

торого необходимо учитывать не только те-

матику, но и использовать различные при-

емы и методы обучения. 

В тех случаях, когда понятия родного и 

изучаемого русского языков совпадают, со-

отнесение помогает усвоению нового языка, 

то есть ускоряет его. Однако в большинстве 

случаев существуют несовпадения, которые 

являются причиной интерференции, когда 

ученики переносят понятия грамматики 

родного языка на русский. 

В этой связи стоит отметить необходи-

мость интеграции различных разделов 

языка при изучении грамматики, так как 

различные элементы языка (звуковые, лек-

сические, стилистические, грамматические и 

др.) выступают в речи взаимосвязанно.  

Рассмотрим наиболее часто встречающи-

еся интерферентные ошибки в речи уча-

щихся лезгинских школ. 

К примеру, исследования в области фоне-

тики у учащихся лезгинских школ показали, 

что в русской речи учеников 5-6 классов не-

редко наблюдается мягкое произношение 

звуков [ж], [ш] и [ц], которые, как мы знаем 

в русском языке всегда твердые, например: 

[ж'из'н'] вместо [жызн'], [маш'ина] вместо 

[машына], [ц'ирк] вместо [цырк] и т. д. Или 

же, наоборот, мягкие звуки при произноше-

нии начинают звучать твердо: [агон] вме-

сто[агон'], [рул] вместо [рул'] и т. д. Объясня-

ются эти ошибки тем, что мягкость соглас-

ных в лезгинском языке имеет иное значе-

ние, а отдельные звуки, кажущиеся идентич-

ными, все-таки различаются своей артику-

ляцией. Поэтому русские слова, попадая в 

словарный обиход к учащимся-лезгинам, 

начинают произноситься ими по правилам 

своего родного языка. 

Для тренировки в произношении и пра-

вописании твердых-мягких, а также звон-

ких-глухих согласных следует проводить та-

кие виды работ, как обучающие диктанты 

(словарный, предупредительный, выбороч-

ный), дописывание нужной буквы, подбор 

синонимов и антонимов к словам с изучае-

мыми звуками (например: угол – уголь, брат 

– брать, мыл – мил, лук – люк, нос – нёс, голос 

– колос, борт – порт и т. д.). Беседу о звонких 

и глухих согласных можно начать с выясне-

ния различия между ними не только в звуча-

нии, но и по смыслу. Например, сопоставив 

слова «роза» и «роса» в предложениях: «В саду 

распустилась роза» и «На траве блестящая 

роса» мы не только акцентируем внимание 

учащихся на различии звуков [з] и [с] в сло-

вах, но и на то, что это совершенно разные 

по смыслу слова. А сопоставив такие слова, 

как «нос» – «нёс» на примере предложений 

«У вороны длинный нос» и «Мальчик нёс ведро 

воды» ученики, подставив под слова во-

просы, могут убедиться в том, что перед 

ними уже другая часть речи. Здесь мы видим 

явную связь фонетики и лексики. 

Что касается гласных, учителя лезгинских 

школ должны уделять особое внимание тем 

звукам, которые отсутствуют в родном 

языке обучающихся. Это, прежде всего, каса-

ется гласного верхнего подъема среднего 

ряда [ы], так как большинство учащихся лез-

гинских школ воспринимают его как глас-

ный [и], допуская при этом ошибки не 

только в корнях слов б[и]л вместо [ы]л, но и 

на стыке приставки и корня например: 

пред[и]стория вместо пред[ы]стория, и в 

окончании вад[и] вместо вад[ы] и смешение 

русского звука [о], отсутствующего в лезгин-

ском языке со звуком [у], который есть и в 

том и в другом языке, например: [лутка] 

вместо [лотка], [сук] вместо [сок] и т. д. 

Поэтому фонетические трудности ни в 

коем случае не должны оставаться без вни-

мания, их стоит отрабатывать предвари-

тельно, сосредоточивая внимание учеников 

на грамматических явлениях, представляю-

щих главный объект усвоения на данном 

этапе обучения, так как в основе понимания 

устной и письменной речи лежит умение из-

влекать информацию, пользуясь правилами 

грамматики.  

Говоря о лексических ошибках в речи 

учащихся-лезгин, то они связаны, прежде 

всего, с неразличением лексических значе-

ний слов и с нарушением правил сочетаемо-

сти лексических единиц. Как правило, лекси-

ческие ошибки учащиеся допускают в устой 
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речи, в письменных работах творческого ха-

рактера (в изложениях, сочинениях). Основ-

ными причинами лексических ошибок явля-

ются бедность словарного запаса, незнание 

точного значения слова, а также межъязыко-

вая интерференция. Например, учениками в 

разговорной речи допускались лексические 

ошибки типа: «Мой папа пришел с Москвы» 

(вместо приехал); «Мы пошли на поезде в дру-

гой город» (вместо поехали); «Корабль мед-

ленно идет по воде» (вместо плывет) и т. д. 

Эти ошибки связаны с тем, что в родном 

языке учащихся нет разграничения в значе-

ниях слов идти, ехать, лететь, плыть, 

ползти и всем им соответствует глагол лез-

гинского языка «фин» – «идти». И таких 

примеров очень много. 

Связь грамматики и лексики заложена в 

самом функционировании языка, так как от-

ношения между словами могут выражаться 

как грамматическими, так и лексическими 

средствами, а в ряде случаев только лексиче-

ские средства могут выражать обобщенное 

грамматическое значение. Например, в рус-

ском языке некоторые видовые пары глаго-

лов образуются различными лексическими 

единицами: говорить (несов. вид) – сказать 

(сов. вид); брать (несов. вид) – взять (сов. 

вид); искать (несов. вид) – найти (сов. вид); 

ловить (несов. вид) – поймать (сов. вид); при 

образовании формы прошедшего времени 

глагола (шел – идти, был – есть) и др., а 

также повелительное наклонение от глагола 

(ехать – поезжай). В отдельных случаях ис-

пользуются новые лексические единицы при 

образовании сравнительной степени (хо-

рошо – лучше, плохо – хуже, маленький – 

меньше, много – больше), а также при обра-

зовании множественного числа некоторых 

существительных: (человек – люди, год – 

лет); местоимений (я – меня) и т. д. 

Прием работы над грамматическим мате-

риалом и порядок его введения во многом 

определяется способом подачи учебного ма-

териала и методами, используемыми учите-

лем на уроке. Многие словосочетания и 

предложения могут быть сопоставлены с 

аналогами родного языка и заучены 

наизусть, а затем в процессе речевой дея-

тельности воспроизведены в готовом виде. 

Конечно, воспроизводя готовые, заученные 

наизусть конструкции, ученик еще не обла-

дает грамматическими навыками, однако, 

они отрабатываются, когда ученик образует 

ту или иную конструкцию, подставляя под 

шаблон новые слова, соединяя их согласно 

правилам грамматики. 

Поэтому работа над новым грамматиче-

ским материалом в школе с лезгинским со-

ставом учащихся должна вестись по воз-

можности на знакомой лексике, чтобы сопо-

ставляя некоторые новые понятия русского 

языка с уже известными понятиями родного 

языка, школьники могли без особого труда 

сориентироваться в сложных грамматиче-

ских конструкциях. 

Стоит отметить, что важным условием 

формирования грамматических навыков яв-

ляется наличие достаточного количества 

лексического материала, на который распро-

страняется грамматическое обобщение. 

Типовой грамматический материал дол-

жен располагаться в концентрической по-

следовательности: представление о каждом 

грамматическом явлении все более и более 

должно углубляться и расширяться. Допус-

кается лексическое изучение грамматиче-

ского материала – так называемое лексиче-

ское опережение, когда какая-либо трудная 

для усвоения грамматическая форма вво-

дится сначала без грамматических объясне-

ний, как лексическая единица, а затем изуча-

ется с применением грамматики. Например, 

усвоению форм родительного падежа мно-

жественного числа существительных спо-

собствует предварительное лексическое вве-

дение (заучивание) сочетаний числительных 

один, два, три, четыре, пять… с существи-

тельными рубль, книга, ученик и т. п. Автома-

тизация навыка требует многократного по-

вторения одного и того же действия на изме-

няющемся лексическом материале. 

Конкретные способы работы с граммати-

ческим материалом на уроке выбираются в 

зависимости от ряда факторов. Прежде 

всего, важно, какого рода действия и опера-

ции будет выполнять учащийся с данным 

материалом в процессе речевого общения на 

русском языке, как характеризуется этот ма-

териал с точки зрения его усвоения, то есть 

какова цель введения конкретной граммати-

ческой единицы. Такой целью может быть 

осмысление, систематизация, сопоставление 

различных изучаемых явлений, запомина-

ние, формирование «готовности к примене-

нию». 

К примеру, чтобы опознать слово в зву-

чащей речи, мы должны услышать его 

начало и конец, выделить его в потоке речи, 

определить его форму. Ведь в предложении, 

а, следовательно, и в высказывании слова 

встречаются не в их исходной форме, а в 

виде словоформ. Чтобы догадаться о лекси-

ческом значении словоформы, иногда воз-
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никает необходимость образовать от нее ис-

ходную форму слова (пришел → прийти), 

или, например, глаголы объяснять (несов. 

вид) и объяснить (сов. вид) различаются 

лишь одним звуком, однако именно это раз-

личие определяет разное образование лич-

ных форм указанных глаголов при спряже-

нии и соответственно несовпадение в значе-

нии (ср: Сложную тему нужно объяснять не-

сколько раз. Тема оказалась несложной, ее 

можно объяснить один раз.). В данном случае 

видовая форма, отличающаяся при произ-

ношении всего одной буквой (я – и) показы-

вает многократность или однократность ка-

кого-либо действия. 

Большое значение для оформления вы-

сказывания имеет интонация. Например, 

фраза «Сегодня мы пойдем в кафе» в зависи-

мости от интонации может выражать сооб-

щение, вопрос, побуждение, приглашение. 

В некоторых случаях от интонации полно-

стью зависит смысл сказанного, например, 

задавая вопрос: «Ты проведал больного друга?» 

можно получить ответы, которые в зависи-

мости от интонации могут иметь совер-

шенно противоположный смысл. Напри-

мер:  

1) «Да, проведал» (ответ спокойный, со-

держит утверждение без какого-либо эмоци-

онального оттенка); 

2) «Конечно, проведал, а как же иначе?» 

(этот ответ содержит утверждение с оттен-

ком небольшого возмущения); 

3) «Конечно нет! Ты же знаешь, что я не 

мог забежать к нему хотя бы на минутку, у 

меня совершенно не было времени!» (этот ва-

риант содержит оттенок раздражения, недо-

вольства). 

Стилистические ошибки в основном про-

являются в нарушении норм употребления в 

связной речи соответствующих лексических 

средств и правил их сочетаемости, синони-

мов, антонимов, многозначных слов, а также 

нарушение структуры предложения и не-

оправданная тавтология. Например, учащи-

еся в своих сочинениях допускали следую-

щие ошибки: «Ахмед всегда был самым силь-

нейшим силачом у нас в селе». В данном пред-

ложении неправильно употреблена превос-

ходная степень имени прилагательного и по-

вторение одного корня -сил- два раза подряд, 

т. е. допущена тавтология. 

Очень часто школьники допускают сти-

листические ошибки и в пересказах художе-

ственного текста. Связано это, конечно, с 

бедностью словарного запаса, смешением 

семантики паронимов и многозначных слов. 

Таким образом, можно сделать вывод, 

что на уроках русского языка с нерусским со-

ставом учащихся необходимо интегриро-

вать различные разделы языка с целью до-

стижения максимального усвоения грамма-

тического материала. 
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