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Dil Ogretiminde Farkindalik: Uygulamali Ders Materyali

Awareness In Language Teaching: An Applied Lesson-Material
Ozet

Dil 6gretimi 6zellikle giiniimiizdeki gelismelerden sonra ¢ok farkli boyutlar kazanmis ve
yabanci bir dil 6grenmenin sadece yapinin 6gretilmesi ile gerceklesemeyecegi goriisli yaygin olarak
benimsenmistir. Bu calismada Larsen-Freeman (2001) tarafindan &nerilen dil 6gretiminin bigim anlam
ve kullanimin bir arada isledigi li¢ boyutlu bir siire¢ oldugu yaklagimindan yola ¢ikilmustir.
Arastirmanin amaci, bu yaklasimla hem yabancilara hem de ana dili Tiirk¢e olanlara yonelik dil
farkindaligini yansitan bir materyal hazirlamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda iki farkli diizeydeki gruba
uygulanacak iki farkli dil birimi ile ilgili “bigim-anlam-kullanim”1 i¢eren uygulamali bir ders
materyali hazirlanmistir. Hazirlanan etkinliklerde 6grencilerin s6z konusu yapiyla ilgili farkindaliklari
saglanmaya calisilmistir. Bu dogrultuda ilk olarak yapiy1 verip daha sonra hedef yapinin baglam i¢inde
kullaniminin gergeklestirilmesi saglanmistir.

Anahtar Sozciikler: Dil ogretimi, dil farkindaligi, dil ogretiminde ii¢ boyutlu siireg,

bicimbirimler.
Abstract

Language teaching gains different aspects especially after the advances in education nowadays
and it is extensively accepted that language teaching cannot be acquired by teaching the structure only.
The objective of this study is to prepare a material which reflects language awareness to both
foreigners and native speakers in the light of the approach of Larsen-Freeman (2001) who claims that
language teaching is a three dimentional process. In accordance with this objective an applied lesson-
material was prepared. It includes three dimentional process “morpheme-meaning-usage” about two
different morphemes and will be applied to groups in two different levels. It’s aimed that students will
gain the awareness about the structure in question. In this direction it’s planned to show the structure
first and then to maintain the usage in context.

Key Words: Language teaching, language awareness, three dimentional process in language

teaching, morphemes.
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Giris

Giiniimiizde kitle iletisim araglarinin da biiyiik oranda etkisiyle diinyada, adina
‘globalizm’ denen bir siire¢ yaganmaktadir. Teknoloji, ekonomi, egitim, sanat, kiiltiir gibi pek
cok alanda milyonlarca ileti; televizyon, internet, gazete, dergi gibi araglar sayesinde bizi
kusatmakta ve giindelik yasamlarimizin her alanina sizmaktadir. Bdyle bir ortamda istenilen
bilgiye ulasmak hem kolaylasmakta hem de zorlagmaktadir. Bu kadar yogun bir ileti
karmasasi icerisinden bizim isimize yarayacak bilgiyi digerlerinden ayirabilmek i¢in ilk kosul
o iletinin diline hakim olmaktan ge¢mektedir. Giindelik yasamimizda ¢ok siradan gibi
goriinen etkinlikler icin bile artik birden ¢ok dil bilmek neredeyse zorunlu hale gelmektedir.
Ornegin yapacaginiz bir arastirma igin bilgisayarin karsisina gegtiginiz andan itibaren, kiiltiir
kapitalizminin bir sonucu olarak internet {izerindeki komutlar sizi yabanci bir dili (¢ogunlukla
Ingilizce) bilmeye zorlamaktadir. Tiim bunlar, dil 6gretimi ve &greniminin gerekliligi
anlamina gelmektedir. Gegmisten gilinlimiize yabanci dil 6grenimi ve Ogretim teknikleri
iizerine pek c¢ok aragtirma yapilmis (Richards ve Rodgers, 1986; Pica, 2003; Stern 1983) ve
dilin kullanim amacma uygun 6gretim teknikleri gelistirilmeye calisilmistir. Gelistirilen
teknikler de zamanla degisime ugramistir. Dil 6gretimindeki degisimler, cogunlukla
Ogrencilerin taleplerine bagli olmaktadir. Bir kisim 6grenci sadece iletisimsel yeterlilik
isterken bir kism1 okuma ve anlama becerilerine sahip olmak istemektedir. Bu da dil 6grenimi
ve O0gretiminde tarihler boyunca degisiklige yol agmistir. Bu yazinin amaci da dil 6grenimi ve
Ogretiminde istenilen basariya ulasabilmek i¢in yapilan arastirmalar sonucunda dil
Ogretiminin nasil bir yol ¢izdigini gostermektir. Bu amag¢ dogrultusunda ilk olarak dil
Ogrenimi ve dgretiminin kisa bir tarihgesi verilecek daha sonra ise giiniimiizde dil 6gretiminin
hangi boyutlara ulastigi tartisilmaya c¢alisilacaktir. Bununla birlikte bu calismada Larsen-
Freeman (2001) tarafindan 6nerilen dil 6gretiminin ii¢ boyutlu bir siire¢ oldugu yaklagimindan
yola c¢ikilarak hem yabancilara hem de ana dili Tiirk¢e olanlara yonelik dil farkindaligim
yansitan bir materyal hazirlanmistir. Boylece iki farkli diizeydeki gruba uygulanacak iki farkl
dil birimi ile ilgili “bigim-anlam-kullanim” igeren uygulamali bir ders materyali ortaya
cikmigtir. Hazirlanan etkinliklerde ogrencilerin s6z konusu yapiyla ilgili farkindaliklar
saglanmaya calisilmistir. Bu dogrultuda ilk olarak yapiyr verip daha sonra hedef yapinin

baglam i¢inde kullaniminin gergeklestirilmesi saglanmugtir.
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Yabanci Dil Ogrenimi ve Ogretiminin Tarihi

Giiniimiizde ¢agin getirdigi kosullardan dolay1 insanlarin bir¢ogu birden fazla dil
konusabilmektedir. Hem tarihte hem de gilinlimiizde insanlar en az bir ve daha fazla dil
ogrenmek zorunda kalmislardir. Dolayisiyla ikinci / yabanci dil edinimi her zaman liiksiin
Otesinde bir gereklilik haline gelmistir. 16.yy’a kadar Latince egitimde, ticarette, dinde
kullanilan baskin dil olarak kabul ediliyordu. Daha sonra Avrupadaki degisimlerden sonra
Fransizca, Italyanca ve Ingilizce onem kazanmaya basladi (Richards ve Rodgers, 1986).
17.yy’dan 19. yy’a kadar dil egitimi dilbilgisi kurallarin1 6grenmeyi kapsamaktaydi. Yabanci
diller 16. yy’da Latince’nin 6gretildigi gibi 0gretilmekteydi. Yani ders kitaplarinin icerigini
dilbilgisi kurallari, yeni sozciiklerin listeleri, 6grencilerin c¢eviri yapmalar1 i¢in siralanan
timceler kapsamaktaydi. Yabanci dili konusabilmek amacglanmadigi i¢in &grencilerin
yaptiklar tek sozlii egzersiz g¢evirdikleri tlimceleri yiliksek sesle okumakti. Bu tiimceler de
gercek diinyadaki iletisimi gergeklestiren tiimcelerden degil, dilin dilbilgisel yapisini gosteren
tiimcelerden olusmaktaydi. Dili 6grenmek s6z konusu dilin bigimbilgisel ve sozdizimsel
kurallarin1 ezberlemek anlamina gelmekteydi. Yabanci dil 6gretimindeki bu ilk yaklasim
“dilbilgisi-¢eviri yontemi” olarak adlandirildi (Richards ve Rodgers, 1986). Bu yontemde
amag, iletisimsel anlamda dili kullanmak degil sadece edebi metinleri okuyup anlayabilecek
kadar yabanci dili Ogrenip zihinsel gelisim saglayabilmekti. Yabanci dilin sézdizimini
anlayabilmek dilbilgisi kurallarin1 ezberlemek anlamina gelmekteydi. Dilbilgisi tiimdengelim
yontemi ile Ogretilmekte ve Ogrencilerin ana dilleri Ggretimin en temel araci olarak
kullanilmaktayd: (Larsen-Freeman,2000). Sonralar1 bu yontemin yabanci dil 6grenimi igin
yeterli olmadigi ayrica beklentileri karsilamadigi ortaya cikti. Yabanct dil 6greniminde
konusma ile ilgili yeterligin ve iletisimin énemli oldugu diisiincesi ortaya atildi. Dolayisiyla
yabanci dil egitimi ile ilgili yeni yaklasimlar gelistirilmeye baslandi. Yabanci dil ediniminin
bir kuram olarak gelismesine katkida bulunan ilk dil uzmanlar1 C. Marcel, T. Prendergast ve
F. Gouin oldu (Richards ve Rodgers, 1986). Marcel, yabanci dil 6greniminde anlamin
onemini vurgularken; Prendergast, cocuklarin sdzceleri anlamlandirmak i¢in baglamsal
ipuclarindan yararlandiklarini, dili 6bekler seklinde kullandiklarini ve dolayisiyla sadece
temel yapisal dbeklerin 6gretilmesi gerektigini one siirdii. Gouin ise, yeni yapilarin baglam
icinde Ogretilmesi gerektigini ve jest, mimik gibi kullanimlarin 6gretilen sdzcelerin ya da
tiimcelerin anlamlarini ortaya ¢ikaracagini belirtti (Richards ve Rodgers, 1986). Bu ¢alismalar
yabanci dil edinimine yeni yaklasimlar sunmus ancak zamanla bunlarin da yetersiz oldugu

diisiincesi ortaya atilmis ve yabanci dil ediniminde bir yenilenme hareketi baglamis. Bu
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hareket yabanci dil 6gretimine farkli bakis acgilari yansitarak yeni soluklar getirmigtir.
Boylece, konusmanin 6nemi ortaya c¢ikmis dolayisiyla sesbilgisi calismalarina agirlik
verilmis; sozciiklerin, tiimcelerin, yapilarin ayri olarak degil baglam i¢inde verilmesi;
dilbilgisinin 6nce baglam i¢inde sunulmasi daha sonra kurallarinin verilmesi ve anadilin
sadece Ogrencilerin anlayip anlamadiklarini test etmek ya da derste yapilmasi gerekenlerle
ilgili komutlar vermek icin kullanilmasi gerektigi diisiinceleri 6ne siiriilmiistiir (Richards ve
Rodgers, 1986). Boylece dil ve dil o6gretimi adina bilimsel yaklagimlar baslamis ve
“uygulamali dilbilim”in de temelleri atilmistir (Corder, 1983). Ozellikle Rénesans’la hizlanan
yabanci dil 6grenme etkinligi, uygulamali dilbilimin disavurumu sayilabilir. Dar anlamda
uygulamali dilbilim, dilbilim bulgularinin, kuram ve betimlemelerinin dil 6gretimine
uygulanmasi anlamina gelmektedir (Kocaman, 1998). Bu yenilikler yabanci dil 6gretimine
dogal yontem ve ilkelerin dogmasina sebep olmus. Dil uzmanlarinin dogal yontem ile
kastettikleri yabanc dilin ¢eviri ile 6gretilen bir yontem degil, bilissel ve psikolojik ilkelerle
desteklenen, hedef dildeki bi¢im ve anlamu birlestiren yeni bir yaklagimdi. Dogal yontemin
ilkeleri ile olusturulan yontem daha sonralari “dolaysiz yontem” (Direct method) olarak
adlandirilmistir. Dolaysiz yontem, dilbilgisinin tlimevarimsal 6gretilmesi gerektigini savunan
ve anadilin kullanimindan kagmarak sadece hedef dile odaklanan bir ydntem olarak
sunulmusgtur (Larsen-Freeman,2000). 192011 yillara gelindiginde ise tek bir yontemin yabanci
dil 6greniminde basar1 getiremeyecegi dolayisiyla yabanci dil 6gretimine Ogrenicilerin
taleplerini karsilayacak farkli yontemlerin gelistirilmesi gerektigi yaygin goriis haline gelmis
ve yirminci yilizyilda birgok yeni yontem gelistirilmistir. Gilinlimiizde yabanci dil
ogretiminden bahsetmeden Once yirminci yiizyila yabanci dil 6grenimi ile ilgili 1s1k tutan

yontemleri kisaca tanitmakta yarar var.

Yabanci Dil Ogretimindeki Yontemler

Bir yabanci dili 6gretebilmek 6grenicinin taleplerine gére davranmay1 da beraberinde
getirmektedir. Dolayisiyla yabanct dil 6gretiminde tek bir yontem izlemek degil eklektik

bakis agis1 ile davranmak gerekmektedir. Bunun i¢in de bir¢ok yontem gelistirilmistir.

a. Isitsel-dilsel Yontem (Audio-lingual Method): Temel amag¢ &grencilere dilin
yapisini Ogreterek iletisimsel olarak kullandirtmaktir. Dinleme ve anlamaya agirlik veren bir

yontemdir. Bu yaklasima gore dil 68renimi aliskanlik gelistirmektir, dolayisiyla 6grencilerin
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yaptig1 hatalar diizeltilmeli ve miimkiin oldugu kadar ¢ok tekrar yaptirilmalidir (Larsen-

Freeman,2000).

b. Sessiz Yontem (Silent Way Method): 1960’larda biligsel psikologlar ve dilbilimciler
insanlarin duymadiklar1 tiimceleri bile iiretebildikleri gerceginden yola ¢ikarak dilin sadece
duydugunu tekrar ederek 6grenilmedigini ileri siirmiislerdir. Yeni sozciikler yaratabilmek igin
dil o6grenicilerinin dilin kurallarim1 diizenleyip 6grendiklerini savlamiglardir. Boylece
Ogrencilerin bildikleri yapilara dayanarak, hatalar yapmalarina izin vererek dilde 6zerklik

saglamalarin1 amaclayan sessiz yontem olusturulmustur (Larsen-Freeman,2000).

c. Telkin Yontemi (Suggestopedia): Bu yontem yabanci dil 6greniminde 6grencilerin
basarisiz olmakla ilgili sikintilarin1 yok etmek amaci ile ortaya ¢ikan ve dili telkin yolu ile

ogretmeyi hedefleyen bir yontemdir (Larsen-Freeman,2000).

d. Grupla (danismanla) Dil Ogrenme Yéntemi (Community Language Learning):
Ogrencilerin ¢ogunlukla kendi hazirladiklar1 materyallerle isbirlikli 6grenme yaklagimi ile
gerceklesen bir yontemdir. Rekabet ortamindansa 6grencilerin kendilerini rahat hissedecekleri

ortamda iletisim kurmalar1 amaglanmaktadir (Larsen-Freeman,2000).

e. Tam Fiziksel Tepki Yéntemi ( Total Physical Response Method): Ogrencilerin
konusmaya baslamadan dnce hedef dili anlamalar1 beklenmektedir. Ogrencinin hedef dili hig
bilmedigi varsayimindan yola ¢ikarak dilsel anlamda ilk komutlarin sézel degil beynin sag
lobuna yonelik olmasi gerektigi disliniilmektedir, dolayisiyla anlam hareketlerle elde

edilmektedir (Larsen-Freeman,2000).

f. Tletisimsel Yaklasim (The Communicative Approach): Ozgiin dilin yani gercek
baglamlarda kullanilan dilin 6gretimini kapsamaktadir. Hedef dil, iletisimi saglamak i¢in bir
aractir. Bir iglevin bircok dilsel bigimi oldugu varsayimindan yola ¢ikarak cesitli dilsel yapilar

bir arada sunulmaktadir (Larsen-Freeman,2000).
Giiniimiizde Yabanci Dil Ogrenimi ve Ogretimi

Yabanci/ikinci dil edinimi; dilbilim, psikoloji, sosyoloji ve egitim gibi pek cok disiplin
ile birlikte calisan bir alandir. Dil 6gretiminin her tiir problemine odaklanan ve bunlar1 dilsel
kuram ve ilkelerle ¢6zmeye calisan uygulamali dilbilimin (UD) ise énemli dallarindan biridir.
Yabanci dil ediniminde arastirmacilarin sorduklari sorular dil 6gretiminde uygulanabilir
ilkeler tizerine odaklanmakta ve bu sorularin ¢oziimii de 6grenmedeki dilsel ve psikolojik
yontemler ile ac¢iklanmaktadir. Uygulamali dilbilim de bu noktada yabanci dil edinimine 151k

tutmaktadir. Clinkii UD, yabanci dil edinimini dilsel yap1 ve davranigsal psikoloji kuramlar:
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ile aciklamaktadir (Pica, 2003). Uygulamali dilbilimin, yapisalcilik kuramindan ve
davranigsal psikoloji kuramlarindan etkilenmesi birinci dil (D1) 6grenicisi ile ikinci dil (D2)
Ogrenicisini karsilastiran Karsilastirmali Coziimleme yaklagimini ortaya c¢ikarmistir. Ancak
D2 6grenicisinin D1 6grenicisi gibi dili islemleyemedigi gozlenince dilbilimciler, 6grenci-
merkezli aktivitelerle zenginlestirilmis, 6grencilere geribildirim verilen ve dili baglam icinde
aciklamaya calisan yontemler gelistirmeye c¢alismiglardir (Pica, 2003). Larsen-Freeman
(2001) dilin baglam i¢inde Ogretilmesi goriislinii desteklemekte ve bu dogrultuda dilbilgisel
yapilar1 6grenme ve dgretme siirecine, bigim, anlam ve kullanimin bir arada 6gretilmesine ve
ogrencilere geribildirim verilmesine iliskin yontemler dnermektedir. Dil 6gretiminde sadece
bi¢imi incelemenin dogru bir yaklasim olmadigini, bi¢imle birlikte {ic boyutlu olarak anlam

ve kullanimin da yabanci dil 6gretimine katilmasi gerektigini savunmaktadir.

Bialystok’a gore (2002) de dil ¢ok yonli bir olgudur ve yalnizca bigimei (yani dili
zihinsel alanda bir arada bulunan 6zellesmis dizgelerden biri olarak goren yaklagimla) ya da
yalnizca iglevselci bakis acisina gore (yani dili bellek, bilis ve algiyla bir arada bulunan bir
olgu olarak goren yaklasimla) agiklanamaz. Bu iki yaklasim yabanc1 dil 6greniminde birbirini
tamamlamaktadir. Bialystok (2002) dil ve bilis arasindaki iligkiyi saptamak icin dncelikle
biligsel siireclerin belirlenmesi gerektigini ileri stirmektedir. Yabanci dil 6gretiminde biligsel
yaklagimlar 1950lerden sonra ortaya ¢ikmig ve bu alana biiyiik katkilari bulunmustur. Yabanci
dil o6greniminde bilissel calismalar zihinsel tasarimlart ve bilgi siiregleriyle ilgilidir.
Dolaysiyla hem geleneksel dil 6gretimi yapan siniflarda hem de iletisimsel faaliyetlerden
yararlanilan siniflarda uygulanabilmektedir (Fotos, 2001). Fotos’a gore (2001) biligsel yontem
ile hem hedef dilin dilsel bigimlerine hem de iletisim temelinde olusan anlamlarina
ulagilabilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde basariya ulasabilmek i¢in anlam-odakli ve bigcim-
odakli aktivitelerin bir biitlin halinde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Sonu¢ olarak bilissel
yontemler yabanci dilde beceri gelistirme ve 6grenme ile ilgili zihinsel siire¢leri igermektedir.
Dolayisiyla bilissel bakis agisi ile yiiriitiilen yabanci dil 6gretimi ¢alismalart 6grencilerin
yabanci dil girdisini islemledikleri ve aradil dilbilgisini yeniden yapilandirmak i¢in
kullandiklar1 yollar1 ortaya ¢ikarmistir. Yabanci dili anlamada ve beceri gelistirmede bilissel
stireclerle ilgili yeni bulgular dikkat, farkindalik ve uygulama gibi kavramlarin da ortaya

¢ikmasina sebep olmustur (Pica, 2003).

Dil farkindaligi dil egitimine sistematik bir yaklasim olusturabilmek adina 1980lerde
ortaya ¢ikmus bir harekettir (Van Lier, 1996). Ozellikle okullarda dil egitiminin igeriginin
nasil olmas1 gerektigi ile ilgili bilgiler tagimaktadir. Dil farkindalig1 dil 6gretiminde bes ayri
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alan altinda toplanmaktadir: Duyussal, toplumsal, gii¢, biligsel ve performans. Bu da, dilin
bilgi ve duygular arasindaki iliskisini, toplumsal pratiklerde dilin ayn1 zamanda bir gii¢ etmeni
olarak kullanilmasini, dil ve diislince arasindaki iligkiyi ve en son olarak da dili kullana
kullana diisiinmeden iiretebilme yani dilin i¢sellestirilmesini kapsamaktadir (Van Lier, 1996).
Dil 6gretiminde farkindalik yaratabilmek ayni zamanda sinif i¢inde Ogrencinin belli bir
dilbilgisel yapiya dikkatini ¢ekmek anlamina da gelmektedir Larsen-Freeman (2001).
Ogrencinin bu farkindalig1 saglamast igin birgok teknik bulunmaktadir. Giiniimiiz yabanci dil
egitiminde en ¢ok kullanilanlardan biri ise biling-uyandirma teorisidir (conscious-raising
theory). Sadece dilbilgisi kurallarinin 6gretimi ile edinilen dilin iletisimsel olarak
kullanilamayacag: ileri siirtilmektedir. Walsh (2005), sinif i¢i aktivitelerinin dil kullanimini
destekler bicimde gerceklesmesi gerektigini savunmakta ve bu dogrultuda farkindaligin dil
ediniminde 6nemli bir rol oynadigin1 ve farkindaligi destelemek icin de biling uyandirma
kuramlar: ve aktivitelerinin gerekli oldugunu savlamaktadir. Biling uyandirma aktiviteleri
Ogrencinin anlam ve bigimi iligkilendirerek bigime odaklanmasini ve dili edinebilmesi i¢in dili
belli bir biling diizeyine getirmesini amaglamaktadir. Ayrica, biling uyandirma aktiviteleri
ortiik bilginin gelismesine da katkida bulunmaktadir. Ogrenci gesitli biling-uyandirma
aktiviteleri ile pratik yapacak bdylece anlasilabilir girdi saglayacak ve ortiik bilgiye
ulasabilecektir (Walsh, 2005).

Ogrenicilerin dikkatini girdideki hedef yapiya odaklayarak bu yapiy1 belirleyip
anlamini kavrayabilmelerini ve iiretebilmelerini saglayacak etkinlikler tasarlamak yabanci dil
egitiminin temel amaclarindandir. Bu amaci gergeklestirebilmenin de sadece bicimsel yapiya
odaklanarak saglanamayacagi diistiniilmektedir. Dolayisiyla bigimsel egitimin 6grenicilere
gercek iletisim firsatlar1 saglayan bir egitim modeli ile birlikte yiiriitiilmesi gerektigi savi
ortaya atilmistir. Bu da, yabanci dil egitiminde ise dayali yaklasim (task-based approach) ile
gerceklesebilmektedir. Ise dayali yaklasimda dilbilgisi dgretimi ile bilgi degisimini igeren
iletisim olanaklar1 bir arada kullanilabilmektedir ( Fotos ve Ellis, 1991). Ise dayali yaklasim
ogrencilere birbirleriyle etkilesim halinde ¢6zebilecekleri dilbilgisi isleri vererek yabanci dile
iligkin dilsel bilginin gelismesine ve gercek yasamda dilin kullanilmasina katkida
bulunmaktadir (Fotos ve Ellis, 1991). Anlamin birinci derecede onemli oldugu bu
aktivitelerde ¢Oziilmesi gereken iletisime dayali bazi isler vardir ve s6z konusu isi

tamamlamak, gosterilen hedefe ulasmak amag¢lanmaktadir.
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Uygulama

Dilin baglam i¢inde 6gretilmesi ve dilbilgisel yapilar1 6grenme ve 6gretme siirecinde,
bicim, anlam ve kullanimin bir arada islenmesi ayrica sadece bi¢imi incelemek yerine
dilbilgisel yapilarin anlam ve kullaniminin da dersin igerigine dahil edilmesi gerektigi
goriisiinden yola ¢ikarak iki farkli uygulamali ders materyali hazirlanmistir. Birinci materyal
10-11 yaslarinda dil 6greniminin baslangi¢ diizeyinde olan anadili Tiirkge olmayan yabanci
ogrencilere simdiki zaman —(I)yor ekinin 6gretimi icin hazirlanmustir. Ikinci materyal ise 11-
12 yaslarinda dil 6greniminin orta diizeyinde olan anadili Tiirk¢e olan ortaokul 6grencilerine

yeterlik eyleminin (-Ebilmek; -Abilmek) 6gretimi i¢in hazirlanmustir.

1. Ogrenci grubu: Anadili Tiirkce olmayan yabanci dgrenciler.
Diizey: Baslangic
Yas: 1011

1) Dil birimi: Simdiki zaman eki —(I)yor

2) Bicim: Bir dil 6grenmek uzun zaman gerektiren bir siirectir. Bu uzun siirecte dili
ogrenmenin sadece hedef dildeki yapinin 6grenilmesi ile gerceklesemeyecegi yapiyla birlikte
anlamin ve kullanimin da 6gretime katilmasi gerektigi yaygin goriis olarak kabul edilmekte ve
dilbilimciler 6grenci-merkezli aktivitelerle zenginlestirilmis, dili baglam i¢inde aciklamaya ve

kullanmaya c¢alisan dersleri gerceklestirebilecek yontemler bulmaya c¢alismislardir (Pica,

2003).

==

Bigim/Yapi Anlam/
Anlambilim

Kullanim/

Edimbilim

Sekil:1 Ug boyutlu dilbilgisi yapist
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Bu dogrultuda Larsen-Freeman (2001) dilin baglam ig¢inde Ogretilmesi goriisiini
desteklemekte ve dilbilgisel yapilar1 6grenme ve Ogretme siirecinde, bigim, anlam ve
kullanimin bir arada isledigi ti¢ boyutlu bir dilbilgisi 6gretim yontemi sunmaktadir (bkz.
sekil:1). Larsen-Freeman (2001) sadece bi¢imi incelemek yerine dilbilgisel yapilarin anlam ve

kullaniminin da dersin igerigine dahil edilmesi gerektigini savunmaktadir.

a) Eylem koklerine —(I)yor eki gelmektedir ve kisilere gore ¢cekimlenmektedir. Ancak —yor eki
hicbir degisiklige ugramamaktadir (Gencan, 2001).

Tekil Cogul
1. kisi geliyorum geliyoruz
2. kisi geliyorsun geliyorsunuz
3. kisi geliyor geliyorlar

[19%2] €C_99

b) Eylemler genis {inliiler ile biterse (e, a) bu tinliiler darlasir ve “i” ve “1”’ya doniistlir (Gencan,
2001).
Ornek: Bekle- = bekliyor, yasla- = yaslhyor

c¢) Darlasan bu sesli, iki yuvarlak {inlii arasinda kalirsa yuvarlaklasir (Gencan, 2001).

Ornek: Soyle- = séyllyor, kokla- = kokluyorlar.

Anlam: Isin yapilmakta oldugunu yani isin konusma aninda gerceklestigini bildiren
eylemin zamanidir.

Ornek: Ayse kapiy1 agtyor: Ayse’nin kapiy1 agmast ile sdyleme birlikte olmustur.

Kullanim: Bir isin konusma aninda gergeklestigini gostermek i¢in kullanilmaktadir.

3) Onvarsayim: Bu ders 6grencilerin Tiirkge alfabeyi, iinlii ve iinsiiz sesleri ve
bunlarin yazimdaki karsiligi harfleri, {inlii uyumunu (genis, dar, diiz, yuvarlak {inliiler) ve
Tirkge tiimcelerde Oznenin tiimce ic¢inde bulunma zorunlulugu olmadigimi bildikleri
varsayilarak hazirlanmistir.

4) Davramissal amaclar:

a) Farkli eylemleri kisilere gore simdiki zamanda ¢ekimleyip yazma.
b) Simdiki zamanda kisilere gore ¢ekimlenmis diiz tiimceler kurup yazma.
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¢) Simdiki zamani anlamina uygun bi¢imbirimle kullanma.
d) Simdiki zamani anlamina uygun olarak kullanma.

e) Simdiki zaman1 uygun baglam i¢inde kullanma.

5) Bilin¢ uyandirma etkinlikleri:

A) Asagidaki eylemleri verilen 6zneye gore simdiki zamanda c¢ekimleyiniz.

Ornek: Biz otur-. = . (Cevap: Biz oturuyoruz.)

1) Ben gel- = . (Cevap: Ben geliyorum.)

2 ) Sen bekle- = . (Cevap: Sen bekliyorsun.)

3) Osman miizik dinle- = . (Cevap: Osman miizik dinliyor.)

4) Ben ve kardesim ders calig- = . (Cvp: Ben ve kardesim ders ¢alistyoruz. )
5) Siz araba kullan- = . (Cevap: Siz araba kullantyorsunuz.)

6) Komsularimiz giiriiltii yap- = . (Cvp:Komsularimiz giiriiltii yapiyorlar.)

B) Asagidaki sozciikleri kullanarak simdiki zamanda diiz tiimceler yazimz.

Ornek: Ben / ders / calis-. = Ben ders ¢alistyorum.

1 ) Babam / kitap / oku-. = . (Cevap: Babam kitap okuyor.)
2) Ayse / yemek / yap-. = . (Cevap: Ayse yemek yapiyor.)
3) Sen / mektup / yaz-. = . (Cevap: Sen mektup yaziyorsun.)
4) Biz / sarki / sOyle-. = . (Cevap: Biz sark1 soyliiyoruz.)
5) Siz / resim / yap-. = . (Cevap: Siz resim yapiyorsunuz.)

C) Asagidaki tiimceleri eslestiriniz.

1) Mert suan markette ------------- . a) ders calisiyor. (Cevap: ¢)
2) Ayse suan kiitiiphanede --------- . b) futbol oynuyorlar. (Cevap: a)
3) Simdi Ali ve kiz arkadas1 sahilde -------- . c¢)aligveris yapiyor.  (Cevap: d)
4) Ben banyoda --------------- . d) glinesleniyorlar. (Cevap: e)
5) Oyuncular sahada -------------- . e) yikantyorum. (Cevap: b)
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D) Resimdeki Kisiler ne yapiyor?

. (Cevap: Kosuyor.)

. (Cevap: Keman ¢aliyor.)
. (Cevap: Kay1yor, kayak yapiyor.)

. Cevap: (Futbol oynuyor.)

. (Cevap: Spor yapryorlar.)
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E) Mektuptaki bosluklar1 parantez icindeki eylemlerle uygun bir sekilde doldurunuz.

Sevgili Kuzenim,

Sana Antalya’dan herkesin selamint ------------- (gonder-). Biz burada ¢ok iyi vakit -----------
(gecir-). Suanda hepimiz sahildeyiz. Babam denize -------------- (gir-). Annem kitap ------------
(oku-). Kiiciik kardesim Ahmet kumda oyun ---------------- (oyna-). Agabeyim bir turist ile -----
--------- (konus-). Babaannem semsiyenin altinda -------------- (uyu-). Teyzem ve amcam tavla
--------------- (oyna-). Ben de sana mektup -------------- (yaz-). Hepimiz seni ------------- (6p-)
Kendine dikkat et. Sevgiler Kuzenin Ash

Cevaplar: gonderiyorum - geciriyoruz — giriyor — okuyor — oynuyor — konusuyor — uyuyor —

oynuyorlar — yaziyorum — opiiyoruz.

6) Dersin islenisi

Tek ders saatinde birden fazla konunun o6gretilmemesi ilkesinden yola ¢ikarak bu
derste baslangic seviyesinde olan 6grencilere simdiki zaman Ogretilirken sadece diiz tiimce
kullanimlar1 ve sadece tek kullannminin (anlaminin) verilmesi ve bu kullanima uygun
aktivitelerin yapilmasi hedeflenmistir. Dolayistyla simdiki zamanda olumsuz tiimceler ve soru
tiimcelerinin yapilartyla farkli baglamlardaki kullanimlarin1 6gretmek bu dersin hedefleri

arasinda degildir.

Ogretmen smifa girer ve Ogrencileri derse alistirmak igin 1sinma asamasini
gerceklestirir. Bu asamada anadili Tiirk¢e olmayan ve Tiirk¢eyi yeni 6grenen Ogrencilerle
giinliik ve basit bir diyalog kurar. Daha sonra 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve hedef yapiya
odaklanmalar1 i¢in o giin 6gretilecek yapiyla ilgili bilgi verir. Bu yapinin bir isin konusma

aninda gerceklestigini gostermek i¢in kullanilan dil birimi oldugu sdylenir ve anlama
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geemeden Once Ogrencilere s6z konusu dil biriminin bigimi 6gretilir. Bigim Ogretildikten
sonra 0grencilerin hem bi¢imi hem de anlamin1 dogru kullanip kullanmadiklarini anlamak icin
“Su an ben ne yapiyorum?, Ahmet ne yapiyor?; Disaridaki adam ne yapiyor?” gibi sorular

sorulur, 6grencilerin cevaplamasi saglanir ve etkinliklere baglanir.

Bu dersin sonunda hedeflenen amag 6grencilerin “—(I)yor” simdiki zaman ekinin diiz
tiimce bigimini baglam igerisinde dogru kullandirabilmektir. Dolayisiyla hedeflenen ilk amag
ogrencilerin bu dil biriminin yapisini dilbilgisel anlamda dogru olarak kullanmalaridir. Bu
dogrultuda oOgrencilerin “simdiki zaman”in yapisin1 anlayip anlamadiklarini Slgmek icin
mekanik aligtirmalar verilir yani “-(I)yor” eki ile eylemlerin kisilere gore cekimlenmeleri
beklenir. Ancak Ogrencilerin bu dil biriminin yapisim1 6grenmeleri onu baglam iginde
kullanabilecekleri anlamina gelmemektedir. Dolayisiyla daha sonra “simdiki zaman”in
anlamini igsellestirebilmeleri i¢in anlami pekistirmeye yarayan aktiviteler verilir ve bu

zamanin nerelerde, nasil kullanildigini fark etmeleri saglanmaya calisilir.

Aktiviteler daha 6nceden tiim 6grencilere yetecek sayida cogaltilir. Clinkii aktivitelerin
bir kism1 dgrencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in resimlerle donatilmistir. Dolayisiyla 6gretmen
tahtaya yazmak icin vakit kaybetmemis olur. Aktiviteler sinifin diizeyine gore 6grencilere
ikiser ya da daha fazla gruplar halinde yaptirilabilir. Boylece 6grenciler aktiviteleri yaparken

arkadaslari ile hedef dilde konusma ortamlar1 da artacaktir.

2. Ogrenci grubu: Anadili Tlirkce olan ortaokul dgrencileri
Duizey: Orta

Yas: 11- 12

1) Dil birimi: Yeterlik eylemi (-Ebilmek; -Abilmek).

2) Bicim:
a) Eylem koklerine bir genis diiz {inlii (e, a) ile birlikte bil- (bilmek) eylemi gelmektedir ve
bitisik yazilmaktadir (Gencan, 2001).
Ormnek: Yaz- = yazabil- (yazabilmek)
Gez- = gezebil- (gezebilmek)
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b) Unlii harflerle biten eylem koklerine kaynastirma harfi “y” gelmektedir (Gencan, 2001).
Ornek: oku —y —a — bil- = okuyabil- (okuyabilmek)

Anlam: Bil- eylemi kendi sozciik anlamindan siyrilmaktadir ve birlestigi govdeye
a) giicii yetme, yapabilme, basarma anlami1 katmaktadir,
Ornek: Cok giizel sarki sdyleyebilirim.
b) eyleme olasilik anlami katmaktadir,
Ornek: Hafta sonu Ankara’ya gidebilirim.
¢) genis zaman kipinin sorulu bi¢imi izin ve rica anlami tasimaktadir (Gencan, 2001).
Ornek: Gelebilir miyim? (izin)
Kapiy1 agabilir misin? (rica)
Kullanim: Yeterlik eyleminin anlam ve kullanimi i¢i i¢e girmis durumdadir. Yani “-
Ebilmek”, “bir kisinin herhangi bir eylemi basarabilecegini, yapabilecegini”, “bir eylemin
gerceklesme olasiligint” gostermek ya da “rica etmek, izin istemek” amaciyla

kullanilmaktadir.

3) Onvarsaymim: Ogrencilerin Tiirkgedeki zamanlari ve soru tiimce bigimlerini bildigi
varsayllmaktadir. Ayrica anadili Tiirkge olan o6grenciler olduklart i¢in sorularda verilen
komutlar1 anlamlandirmada zorluk ¢ekmeyecekleri diisiiniilmektedir.

4) Davramssal amaclar:

a) Yeterlik eylemini farkli eylem koklerine gore ¢ekip yazma.

b) Yeterlik eylemi ile diiz timce ve soru tiimcesi kurup yazma.

¢) Yeterlik eyleminin farkli kullanim alanlarini yazma.

d) Yeterlik eylemini uygun baglam i¢inde kullanma.

5) Bilin¢ uyandirma etkinlikleri
A) Asagidaki eylem koklerini yeterlik eylemine gore ¢ekimleyip yazimz.
Ornek: Bekle = bekleyebil-

1) Anla = --------------—- (Cevap: Anlayabil- )
2) Yirli = ------------—--—- (Cevap: yiiriiyebil-)
3) Otur = ----—----—------—- (Cevap: Oturabil-)
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4) Yaz= (Cevap: Yazabil-)
5) Gir=> (Cevap: Girebil-)

B) Resimlere bakarak Kisilerin neler yapabildiklerini yazimiz daha sonra tiimceleri soru

tiimcesi bicimine doniistiiriiniiz.

1) Ayse . (Cevap: kayabilir)

Ayse ? (Cevap: kayabilir mi?)

(Cevap: kosabilir)

(Cevap: kosabilir mi?)

3) Ahmet keman ---------------- . (Cevap: calabilir)

Ahmet keman ---------------- ? (Cevap: calabilir mi?)
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4) Mert futbol --------------- . (Cevap: oynayabilir)
Mert futbol ---------------- ? (Cevap: oynayabilir mi?)

5) Ali agir yiik -------------- . (Cevap: tastyabilir)
Al agir yuk --------------- ? (Cevap: tasiyabilir mi?)

C) Asagidaki diyaloglarda alt1 ¢izili olan yeterlik eylemi hangi anlamlarda kullamlmistir
yaziniz.

1) A: Camim ¢ok sikildi. Tki saattir ders calistyoruz. Biraz gitar calabilir misin?

Eglenelim.
B: Tabi ki. Gidip odamdan gitarimi getireyim.
Cevap: . (Rica)

2) A: Ne kadar zamandir boyle glizel gitar ¢alabiliyorsun?
B: Ug yildir .

Cevap: ( Giicli yetebilme, bagsarma)

3) A: Affedersiniz! Cam kenarina ben oturabilir miyim?
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B: Tabi buyurun.
Cevap: (Izin)

4) A: Sence filmdeki karakter neden o kadar suskundu?
B: Yonetmen karakterin yabancilagsmasini anlatmak i¢in bdyle yapmus olabilir.

Cevap: ---------------—- . (Olasilik)
P

5) A: Sence bu kutu ¢ok agir degil mi?
B: Hayir. Bunu rahatlikla tastyabilirim.

Cevap: ---------------- . (Giicii yetebilme- Tagimaya giicii yetebilme)

D) Asagidaki seceneklerden en uygun olanini1 bulup isaretleyiniz.
1) Bir haftaligina tatile ¢ikacaksiniz. Bakmasi i¢in kopeginizi arkadasiniza birakmak
istiyorsunuz. Boyle bir durumda arkadasiniza soylemek i¢in asagidaki seceneklerden

en uygunu hangisidir, isaretleyiniz.

a) Ben kopegime bakabilirim.

b) Kopegime bakabilir misin?

c) Bir kopek besleyebilmek zordur.

d) Yapabildigim en iyi sey kopek beslemektir. (Cevap: b)

2) Smif ¢ok sicak. Cami agmak i¢in Ogretmeninizden izin istiyorsunuz. Bdyle bir
durumda asagidaki segeneklerden en uygunu hangisidir, isaretleyiniz.
a) Camui agabilir misiniz?
b) Cam agilabilir mi?
c) Cami agabilir miyim?

d) Sinifin cami agilabilir. (Cevap: ¢)
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3) Arkadasiniz yaz tatilinde neler yapacaginizi soruyor. Siz de heniiz planlamadiginizi
ama bazi olasiliklarin  oldugunu sdyliiyorsunuz. Bu durumda arkadasiniza
sOylenebilecek en uygun cevap asagidakilerden hangisidir?

a) Yurt digina ¢ikabilirim.
b) Cok iyi piyano ¢alabilirim.
c) Daisan ¢ikabilir miyim?

d) Piyanonuzu ¢alabilir miyim? (Cevap: a)

4) Ogretmeniniz nelere yeteneginiz oldugunu soruyor. Bu durumda &gretmeninize
vereceginiz en uygun cevap asagidakilerden hangisidir?
a) Hafta sonu amcamu ziyaret edebilirim.
b) Yaz tatilinde teyzemlerde kalabilirim.
¢) Yarin size gelebilirim.

d) Matematik sorularini kolayca ¢6zebilirim. (Cevap: d)

5) Kitaptaki bir soruyu anlamadiniz ve 6gretmenine sormak istiyorsunuz. Bu durumda
asagidaki seceneklerden en uygunu hangisidir?
a) Ben bu soruyu yapabilirim.
b) Bir soru sorabilir miyim?
¢) Bana soru sorabilir misiniz?

d) Bu sorulart herkes yapabilir. (Cevap: b)

6) Dersin islenisi

Ogretmen sinifa girer ve 1s1nma asamasindan? sonra dgrencilere derse basladigini belli
etmeden yeterlilik eyleminin kullanimina uygun sorular sorar. Bu tiir sorular® ana dilleri
Tiirkce olan 6grencilerin heniliz 6gretilmeden bile cevap verebilecekleri sorulardandir. Bu
giris (dikkat cekme) boliimii, hem 6grencilerin hedeflenen dil birimini ne derecede bildiklerini

gormek hem de 6grencilerin dikkatini yapiya ¢ekmek amaciyla uygulanmaktadir. Daha sonra

2 Ogrencileri derse alistirmak ve derse giris i¢in “Giinaydin. Bugiin nasilsmniz?, Hafta sonunuz nasil gecti? ”
seklindeki sorularla yapilan asama.
3 “Nelere yeteneginiz var?; Evde annenize yardim icin neler yapabilirsiniz?; Tiikenmez kalemini alabilir

miyim?” seklindeki sorular.

44



ogrencilere o giin o0gretilecek dil birimi ile ilgili bilgi verilerek 6grencinin ilgisinin hedef
yaptya odaklanmasi saglanir. Ilk olarak “~Ebil-" yeterlik eylemi tahtaya yazilir ve bigimi
Ogretilir. Daha sonra farkli eylemlerin olumlu diiz tlimcelerde ve soru tiimcelerinde kisilere
gore cekimlenmesi yapilir ve tahtaya yazilir. Dil biriminin bigimi 6grencilere fark ettirilip
ogretildikten sonra bu dil biriminin nerelerde kullanildig1 6grencilere sorulur. Gelen cevaplar

tahtaya 6gretmen tarafindan yazilir ve eger eksikler varsa tamamlanir.

Bu dersin sonunda hedeflenen amag¢ o6grencilerin “—Ebil-" yeterlik eyleminin diiz ve
soru tiimce bigimlerini baglam igerisinde dogru bi¢imde kullandirabilmektir. Dolayisiyla
hedeflenen ilk amag¢ 6grencilerin bu dil biriminin yapisimi dilbilgisel anlamda dogru olarak
kullanmalaridir. Bu dogrultuda tiim 6grencilerin yeterlik eyleminin yapisini anlayabildiklerini
olgmek icin bu yonde mekanik alistirmalar verilir. Daha sonra anlam1 pekistirmeye yarayan
aktiviteler verilir ve yeterlik eyleminin farkli kullanimlar1 oldugunun farkindaligi saglanmaya
calisilir. Yeterlik eyleminin degisik kullanimlari oldugunu fark eden 6grencinin bunlar1 farkl
baglamlar i¢inde kullanmalar1 saglanir. Bu derste sadece yeterlik eyleminin diiz tiimcelerde
kullanim1 ve izin ve rica anlami tasiyan soru big¢imleri 6gretilmis ve bunlarin kullanimi
saglanmaya calisilmigtir. Tek ders saatinde bir yapinin dgretilmesi ilkesinden yola ¢ikarak
yeterlik eyleminin olumsuzunun bir baska derste Ogretilmesinin  dogru oldugu

diistiniilmektedir.

Sonuc¢

Diinyanin her yonden degisime ugradigi 21. ylizyilda artik cok-dillilik ve c¢ok-
kiiltiirlilik 6nem kazanmakta, bu anlayisla bir yabanci dil hatta birden fazla yabanci dil
ogrenimi artik gereklilik haline gelmektedir. Dolayisiyla 6zellikle dilbilimciler dil 6gretiminin
etkin hale gelebilmesi i¢in bu konu iizerinde uzun yillar ¢alismistir. Sonug olarak yabanci dil
egitiminde dilbilimciler ile dil 6gretmenleri yillar boyunca 6grenci taleplerine ve elde edilen
basariya gore degisik yontem ve yaklasimlar gelistirmislerdir. Eski zamanlardan giiniimiize
kadarki stirecte hep bir adim daha ileriye giderek yabanci dil 6gretiminde istenilen basgariya
ulasmak amaclanmistir. Bu uzun siiregte bir yabanci dili 6grenmenin sadece hedef dildeki
yapinin 6grenilmesi ile gergeklesemeyece8i yapiyla birlikte anlamin ve kullanimin da
Ogretime katilmasi gerektigi yaygin goriis olarak kabul edilmistir. Ayrica biligsel siire¢lerin
yabanci dili o6grenmede Onemi vurgulanmakta, bu dogrultuda bilissel yaklasimlar

gelistirilmektedir. Dil dgretiminin ¢ok yonli bir yaklagim oldugu ileri siiriilmekte, 6grenme
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stirecinde ise Ogrenicilerin so6z konusu dil ile ilgili farkindalik yaratmalarinin gerekliligi

belirtilmektedir.

Dil 6gretiminin tarihsel gelisimi incelendiginde gliniimiize kadar ¢ok yol aldig1 acikca
goriilmektedir. Ancak insanlarin yabanci dile gittikge daha ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 bu ¢agda
yabanci dil 6gretimi adina daha c¢ok yontem, ilke ve yaklagimlar gelistirilecegini
diisiinmekteyiz. Bu ¢aligmada da uygulanmasi i¢in Onerilen yontemler dilin baglam ig¢inde
ogretilmesi ve dilbilgisel yapilar1 6grenme ve d6gretme siirecinde, bi¢cim, anlam ve kullanimin
bir arada islenmesi gerektigi goriisiinii desteklemektedir. Sadece big¢imi incelemek yerine
dilbilgisel yapilarin anlam ve kullaniminin da dersin igerigine dahil edilmesi gerektigi

goriigtinii savunmaktadir.
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