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Резюме.  В статье представлены основные подходы морально-нравственных ценностей в психологи-

ческой науке. Особенное внимание уделяется вопросу морали и нравственных ценностей в обыденном 
сознании личности. 

Abstract. The authors of the article represent the main approaches of moral and ethical values in the psycho-
logical science. They pay the special attention to the issue of the morality and ethical values in the personality’s 

ordinary consciousness  
Rezjume. V stat'e predstavleny osnovnye podhody moral'no-nravstvennyh cennostej v psihologicheskoj 

nauke. Osobennoe vnimanie udeljaetsja voprosu morali i nravstvennyh cennostej v obydennom soznanii lichnos-
ti. 

 
Ключевые слова: мораль, нравственность, ценности, обыденное сознание, деятельность, профес-

сиональная этика. 
Keywords: morality, ethics, values, ordinary consciousness, activity, professional ethics. 
Kljuchevye slova: moral', nravstvennost', cennosti, obydennoe soznanie, dejatel'nost', professional'naja jeti-

ka. 
 
Проблема нравственности и нравственных 

ценностей всегда изучалась в рамках этики, где 
указывается, что моральное сознание человека 
формируется через призму нравственных поня-
тий, специфика которых заключается, прежде 
всего, в том, что они по-своему выражают нрав-
ственную жизнь общества и личности, исполь-
зуются для оценки своего поведения и поведения 
других людей. Нравственные представления за-
висят от конкретных условий жизнедеятельности 
человека. Поскольку в реальной жизни мы мо-
жем встретить различные уровни воплощения 
нравственности, бытие личности определяется ее 
пониманием нравственных ценностей [8]. Для 
того чтобы в дальнейшем избежать путаницы в 
плане терминологии, отметим, что, по мнению 
большинства ученых, понятия «нравственность» 
и «мораль» можно употреблять как синонимич-
ные. То есть, понятия «моральные ценности», 
«этические ценности» и «нравственные ценно-
сти» в русском языке являются взаимозаменяе-
мыми. Мораль или нравственность это достаточ-

но сложно структурированное образование, 
включающее в себя явления и общественного, и 
индивидуального сознания, моральные отноше-
ния и нравственную практику. Наиболее обще-
значимые определения нравственности и морали, 
встречающиеся в научной литературе, следую-
щие: 

1. Нравственность – это внутренние, духов-
ные качества, которыми руководствуется чело-
век в своем поведении и межличностном взаи-
модействии. Здесь мораль выступает как устой-
чивые духовные качества, нормы и принципы 
поведения. То есть, определѐнная форма созна-
ния. 

2. Мораль – это особый способ познания ок-
ружающего мира через оценку действительности 
с помощью понятий «добра» и «зла». То есть, 
нравственность – это субъективная форма бытия, 
всеобщая для человека. 

Мы убеждены, что центральным звеном в 
структуре морали является моральное сознание, 
так как именно сознание выступает регулятором 
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моральной деятельности и нравственных отно-
шений. А стержнем полноценно развитой лично-
сти в гуманистическом подходе принято считать 
еѐ морально-нравственные качества, которые в 
классической этике называются «добродетеля-
ми», иначе «способность делать добро». Тако-
выми качествами правомерно выступают: добро-
та, верность, великодушие, отзывчивость, муже-
ство, правдивость, чувство собственного досто-
инства, скромность, трудолюбие, щедрость. 
Именно совокупность этих качеств делают чело-
века нравственной личностью. 

В таком случае противоположные по значе-
нию качества – трусость, подлость, жадность, 
лень, черствость, эгоизм, тщеславие – осуждают-
ся общественной моралью. Таким образом, в 
структуре нравственных качеств личности опре-
деляются ценностные представления нравствен-
ного сознания о хорошем, праведном, плохом 
или грешном в характерологических качествах 
самого человека. 

Но идеальных людей, как известно, не суще-
ствует. В каждом человеке плохие качества соче-
таются с хорошими, и моральное сознание стре-
мится к выделению наиболее ценных нравствен-
ных качеств и объединению их в идеальном об-
разе морально совершенной личности. 

Такие философы, как Р. Г. Апресян, С. Ю. 
Согомонов, В. Г. Бакштановский говорят о необ-
ходимости рассмотрения нравственного феноме-
на по отношению к отдельным видам деятельно-
сти, рассматривают процессы адаптации челове-
ка в рамках этих отношений. По их данным, на-
блюдается не простое переплетение моральных 
норм и принципов с отдельными сторонами 
профессиональной деятельности. Происходит 
некое изменение оценок и требований, возника-
ют ранее не имевшиеся способы соединения по-
веденческих норм и правил между собой и с дру-
гими правилами и нормами [2; 3]. Обращаясь к 
вопросу о происхождении морали, можно выде-
лить социологический, культурологический и 
социокультурный подходы. В психологической 
науке особенности личности стали рассматри-
ваться как необходимые для изучения законо-
мерностей формирования и развития индивиду-
альной морали и признаваться способность чело-
века самостоятельно принимать в качестве ори-
ентиров общественные, нравственные нормы и 
создавать собственные. 

По мнению И. Г. Дубова и А. А. Хвостова, 
мораль в обыденном сознании – это набор несвя-
занных между собой предписаний, которые мо-
гут находиться в отношениях соподчиненности, 
причем с позиций психологии, как полагают эти 
ученые, эта несовместимость допускается. Они 
связывают этот феномен с многовариантностью 
выбора людьми основных моральных принци-
пов, которые можно рассматривать как основу 
для последующего структурирования, иерархи-
зации всех моральных норм, изучаемых этикой 
[5]. Мораль и нравственность должны стать ос-

новными конструктами обыденного сознания. 
Паттернизация обыденного сознания заключает-
ся в житейских представлениях, формирующих-
ся в детстве, до того как начинается становление 
научных понятий. Следовательно, ребенок пере-
осмысливает свой личный опыт, в результате 
чего образуются житейские понятия, которые 
затем составляют содержание обыденного созна-
ния. 

Большинство ученых указывают на то, что в 
обыденном сознании существует реальная струк-
тура. Об этом свидетельствует устойчивость со-
держательных характеристик нравственной сфе-
ры как индивидуального, так и группового соз-
нания. Например, групповые моральные нормы, 
особенности которых обусловлены половой, воз-
растной, социально-психологической специфи-
кой членов этих групп. В связи с этим И. Г. Ду-
бов и А. А. Хвостов считают, что устойчивые 
различия в моральном сознании представителей 
больших социальных и половозрастных групп 
могут быть изучены через углубленное исследо-
вание содержания нравственной сферы, а именно 
моральных ценностей. Обыденное моральное 
сознание представлено как набор несвязных 
предписаний, которые могут находиться в отно-
шениях соподчиненности. Нравственные ценно-
сти могут выступать как детерминанты при при-
нятии решений, и, зная их, можно прогнозиро-
вать возможное поведение как больших соци-
альных групп, так и отдельных индивидов [5]. 
Наиболее интересующими психологов понятия-
ми нравственного сознания являются такие, как 
добро, зло, свобода, счастье и совесть. Э. Фромм 
одним из первых в науке обратил внимание на 
внешние проявления счастья и несчастья в обли-
ке человека. Духовно-нравственные ориентации, 
определенным образом структурированные в 
обыденном сознании, и различные по психоло-
гическому содержанию и предметной направ-
ленности жизненные блага включаются лично-
стью в ценности счастья. Основанием для струк-
турирования выступает принцип значимости и 
содержательно-смысловой связи между отдель-
ными ценностями духовного смысла [11]. Цен-
ностный подход в определении и понимании 
счастья как наиболее приемлемый при изучении 
обыденного сознания был применен И. А. Джи-
дарьян [6]. В частности, она указывает на то, что 
важнейшее значение при определении счастья 
принадлежит мотиву страдания, несущего в себе 
основной духовно-нравственный смысл. Пред-
ставления о счастье различаются и по гендерно-
му признаку. Например, при определении сча-
стья мужчины предпочитают наличие конкрет-
ных целей и активных действий, в то время как 
женщины более склонны осознавать смысл своей 
жизни. Здесь же следует отметить, что образ сча-
стливого человека в исследованиях И. А. Джи-
дарьян в структурах обыденного сознания пред-
ставлен более ярко и определѐнно, чем несчаст-
ливого. Счастливый человек – порядочный, че-
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стный, справедливый, настойчивый, стремящий-
ся к успеху. Несчастливый человек на уровне 
обыденного сознания характеризуется как высо-
конравственный, добрый, справедливый, скром-
ный, неэгоистичный. Интересно, что независимо 
от того, какого пола был респондент, осуществ-
ляющий выбор, роль несчастливого человека 
преимущественно приписывался женщине. Со-
вестью Э. Фромм называл «внутреннее осозна-
ние моральных принципов». Согласование все-
общих моральных принципов с конкретной си-
туацией называется совестью В. Франклом. В. 
Франкл считал совесть подсознательной духов-
ностью. Согласно представлениям О. Г. Дроб-
ницкого и В. В. Знакова, совесть – это вторичная 
рефлексия по поводу наших поступков. Е. А. 
Савченко определяет совесть как эффективный 
регулятор гражданского поведения при способ-
ности личности противостоять аморальным про-
явлениям. Довольно часто совесть рассматрива-
ется в единстве с другими понятиями нравствен-
ного сознания. Например, П. А. Кропоткиным 
понятия совести и альтруизма рассматриваются 
как синонимичные, тождественные. «Они побу-
ждают человека совершать поступки, лично ему 
непосредственно не выгодные, но приносящие 
пользу конкретным людям». Р. Г. Апресян счи-
тает, что в этике предпринимательства понятие 
совести неразрывно связано с понятием долга 
[2]. По мнению О. Г. Дробницкого, тогда, когда 
человек обретает способность судить себя с мо-
ральной точки зрения, противоположной собст-
венной, у него и возникает совесть. По В. В. Зна-
кову, совесть обусловливает способность лично-
сти формулировать самостоятельно нравствен-
ные обязанности, затем требовать от себя их вы-
полнения с последующей самооценкой совер-
шаемых поступков [8]. Э. Фромм утверждал, что 
родители и общественное мнение, на сознатель-
ном или бессознательном уровне воспринимают-
ся совестью как нравственные и этические зако-
нодатели, чьи санкции индивид усматривает, 
интериоризуя их. Совесть выступает как наибо-
лее эффективный регулятор поведения, чем 
страх перед внешними авторитетами, поскольку 
уклониться от интериоризованного авторитета, 
становящегося частью его Я, невозможно [10]. 
Р. Г. Апресян утверждает, что положение о сле-
довании нравственным ценностям человеком 
соответствует следование долгу, и неисполнение 
долга воспринимается как вина, переживается в 
укорах и муках совести [2]. В структуре лично-
сти З. Фрейд выделял известный всем компо-
нент, обозначенный им как Сверх-Я, в котором 
можно заметить две ипостаси: совесть и бессоз-
нательное чувство вины. Ядром совести является 
социальный страх, а также налагаемые культу-
рой нравственные ограничения на индивида. У 
Э. Фромма Сверх-Я называется авторитарной 

совестью. Совесть и справедливость в сочетании 
с волей В. М. Шепель называет гарантией чело-
веческой и деловой порядочности. В. В. Знаков 
рассуждал об особенностях содержания понятия 
зла в обыденном сознании, А. А. Гусейнов, Р. Г. 
Апресян – о связи добра и зла с духовным опы-
том человека. Очень часто индивид попадает в 
ситуацию, где ему приходится принимать реше-
ния о выборе дальнейших действий, которые 
невозможно внести в рамки однозначного пони-
мания «добра» и «зла» [4]. В теории З. Фрейда не 
раз подчеркивалась власть бессознательного как 
источника зла, над сознанием человека в обы-
денной жизни. В обыденном сознании существу-
ет устоявшееся представление: зло должно быть 
наказано. В современных культурно-
исторических условиях, в связи с происходящи-
ми в обществе социально-политическими и эко-
номическими условиями, в сознании наших гра-
ждан активно изменяются моральные нормы и 
нравственные принципы. В советские времена, 
по мнению С. К. Рощина, в людях воспитыва-
лись качества, находящиеся в абсолютном про-
тиворечии с психологией предпринимательской 
деятельности [9]. 

Как считает И. А. Джидарьян, в структуру 
российского менталитета включены такие пред-
ставления о нравственности, которые основыва-
ются на поисках абсолютного добра и духовного 
смысла во всем [6]. 

К. А. Абульханова-Славская в обобщении 
данных исследований менталитета русского на-
рода отмечает, что моральное сознание, нравст-
венные ценности в России значимо превосходят 
политические и правовые представления. При-
чем, это не «представления о добре и зле, а пре-
жде всего чувство ответственности и совесть» 
[1]. Российское общество сегодня отличается 
сочетанием и сосуществованием людей с совер-
шенно противоположными по знаку ценностны-
ми ориентациями. Здесь и успешные предприни-
матели со своим прагматизмом, и бессеребрян-
ники, которым мало что нужно от жизни. 

Э. Фромм в анализе этического аспекта лич-
ности отмечал, что индивиды с различным соче-
танием характерологических черт предпочитают 
и различные нравственные ценности. При этом у 
большинства выбор систем ценностей оказыва-
ется неустойчивым, от чего они никогда не рас-
крываются полностью [11]. 

Подводя итог анализу феномена нравствен-
ности в обыденном сознании, отметим, что дан-
ная проблема в большей степени была предме-
том исследований философов, не психологов. Но 
именно плохо структурированные предписания, 
господствующие в общественном сознании, ока-
зывают наиболее существенное влияние на пове-
дение людей, а не четко выстроенные этические 
концепции, описываемые философами. 
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Резюме. В статье представлены результаты эмпирического исследования личностных ценностей 
современной дагестанской молодежи, показано, что доминирующими ценностями молодежи являются 
ценности сохранения и самопреодоления (безопасность, конфорность), при этом также настойчиво 
проявляются открытость изменениям и самостоятельность, связанные с личностным развитием.  

Abstract. The article presents the results of an empirical study of personal values of modern Dagestan youth, 
it is shown that the dominant values of young people are self-transcendence and conservation values (security, 
konfornost), while also strongly manifest openness to change and independence assistantd with personal devel-
opment.  

Rezjume. V stat'e predstavleni rezultati empiricheskogo issledovanya lichnostnyx cennostei sovremennoi da-
gestanskoi molodezhi, pokazano, dominiruyshimi cennostyami molodezhi cennosti soxraneniya I samoopredele-
niya, pri tom takzhe nastoichivo proyavlyayutsya otkrytost izmeneniyam I samostoyatelnost, svyazannye s lich-
nostnim razvitiem. 
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приоритеты, доминирующие ценности молодежи.  
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the youth. 
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shie cennosti molodezhi. 
 
Для объяснения мотивации и регуляции по-

ведения личности в психологии в настоящее 
время широко исследуются личностные ценно-
сти (ценностные ориентации) и смысложизнен-
ные ориентации. Особый интерес изучение лич-
ностных ценностей представляет в периоды со-
циальных перемен, так как они отражают изме-
нения в общественном сознании. При этом 
именно личностные ценности молодежи точнее 
выражают характер этих изменений в силу 
большей чувствительности к переменам и гибко-
сти реагирования на них, которые свойственны 
молодежи, в отличие от более консервативного 
старшего поколения, ценности которых менее 
динамичны. Исследование иерархии ценностей 
современной дагестанской молодежи дает ключ 
к пониманию ее поведенческих тенденций, а 
также позволяет составить представление об из-

менениях в общественном сознании дагестанцев, 
произошедших в последнее время. 

Существует множество концепций ценностей, 
на основе которых разработаны соответствую-
щие методики эмпирического исследования. Од-
ной из наиболее разработанных является кон-
цепция личностных ценностей Ш. Шварца и В. 
Билски (S. Schwartz & W. Bilsky), в которой лич-
ностные ценности рассматриваются как типы 
мотивационных целей [5]. Эти авторы стреми-
лись выявить функции ценностей и их взаимо-
связи в структуре личности, рассматривая их как 
часто неосознаваемые критерии выбора и оценки 
человеком своих поступков, других людей и со-
бытий. Согласно Ш. Шварцу и В. Билски, ценно-
сти представляют собой желаемые человеком 
цели и образ поведения, который способствует 
достижению этих целей. Ценности имеют свою 
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иерархию по значимости для человека, формируя 
систему его ценностных приоритетов. Таким 
образом, система ценностных приоритетов по-
зволяет охарактеризовать как отдельные лично-
сти, так и разные культуры. 

В своей методике изучения личностных цен-
ностей Ш. Шварц выделил десять мотивационно 
отличающихся типов ценностей, которые вклю-
чают в себя:  

1. Власть – стремление к социальному ста-
тусу или престижу, доминированию над людьми 
и ресурсами. 

2. Достижения – личный успех через про-
явление компетентности в соответствии с соци-
альными стандартами, успешность и амбициоз-
ность. 

3. Гедонизм – наслаждение или чувствен-
ное удовольствие, удовлетворение биологиче-
ских потребностей и испытываемое при этом 
удовольствие. 

4. Стимуляция – стремление к новизне и 
глубоким переживаниям.  

5. Самостоятельность (саморегуляция) – 
самостоятельность мышления и выбора дейст-
вия, в творчестве и исследовательской активно-
сти.  

6. Универсализм – понимание, терпимость 
и защита благополучия всех людей и природы.  

7. Доброта (благожелательность) – сохра-
нение и повышение благополучия близких лю-
дей, с которыми индивид находится в личных 
контактах: полезность, лояльность, снисходи-
тельность, честность, ответственность, дружба, 
зрелая любовь.  

8. Традиции – уважение, принятие обычаев 
и идей, которые существуют в культуре и следо-
вание им.  

9. Конформность – сдерживание и предот-
вращение действий, а также склонностей и по-
буждений к действиям, которые могут причи-
нить вред другим или не соответствуют социаль-
ным ожиданиям: послушание, самодисциплина, 
вежливость, уважение родителей и старших. 

10.  Безопасность – безопасность для других 
людей и себя, гармония, стабильность общества 
и взаимоотношений. В основе потребность в 
адаптированности и предсказуемости мира, сни-
жение неопределѐнности [2].  

 

 
Рис. 1. Динамическая структура  

мотивационных блоков (по Шварцу и Билски). 

Приводится по: [2. С. 31] 
 
Типы мотивации и соответствующие им 

стремления человека приводят к согласованным 
или противоречивым действиям, определяют 
стратегию его поведения. На рис. 1 представлена 
общая схема совместимости и конфликтности и 
между ценностными типами. На схеме конкури-
рующие ценностные типы расходятся в противо-
положные направления из центра, а дополнитель-
ные (родственные) типы располагаются рядом по 
степени близости. Ш. Шварц и В. Билски выде-
лили также две противоположные оси измерения 
указанных ценностей:  

1) открытость изменениям (самостоятель-
ность (самоопределение) и стимуляция) в про-
тивоположность консерватизму (безопасность, 
конформность и традиции); 

2) самовозвышение (власть и достиже-
ния), в противоположность самотрансцендентно-
сти (самопреодолению) (универсализм и доброта 
(благожелательность)).  

Гедонизм занимает промежуточное положе-
ние, включая в себя элементы как открытости 
изменениям, так и самовозвышения. 

Опросник Ш. Шварца, состоит из двух час-
тей. Первая часть позволяет изучить норматив-
ные идеалы, ценности на уровне убеждений, ко-
торые не всегда проявляются в реальном соци-
альном поведении. Вторая часть опросника из-
меряет ценности на уровне поведения, предпоч-
тения, которые наиболее часто проявляются в 
социальном поведении личности.  

Адаптация опросника на русскоязычной вы-
борке проведена В. Н. Карандашевым в 2000–
2002 гг. [2].  

Эмпирическое исследование проводилось в 
апреле-мае 2014 года. Всего было обследовано 
210 человек (95 юношей и 115 девушек) в воз-
расте 16 – 21 год, представляющих преимущест-
венно моноэтнические сельские районы (112 
чел.) и многонациональный город Махачкалу (98 
чел.). Результаты исследования приведены ниже. 
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Таблица 1 

Ценности – нормативные идеалы.  

Описательные статистики  
№ 
 

 ТИПЫ  
ЦЕННОСТЕЙ 

Кол. 
испыт. 

Мин. 
знач. 

Maкс. 
знач. 

Средн. 
знач. 

Станд. 
откл. 

Ранг 
 

1 КОНФОРМНОСТЬ 210 ,750 7,000 5,02024 1,001438 2 

2 ТРАДИЦИИ 210 ,200 6,800 4,45143 1,220410 8 

3 ДОБРОТА 210 1,200 7,000 4,93429 1,095124 3 

4 УНИВЕРСАЛИЗМ 210 1,875 6,750 4,52381 ,925062 6 

5 
САМОСТО-

ЯТЕЛЬНОСТЬ 
210 1,400 6,800 4,77714 ,955393 5 

6 СТИМУЛЯЦИЯ 210 ,000 7,000 3,69524 1,376196 10 

7 ГЕДОНИЗМ 210 -,333 7,000 4,46984 1,624307 7 

8 ДОСТИЖЕНИЯ 210 1,750 7,000 4,90357 ,914686 4 

9 ВЛАСТЬ 210 ,000 7,000 4,15119 1,283428 9 

10 БЕЗОПАСНОСТЬ 209 2,800 7,000 5,15407 ,854735 1 

 
Данные о значимости типов ценностей – нор-

мативных идеалов, представленные в таблице 1, 
позволяют выделить доминирующие типы в 
структуре ценностей молодежи, которые дают 
представление об их преобладающих убеждени-
ях. Безопасность занимает здесь ведущее место, 
наряду с ней группу наиболее значимых ценно-
стей составляют конформность и доброта (2-ое 
и 3-е место соответственно).  

На рис. 2. дана диаграмма, наглядно показы-
вающая относительную значимость ценностей – 
нормативных идеалов.  

 
Рис. 2. Средние показатели относительной зна-

чимости ценностей – нормативных идеалов 
 
Аналогичные данные по ценностям – индиви-

дуальным приоритетам представлены в табл. 2 и 
на рис. 3.  

Таблица 2 

Ценности – индивидуальные приоритеты. 

Описательные статистики 
№ 
 

 ТИПЫ  
ЦЕННОСТЕЙ 

Кол. 
испыт. 

Мин. 
знач. 

Maкс. 
знач. 

Средн. 
знач. 

Станд. 
откл. 

Ранг 
 

1 КОНФОРМНОСТЬ 210 -,500 4,000 2,07976 ,856935 8 

2 ТРАДИЦИИ 210 ,000 3,750 2,12976 ,856725 5 

3 ДОБРОТА 210 -,250 4,000 2,31786 ,793878 1 

4 УНИВЕРСАЛИЗМ 210 -,333 4,000 2,12937 ,768056 6 

5 
САМОСТОЯТЕЛЬ-
НОСТЬ 

210 -,250 4,000 2,28929 ,836126 2 

6 СТИМУЛЯЦИЯ 210 -1,000 4,000 2,13492 ,923609 4 

7 ГЕДОНИЗМ 210 -1,000 4,000 2,03175 1,198993 9 

8 ДОСТИЖЕНИЯ 210 -1,000 4,000 2,09405 ,950523 7 

9 ВЛАСТЬ 210 -1,000 4,000 1,39048 1,073540 10 

10 БЕЗОПАСНОСТЬ 210 -,400 4,000 2,16286 ,867461 3 

 

 
Рис. 3. Средние показатели относительной 

значимости ценностей – индивидуальных при-

оритетов 
На уровне индивидуальных приоритетов, про-

являющихся как часто неосознаваемые установки 
реального социального поведения личности (кон-
кретные поступки), наиболее значимыми ценно-
стями выступают доброта, самостоятельность 
и безопасность (1 – 3 места соответственно).  

Таким образом, доминирующие ценностные 
типы на разных уровнях – нормативных идеалов 
и индивидуальных приоритетов – у молодежи не 
совпадают, что является характерным для любой 
популяции. Важно то, какие именно ценностные 
типы входят в группу наиболее значимых. Пока-
зательно, что безопасность и доброта входят в 
доминирующую тройку на обоих уровнях. Кон-
формность, занимающая второе по значимости 
место в нормативных идеалах, на уроне индиви-
дуальных приоритетов вытесняется самостоя-
тельностью. 

Так как ценности личности представляют со-
бой динамическую систему, для их анализа важ-
но обнаружить их внутренние взаимосвязи и ие-
рархические отношения. С этой целью был про-
веден кластерный анализ ценностей, результаты 
которого приведены ниже. 

Таблица 3 

Результаты кластерного анализа. 

Таблица последовательности агломерации 

ценностей – нормативных идеалов 

Стадии 
агломе-
рации 

Объединенные 
Кластеры 

 

Коэфф. 
коррел. 
по Пир-

сону 

Стадия первого 
появления 

 
След. 

стадия 
Класт. 1 Класт. 2 Класт. 1 Класт. 2 

1 2 3 ,619 0 0 4 

2 4 10 ,569 0 0 5 

3 5 7 ,539 0 0 6 

4 1 2 ,537 0 1 5 

5 1 4 ,491 4 2 7 

6 5 9 ,391 3 0 9 

7 1 8 ,340 5 0 8 

8 1 6 ,295 7 0 9 

9 1 5 ,247 8 6 0 

 
Данные, представленные в таблице 1, позво-

ляют увидеть уровни корреляционных связей 
между ценностями, а также как на этой основе 
они объединяются в группы (кластеры).  
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Рис. 4. Дендограмма результатов кластерного анализа типов ценностей – нормативных идеалов 

(Метод средней связи. Корреляция по Пирсону) 
 
На рис. 4. дана дендограмма кластеров цен-

ностей на уровне нормативных идеалов. Она по-
зволяет выделить два основных кластера ценно-
стей, которые относятся к противоположным 
полюсам схемы системы ценностей по Шварцу и 
Билски (См. рис. 1). Один кластер (безопасность, 
конформность, традиции, универсализм, добро-
та) составляют полюс консерватизма и само-
трансцендентности, другой кластер (гедонизм, 
самостоятельность, власть) относится к проти-
воположному полюсу – открытости изменениям 
и самовозвышения. При этом, как показано вы-
ше, доминирующими на уровне нормативных 
ценностей молодежи являются исключительно 
типы ценностей первой группы (самосохранения 
и самопреодоления). 

Соответствующие данные по ценностям – ин-
дивидуальным приоритетам представлены в 
табл. 4 и на рис. 5.  

Иерархия ценностей на уровне индивидуаль-
ных ценностей существенно отличается от нор-
мативных идеалов. Здесь, в рамках двух больших 
групп ценностей, можно выделить те же, отно-
сящиеся к противоположным полюсам системы, 
типы ценностей. При этом в доминирующую 

группу (см. табл. 2 и рис. 3) входят ценности 
противоположных полюсов: наряду с добротой 
(область самотрансцендентности) и безопасно-
стью (область консерватизма) второе по значи-
мости место занимает самостоятельность, ука-
зывающая на открытость изменениям. Следова-
тельно, на уровне индивидуальных приоритетов 
доминирующие ценностные типы не гармоничны 
друг другу. 

 Таблица 4 

Результаты кластерного анализа. 

Таблица последовательности агломерации 

ценностей – индивидуальных приоритетов 

Стадии 
агломе-
рации 

Объединенные 
кластеры 

Коэфф. 
коррел. 
по Пир-

сону 

Стадия первого 
появления След. 

стадия 
Класт. 1 Класт. 2 Класт. 1 Класт. 2 

1 1 10 ,503 0 0 3 

2 2 4 ,425 0 0 3 

3 1 2 ,395 1 2 5 

4 5 8 ,395 0 0 6 

5 1 3 ,318 3 0 9 

6 5 9 ,310 4 0 7 

7 5 6 ,264 6 0 8 

8 5 7 ,221 7 0 9 

9 1 5 ,076 5 8 0 

 

 
 

Рис. 5. Дендограмма результатов кластерного анализа типов ценностей – индивидуальных  

приоритетов (Метод средней связи. Корреляция по Пирсону) 
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Таким образом, анализируя полученную сис-
тему ценностей, прежде всего, следует отметить 
доминирующее положение ценности безопасно-
сти, что можно объяснить сохраняющейся высо-
кой социальной напряженностью в исследуемом 
регионе. Вместе с тем обращает на себя внима-
ние, что ценность безопасность в индивидуаль-
ных приоритетах дагестанской молодежи вытес-
няется с первого на третье место. Это может сви-
детельствовать о том, что, несмотря на высокую 
значимость безопасности, которая проявляется и 
в общественном настроении и в сообщениях 
СМИ, постепенно происходит адаптация к суще-
ствующим условиям и на уровне конкретных 
поступков молодежь больше стремление к от-
крытости и самостоятельности. Отметим также, 
что близко связанное с ценностным типом само-
стоятельность – достижение, занимающее в 
нормативных идеалах близкое к доминирующим 
четвертое место, в индивидуальных приоритетах 
вытесняется назад другой более значимой моти-
вационной целью – стимуляция.  

Данная структура содержит в себе конфликт 
ценностей и указывает на психологическую на-
пряженность личности. Иерархия ценностей да-
гестанской молодежи также свидетельствует о 
том, что имеющаяся высокая потребность в 
безопасности преодолевается ею путем стремле-
ния к общности и коллективизму, но не к инди-
видуальному возвышению и власти.  

Следует отметить, что за последние 10 лет 
существенных изменений в структуре домини-
рующих ценностей дагестанцев не произошло, о 
чем позволяет говорить сравнение наших данных 
с результатами аналогичного исследования 
П. Ш. Магомедова, проведенного в 2006 году на 
выборке педагогов Дагестана [3], и М. М. Далга-
това с сотр. [1]. Различия проявляются лишь в 
некотором снижении значимости безопасности и 
росте значимости доброты и самостоятельности 
в индивидуальных приоритетах дагестанцев. 

Является ли представленная система ценно-
стей дагестанской молодежи отличной от обще-
российской и специфичной? На этот вопрос по-
зволяет ответить сравнение с данными, получен-
ными В. Н. Карандашевым с помощью опросни-
ка Ш. Шварца в 2000 году на выборке из старше-
классников и студентов г. Вологды [1. С. 42-44]. 
На нормативном уровне доминирующую тройку 
ценностей молодежи Вологды составляли доб-
рота, безопасность и достижения, за ними сле-
довали самостоятельность и конформность. 
При этом средние показатели значимости ука-
занных ценностей для дагестанской молодежи 
выше. Различие между сравниваемыми выбор-
ками состоит лишь в относительно большей зна-
чимости для молодежи Вологды ценности дос-
тижения. На уровне индивидуальных приорите-
тов также доминирующие ценности самостоя-
тельность, доброта, безопасность и стимуля-
ция в обеих выборках совпадают, отличаясь 
лишь иерархией: самостоятельность для воло-

годской молодежи преобладает над ценностью 
доброты.  

Несмотря на множество эмпирических иссле-
дований ценностей, проводимых исследователя-
ми в последние годы, корректное сравнение их 
результатов сталкивается со сложностями, вы-
званными применением авторами различных 
методик и теоретических концепций ценностей 
или вовсе отсутствием теоретического обоснова-
ния. Кроме того, многие методики предполагают 
прямое ранжирование ценностей, что не позво-
ляет получать достаточно достоверные результа-
ты. Например, в диссертационном исследовании 
2009 года О. В. Стригунов [4] указывает, что для 
большинства современных россиян, вне зависи-
мости от возраста, приоритетное значение в сис-
теме ценностей имеют индивидуалистические 
ценности, связанные с личной жизненной страте-
гией, основываясь на том, что они выделяют на 
первую позицию значимость семьи и здоровья. 
Вместе с тем делается вывод о том, что «струк-
тура ценностной иерархии в целом подтверждает 
традиционалистскую ориентацию большинства 
современных россиян» [4. С. 8], которая, как из-
вестно, противоположна индивидуалистической 
ориентации. Данное противоречие легко преодо-
левается, если иметь в виду, что значимость здо-
ровья и семьи вполне укладывается в ценност-
ный тип безопасность, который (по Ш. Шварцу) 
относится к консервативному полюсу сохране-
ния.  

Таким образом, сравнение структуры ценно-
стей россиян с доминирующими ценностями 
дагестанской молодежи показывает, что никаких 
оснований для предположения аксиологического 
конфликта, как основания межэтнических про-
тиворечий, среди российской молодежи не суще-
ствует, несмотря на ее социокультурную неодно-
родность. Структура ценностей российской мо-
лодежи (включая дагестанцев) и ее доминирую-
щие ценности являются весьма схожими, выра-
жая противоречивые тенденции в мотивации и 
установках ее поведения, где сосуществуют с 
одной стороны стремление к самопреодолению и 
конфорности, обусловленное высокой потребно-
стью в безопасности, с другой – настойчиво про-
являющаяся открытость изменениям и самостоя-
тельность, связанные с личностным ростом. От-
меченные различия в иерархии доминирующих 
ценностей отражают как социокультурные раз-
личия (в частности большая приверженность 
дагестанцев коллективизму), так и социально-
экономические и политические реалии Дагеста-
на, менее благоприятные для проявления само-
стоятельности и индивидуализма. 

Выводы 
1. Система ценностей дагестанской моло-

дежи в целом проявляет приверженность к цен-
ностям сохранения и групповой принадлежно-
сти, в противоположность ценностям индиви-
дуализма и собственных достижений. 
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2. Доминирующими ценностными типами 
молодежи на нормативном уровне являются 
безопасность, конформность и доброта, на 
уровне индивидуальных приоритетов – доброта, 
самостоятельность и безопасность.  

3. В группе доминирующих ценностей в 
индивидуальных приоритетах молодежи присут-
ствуют ценностные типы противоположных по-
люсов, что является свидетельством мотиваци-

онной напряженности и сложности выбора ре-
ального поведения. 

4. Структура ценностей российской моло-
дежи (включая дагестанцев) и ее доминирующие 
ценности являются весьма схожими, что не по-
зволяет, несмотря на ее социокультурную неод-
нородность, предполагать наличие аксиологиче-
ского конфликта, как основания межэтнических 
противоречий. 
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Резюме. Проведен сравнительный анализ мотивации научной деятельности у сотрудников НИОКР и 
исследовательских лабораторий. Установлено, что у сотрудников НИОКР уровень внутренней и внеш-
ней мотивации, а также ее общий уровень значимо ниже, чем у сотрудников лабораторий. Структура 
мотивации научной деятельности также имеет принципиальные отличия. Причины выявленных отли-
чий могут иметь организационный, социально-исторический либо предметно-деятельностный харак-
тер. 

Abstract. The article represent the results of the comparative analysis of the scientific activity motivation in 
the R & D and research laboratories. It was established that the level of R & D employees’ internal and external 
motivation, as well as its overall level significantly is lower than that of the laboratory staff. The structure of 
scientific activity motivation also has principal differences. The reasons for the identified differences may have 
an organizational, socio-historical or subject-activity sources. 

Rezjume. Proveden sravnitel'nyj analiz motivacii nauchnoj dejatel'nosti u sotrudnikov NIOKR i issledova-
tel'skih laboratorij. Ustanovleno, chto u sotrudnikov NIOKR uroven' vnutrennej i vneshnej motivacii, a takzhe ee 
obshhij uroven' znachimo nizhe, chem u sotrudnikov laboratorij. Struktura motivacii nauchnoj dejatel'nosti 
takzhe imeet principial'nye otlichija. Prichiny vyjavlennyh otlichij mogut imet' organizacionnyj, social'no-
istoricheskij libo predmetno-dejatel'nostnyj harakter. 

 
Ключевые слова: мотивация научной деятельности, научный продукт, научные и опытно-

конструкторские разработки (НИОКР). 
Keywords: scientific activity motivation, research product, research and development (R & D). 
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razrabotki (NIOKR). 
Постановка проблемы. Во всем мире наука 

развивается не только в вузах и научных цен-
трах, но и в процессе создания научно-
исследовательских и опытно-конструкторских 
разработок (НИОКР), в том числе коммерческих. 
Повышением продуктивности, оптимизацией ра-
боты сотрудников в данном секторе давно зани-
маются различные специалисты, в том числе и 
психологи [4; 6; 7; 9-12]. В последнее время в Рос-
сии растет число компаний, занимающихся нау-
коемким бизнесом, но зачастую сотрудники в них 
ориентированы только на практическое решение 
задач, а не на создание научных продуктов, что 
может серьезно тормозить развитие науки в Рос-
сии в данной нише. Целью нашей работы было 
исследование мотивации научной деятельности 
сотрудников трех негосударственных компаний г. 
Сыктывкара, занимающихся наукоемким бизне-
сом. Мы предполагали, что невысокая научная 
продуктивность есть следствие особенностей мо-
тивационно-потребностной сферы сотрудников. 

Мотивацию научной деятельности (далее – 
МНД) мы рассматриваем с позиции авторской 
концепции [5]. Следуя традициям метасистемного 
подхода, который показал свою высокую эффек-
тивность в том числе и в исследованиях мотива-
ции [3] мы определяем МНД как систему (соот-
ветственно, она будет обладать всеми свойствами 
систем) которая содержит 10 субсистем, пред-

ставляющих собой 10 групп мотивов научной 
деятельности. Во-первых, это внутренняя моти-

вация, мы определяем ее как удовольствие, кото-
рое получает человек в ходе научной деятельно-
сти, интерес к процессу и к результату, ощущение 
полноты самореализации именно при осуществ-
лении научной деятельности. Во-вторых, это цен-

ностная мотивация, которая определяется нами 
как стимулирующее действие ценностных ориен-
таций и идеалов личности в области научной дея-
тельности. В отечественной и зарубежной науке 
проблема влияния иерархии личностных ценно-
стей на профессиональное самоопределение и 
успешность деятельности разработана довольно 
слабо [1], хотя получены убедительные данные о 
влиянии ценностно-смысловых ориентаций на 
дезадаптивное поведение личности [2]. В третьих, 
это познавательная мотивация которую мы 
трактуем как желание получить принципиально 
новые знания в своей или смежной области науки, 
в основе которого лежит эмоция «чистого» (т. е. 
не связанного с практической пользой) интереса.  

Внешняя мотивация в нашей концепции объ-
единяет довольно разнообразные мотивы, кото-
рые в общем виде можно обозначить как карьер-
ные и материальные. Мотивация достижения 

успеха в научной деятельности определяется на-
ми как нацеленность на продукт, создание чего-
либо принципиально нового (концепция, закон, 
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новый вид, минерал и т. п.), т. е. осуществление 
достижения, имеющее значение для всей науки. 
Либо направленность на индивидуально важный 
результат (грант, патент, степень, должность и 
т. п.). Мотивацию безопасности в научной дея-
тельности мы определяем как желание достигнуть 
относительно стабильного социального и научно-
го положения, получить гарантию своей непри-
косновенности в научном учреждении, заслужить 
репутацию человека, который не делает ошибок 
ни в научной, ни в научно-административной ра-
боте. Мотивацию конкуренции в науке мы оп-
ределяем как желание научного первенства в со-
четании с нейтрализацией соперников – других 
научных работников. Мотивация конкуренции 
может проявляться на межличностном уровне, на 
уровне научных центров, научных школ, а также 
на уровне государств, стран. Рефлексивная мо-

тивация в науке определяется нами как самомо-
тивация, самоконтроль, целеполагание. Мы трак-
туем рефлексию как процесс, который осуществ-
ляет функции организации, координации и регу-
ляции, определяя содержание и функциональную 
динамику психических процессов. Антимотива-

ция – группа мотивов, вводимая нами впервые, и 
может быть описана как мотивация преодоления 
или «вопреки-мотивация». Научная деятельность 
осуществляется иногда в течение всей жизни для 
того, чтобы преодолеть комплекс внутренних 
(низкая самооценка, неверие окружающих и т. п.) 
или внешних (запрет на научную деятельность 
для определенных категорий лиц, невозможность 
получить образование и т. п.) условий, доказать 
себе и другим свою научную самостоятельность и 
состоятельность. Косвенная мотивация, как от-
дельный феномен (применительно к научной дея-
тельности), также не изучался. К косвенной отно-
сится вся мотивация, которая напрямую не связа-
на с научной деятельностью, не стимулирует ее 
осуществление непосредственно, т. е. по сути это 
вненаучная мотивация, служащая достижению 
вненаучных целей с помощью научной деятель-
ности.  

Зарубежные исследователи, изучая мотивацию 
сотрудников выполняющих НИОКР, чаще всего 
исследуют внутреннюю и внешнюю мотивацию 
[4; 6; 10], значительно реже – более широкий 
круг мотивов, например, потребность в достиже-
ниях, в социальной конгруэнтности, во власти 
или безопасности и в автономии [9]. 

В качестве продуктов научной деятельности 
мы будем рассматривать статьи (и прочие пуб-
ликации в научной литературе), патенты (или 
свидетельства государственной регистрации для 
программных продуктов в РФ). Такие критерии 
продуктивности неоднократно использовались в 
работах зарубежных исследователей [4; 8; 11].  

Материалы и методы. Выборка. В выборку 
вошли 33 сотрудника из трех компаний г. Сык-
тывкара («НИОКР», «ЦИАС», «Ай-Тренд»). По-
скольку компании входят в один холдинг, и их 
организационные и функциональные границы 

весьма условны, сотрудники часто и тесно об-
щаются между собой, выполняют общие задачи, 
работают в одних помещениях, мы сочли целе-
сообразным объединить их в единую группу, 
условно обозначив ее «НИОКР». Социально-
демографические характеристики выборки: 
средний возраст – 27.2 года, σ – 6.1, мужчин – 18, 
женщин – 15. Все имеют высшее образование, 
однако никто не имеет научной степени. За по-
следние три года сотрудниками опубликовано 
всего 43 научные работы, при этом 25 публика-
ций – у одного сотрудника, по 5 – у 2-х сотруд-
ников, по 3 – у 2-х сотрудников, по 1 – у 2-х со-
трудников. Таким образом, 78.9 % сотрудников 
не имеют научных публикаций в течение по-
следних трех лет вообще.  

В качестве контрольной группы использова-
лась выборка сотрудников из различных иссле-
довательских лабораторий Коми научного цен-
тра Уральского регионального отделения Рос-
сийской академии наук г. Сыктывкар (далее – 
КНЦ), подобранная методом копия-пара (по воз-
расту, полу и без научной степени). Среднее ко-
личество публикаций за последние 3 года – 4,5 
на человека. Работы также распределены нерав-
номерно (их на порядок больше у лиц, готовя-
щихся к защите диссертации), однако, у каждого 
сотрудника имеется как минимум 2 публикации. 
В качестве методов сбора эмпирических данных 
использовались: беседа, анкетирование, тестиро-
вание с помощью авторской психодиагностиче-
ской методики «Мотивация научной деятельно-
сти» [5].  

В качестве методов математической обработ-
ки данных использовались процедуры описа-
тельной статистики, метод Шапиро-Уилка для 
проверки распределения на нормальность, t-
критерий Стьюдента для несвязанных выборок, 
индексы структурной организации системы, ме-
тод χ

2
 для сравнения матриц и структурограмм 

на их гомогенность. 
Результаты. Наше предположение о том, что 

в выборке сотрудников «НИОКР» будут преоб-
ладать лица с высокой ориентацией на научную 
деятельность не нашла своего подтверждения. 
Распределение выборки по степени ориентиро-
ванности на научную деятельность соответствует 
нормальному (значения критерия Шапиро-Уилка 
составляют W=0.952, p=0.156). Это подтверди-
лось и в ходе бесед с сотрудниками: большинст-
во из них вполне довольны текущей работой и 
зарплатой и дополнительно заниматься исследо-
вательской деятельностью или обобщать резуль-
таты своей работы в статьях, тезисах, у них не 
возникает желания. На основе исследований 
A. P. Wierzbicki и Y. Nakamori [12] и полученных 
эмпирических данных, мы предположили, что 
уровень и структура МНД у сотрудников «НИ-
ОКР» принципиально иные, чем у сотрудников 
КНЦ (таблица 1).  

Как мы видим из таблицы 1, уровень боль-
шинства мотивов научной деятельности практи-
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чески не отличается. Значимые отличия наблю-
даются по уровню внутренней мотивации: у со-
трудников КНЦ выше, чем у сотрудников НИ-
ОКР. Если для сотрудников КНЦ процесс поиска 
ценен сам по себе, то для НИОКР – это еще одна 
преграда на пути к достижению – решению при-
кладной проблемы. У сотрудников «НИОКР» 
значит ниже уровень внешней мотивации. Это 
говорит о том, что они также в значительно 
меньшей степени заинтересованы в научной 
карьере и получении материальных средств с 
помощью теоретической науки, чем их коллеги 
из КНЦ. 

Таблица 1 

Сравнительный анализ уровня МНД в 

группах НИОКР и КНЦ 
  НИОКР КНЦ 

t-знач. p 
  Среднее σ Среднее σ 

Возраст  27.182 6.131 27.303 5.681 -0.083 0.934 

П
ок

аз
ат

ел
и 

М
Н

Д
 

Внешняя  27.515 4.861 30.545 4.330 -2.674 0.010 

Конкуренции  34.636 5.487 34.576 4.987 0.047 0.963 

Достижений  32.818 5.162 33.576 3.326 -0.709 0.481 

Безопасности  29.364 3.453 29.879 4.349 -0.533 0.596 

Внутренняя  29.242 5.590 34.818 4.927 -4.298 0.000 

Ценностная  32.818 5.228 34.121 4.328 -1.103 0.274 

Познавательная  31.576 4.769 32.758 4.841 -0.999 0.322 

Антимотивация  29.636 5.060 30.909 4.739 -1.055 0.296 

Рефлексивная  36.152 3.742 35.515 4.899 0.593 0.555 

Косвенная  33.182 4.759 35.515 5.820 -1.783 0.079 

Сумма  316.939 27.853 332.212 26.889 -2.266 0.027 

Условные обозначения: σ – стандартное отклонение,    
t – значение t-критерия Стьюдента, р – уровень значи-
мости. «Жирным» шрифтом выделены шкалы по ко-
торым имеются значимые отличия. 

 
Общий уровень МНД у сотрудников «НИ-

ОКР» также значимо ниже, чем у сотрудников 
КНЦ, что еще раз подтверждает нашу гипотезу 
(низкий уровень научной продуктивности и на-
учной ориентации сотрудников «НИОКР» связан 
с мотивационной сферой). 

Структурные различия в системах МНД про-
является и в уровне их когеренции, а соответст-
венно и в уровне организации (таблица 2). 

 

Таблица 2 

Значения индексов структурной 

организации систем 

 ИКС ИДС ИОС χ2 

НИОКР 39 0 39 r=0.11, 
p=0.76 КНЦ 54 0 54 

Условные обозначения: ИКС – индекс когеренции 
систем, ИДС – индекс дивергенции системы, ИОС – 
индекс организации системы, χ2 – значение индекса хи 
квадрат. 

 

Таким образом, мы видим, что силы когерен-
ции, т. е. объединения мотивов в системе МНД в 
группе КНЦ почти в два раза больше, чем в 
группе «НИОКР». Это говорит о том, что науч-
ные мотивы сотрудников КНЦ действуют в еди-
ном направлении, более консолидированы и со-
гласованы друг с другом, имеют больше функ-
циональных возможностей, а соответственно 
имеется больший мотивационный потенциал, для 
обеспечения научной деятельности, когда один 

или два мотива иссякают, их место занимают 
новые. Значения ИДС нулевые, что типично для 
мотивационных систем [5] и свидетельствует об 
отсутствии мотивационных конфликтов. Значе-
ние индекса χ

2
 показывает, что структуры систем 

МНД в двух исследуемых группах принципиаль-
но различны. 

Обсуждение результатов. Как показали дан-
ные исследований, научная продуктивность, в 
виде публикаций и патентов у сотрудников 
«НИОКР» существенно ниже, чем сотрудников 
КНЦ и наши предположения о том, что это след-
ствие особенностей мотивационно-
потребностной сферы подтверждаются. Ориен-
тация на научные исследования в группе «НИ-
ОКР» среднего уровня (а не высокого), а МНД 
по ключевым параметрам ниже, чем у сотрудни-
ков КНЦ. Тем не менее, нелогично ожидать пол-
ного совпадения системы МНД у сотрудников 
«НИОКР» и КНЦ, поскольку это все же принци-
пиально разные структуры по производству зна-
ния и есть существенные различия в моделях, 
механизмах и мотивах создания знаний в акаде-
мических институтах и в промышленных орга-
низациях [12]. Такие отличия в мотивации объ-
ясняются рядом факторов. Личностный фактор: 
для сотрудников КНЦ научно-исследовательская 
деятельность обладает высокой ценностью, явля-
ется единственной сферой профессиональной 
самореализации и источником доходов, а у со-
трудников «НИОКР» научная деятельность – 
необязательное дополнение, затрудняющее са-
мореализацию в основной деятельности. 

Организационные факторы: руководство 
«НИОКР» лояльно относится к публикациям 
сотрудников, поощряет такую деятельность, од-
нако это происходит по «точечному» принципу. 
На момент проведения исследования в компани-
ях отсутствовала, например, практика обязатель-
ных научных публикаций по итогам проекта, 
проведения научных конференций по итогам 
года (внутри коллектива), поведение совместных 
научно-практических конференций (с аналогич-
ными по профилю компаниями). Создание по-
добных организационных условий может реко-
мендовать руководству, если оно заинтересовано 
в росте объема продуктов научной деятельности 
(статей, патентов, свидетельств и т. п.). Необхо-
димо добавить, что исследуемый холдинг, еще 
довольно молодая организация, и низкие показа-
тели научной продуктивности возможно только 
временное явление. 

Социально-исторические факторы: профессия 
ученого и сама научная деятельность за послед-
ние 20 лет пережила значительную девальвацию 
в сознании Россиян. Это объясняет низкую заин-
тересованность в научной работе и прагматиче-
ские ориентации сотрудников «НИОКР». На со-
трудников КНЦ этот фактор влияет слабее, по-
скольку для них научная деятельность – основ-
ная сфера профессиональной самореализации. 
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Предметно-деятельностный фактор: препода-
вание в современных вузах (за редким исключе-
нием) приобретает все в большей степени ориен-
тацию на практику, а не на фундаментальную 
науку. В итоге студенты зачастую неспособны 
спланировать и провести самостоятельное иссле-
дование, обобщить его результаты, и не хотят 
этим заниматься, поскольку в вузах этому или не 
учат, или не придают большого значения. Безус-
ловно, мы не можем распространять результаты 
одного холдинга на другие (здесь может прояв-
ляться региональная специфика, влияние первого 
лица компании, содержание самой деятельно-
сти), однако это открывает широкие возможно-
сти для дальнейших исследований МНД в облас-
ти НИОКР. 

Выводы 
Мотивация научной деятельности сотрудни-

ков «НИОКР» имеет специфику по сравнению с 
мотивацией сотрудников научных центров (ниже 
уровни внутренней и внешней мотивации, общий 
уровень, мотивы в меньшей степени взаимосвя-
заны друг с другом). Это может быть одной из 
важных причин меньшей продуктивности науч-
ной деятельности и меньшей ориентированности 
на нее сотрудников наукоемких производств. 
Внимание к данному вопросу как на государст-
венном уровне, так и на уровне отдельных ком-
паний, внесение определенных организационных 
изменений, безусловно, может существенно по-
высить научную продуктивность и откроет еще 
одно «поле» для развития отечественной науки. 
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Резюме. Статья посвящена теоретическому обзору проблемы психологического сопровождения де-

тей-инвалидов. В работе представлены основные подходы и модели психологического сопровождения, 

разработанные в отечественной и зарубежной психологии. Обсуждаются вопросы психологического 
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сопровождения детей-инвалидов в условиях дистанционного обучения, а так же необходимость и целе-

сообразность сопровождения для развития личности учащихся инклюзивного образования. 

Abstract. The article deals with the theoretical overview of the problem of psychological support for children 

with disabilities. It presents the main approaches and models of psychological support, developed in the domes-

tic and foreign psychology. Discusses the psychological support of children with disabilities in distance educa-

tion, as well as the need and feasibility of support for the development of students ' personality inclusive educa-

tion. 

Rezjume. Stat'ja posvjashhena teoreticheskomu obzoru problemy psihologicheskogo soprovozhdenija detej-

invalidov. V rabote predstavleny osnovnye podhody i modeli psihologicheskogo soprovozhdenija, razrabotannye 

v otechestvennoj i zarubezhnoj psihologii. Obsuzhdajutsja voprosy psihologicheskogo soprovozhdenija detej-

invalidov v uslovijah distancionnogo obuchenija, a tak zhe neobhodimost' i celesoobraznost' soprovozhdenija 

dlja razvitija lichnosti uchashhihsja inkljuzivnogo obrazovanija. 

 

Ключевые слова: психологическое сопровождение, адаптация, дезатаптация, психологическое со-

провождение детей-инвалидов, эмоционально-личностная сфера, развитие личности, психологические 

условия, диагностика, инклюзивное образование, дистанционное обучение детей-инвалидов. 
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ties, emotional-personal sphere, personality development, psychological conditions, diagnostics, inclusive edu-

cation, distance learning disabled children. 
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Развитие Отечественной системы образова-

ния в рамках принципов гуманизации и индиви-

дуализации подразумевает учет психологических 

особенностей развития ребенка и реализацию 

условий, способствующих полноценному разви-

тию всех аспектов личности ребенка. В настоя-

щее время меняется отношение общества и госу-

дарства к лицам с особыми образовательными 

потребностями, включая детей-инвалидов, детей-

сирот и т. д.  

Последние несколько лет из определения 

психологической помощи как взаимосвязи ос-

новных направлений деятельности психолога в 

образовании, вычленились представления о пси-

хологическом сопровождении ребенка. Это оп-

ределение, было выдвинуто Г. Бардиер, М. Р. 

Битяновой, И. Рамазан, Т. Чередниковой [3]. 

В настоящее время широко распространено 

понятие о сопровождении, как о всевозможных 

технологиях оказания специальной помощи ре-

бенку в условиях поступенного образования, 

технологиях взаимодействия психолога с други-

ми специалистами образования, с образователь-

ной средой в целом. 

Прежде чем говорить о сопровождении и его 

реальном воплощении в практику специального 

образования, рассмотрим понятие «сопровожде-

ние». 

Согласно толковому словарю термин «сопро-

вождать» трактуется как «идти вместе с кем-либо в 

качестве спутника». Согласно словарю В. Даля, 

термин сопровождать, означает действие по глаго-

лу «сопутствовать, следовать». Для определения 

терминов, обозначающих психологическую по-

мощь психологически здоровым людям, использу-

ется определение «содействие» (И. Дубровина, 

К. Гуревич), «социально-психологическое» или 

«психологическое сопровождение» (Г. Бардиер, 

А. Деркач, М. Битянова, В. Мухина). Из всех выше 

перечисленных терминов широко используется в 

практике термин «сопровождение». По-своему 

значению определение «сопровождение» близко 

таким понятиям, как «совместное передвижение, 

содействие». 

Впервые понятие «сопровождение» встреча-
ется в работах «питерской» школы практической 
психологии (Е. И. Казанова), и поначалу упот-
реблялось с понятием «сопровождение разви-
тия». Н. А. Коноваленко, рассматривает сопро-
вождение как метод, благодаря которому обес-
печивается создание возможных условий для 
принятия субъектом решений в ситуациях жиз-
ненного выбора (здесь под сопровождением под-
разумевается помощь субъекту в принятии ре-
шения в усложненных ситуациях жизненного 
выбора). 

В настоящее время система сопровождения 
проходит этап становления, несмотря на то, что 
уже многое достигнуто в этой области. Прове-
денный анализ систем сопровождения показал, 
что все отечественные подходы построения со-
провождения формируются в парадигме содей-
ствия [5]. 

В рассмотренных выше концепциях системы 
сопровождения, нет общего определения поня-
тию «сопровождение». Разные авторы по-своему 
дают определение этому термину. 

Так, например, Е. И. Казакова считает, что 
сопровождение подразумевает под собой по-
мощь как ребенку, так и его семье, в основании 
которой лежит незыблемость свободы и ответст-
венности субъекта развития за выбор решения 
актуальной проблемы. Сопровождение – это ме-
тод, обеспечивающий единство всех специали-
стов в деятельности. М. Р. Битянова считает со-
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провождение системой профессиональной дея-
тельности психолога, ориентированной на созда-
ние социально-психологических условий для 
эффективного общения и психологического раз-
вития детей в системе обучения [2]. 

Вместе с тем, авторы отмечают важность та-
ких аспектов сопровождения, как учет самостоя-
тельности ребенка и его самоопределение в жиз-
ненном и профессиональном выборе. 

Исходя из этого, сопровождение определяется, 
как поддержка психического здоровья человека, 
имеющего те или иные трудности в личностном 
развитии. В целом сопровождение необходимо 
рассматривать, как системную совокупность соци-
ально-психологической и медико-психологической 
помощи семье и личности. 

Только последние десятилетия в российской 
психологической практике стала формироваться 
система сопровождения детей-инвалидов. Пси-
хологическое сопровождение активно развивает-
ся в 1995-98 гг. На Первой всероссийской кон-
ференции участников системы сопровождения, 
оно рассматривалось как особый вид помощи 
ребенку с целью развития в образовательной 
среде. 

Всевозможные экономические и социальные 
условия в различных областях РФ, способство-
вали появлению разнообразных моделей, служб 
и центров сопровождения. Тем не менее они ру-
ководствуются единственными по-смыслу и со-
держанию программами коррекции детей-
инвалидов [1].  

На данный момент процедура формирования 
системы психологического сопровождения из 
неорганизованного периода переходит к конст-
руктивному. Многие десятилетия в РФ развитие 
структуры массового и специального образова-
ния протекало параллельно. В начале нашего 
века наметились следующие тенденции: 

 – сформировано целостное образовательное 
пространство; 

– главным направлением в обучении детей с 
особыми образовательными потребностями ста-
новится интеграция. 

В связи с этим, повышается роль психологи-
ческого сопровождения ребенка в процессе инте-
грации в социум и образовательную среду. 

Так, актуальным вопросом в сфере организа-
ции дистанционного обучения детей-инвалидов с 
сохранным интеллектом, является недостаточное 
внимание к проблеме психологического сопро-
вождения подобных детей. Изучение современ-
ной научной литературы по данной проблемати-
ке позволило сделать вывод о наличии ряда то-
чек зрения на сущности данного процесса. По 
первой точке зрения, психологическое сопрово-
ждение определяется как сопровождение соот-
ветствующими специалистами обучения и вос-
питания ребенка. Вторая трактует данный про-
цесс, как сопровождение развития детей-
инвалидов с сохранным интеллектом [2]. 

В основе подобного сопровождения лежит 
бихевиористический подход, а также принципы 
когнитивной психологии. Дистанционное обуче-
ние включает в себя проблемное обучение со-
вместно с личностно-ориентированным подхо-
дом. 

В основание системы психологического со-
провождения в процессе дистанционного обуче-
ния положены специальные психологические 
особенности: главенство самостоятельной дея-
тельности ученика, наличие индивидуального 
подхода в обучении, изменения в структуре 
учебной деятельности, мотивация, как основное 
условие обучения, связь обучения с актуальными 
проблемами ученика. 

Центральным звеном процесса дистанцион-
ного обучения является самостоятельная позна-
вательная деятельность ученика. Одной из ос-
новных психолого-педагогических задач являет-
ся развитие и формирование учебной мотивации. 
Самостоятельное усвоение знаний не может но-
сить инертный характер, учащегося вовлекают в 
интерактивную познавательную деятельность, 
предусматривающие постоянное использование 
знаний. 

Информационные технологии предоставляют 
широкие возможности для создания учебной 
коммуникации, между педагогом и ребенком 
непосредственно между самими детьми, которая 
может существовать как групповой, так и в ин-
дивидуальной форме. Дистанционная форма 
обучения предполагает общение «на равных». 
Подобные средства позволяют избежать появле-
ние эмоциональных проблем в общении с педа-
гогом, снижает состояние тревоги, благоприят-
ствует двухстороннему диалогу и дискуссии [5]. 

Организация on-line, of-line режима позволяет 
интегрировать ребенка в учебный процесс. При-
оритетным преимуществом of-line режима перед 
стандартным взаимодействием педагога и ребен-
ка в классе является то, что у ребенка есть «пауза 
во времени». Адаптированному к дистанционно-
му обучению ребенку намного легче реагировать 
на решение педагогов, верно делать логические 
выводы. Благодаря характеру дистанционного 
обучения, ученик всегда находится в эмоцио-
нально комфортной обстановке с педагогом и 
сверстниками. В этом присутствует инклюзив-
ный характер дистанционного обучения, благо-
даря которому обеспечивается включение каж-
дого ребенка в учебные и социальные отноше-
ния.  

Современная отечественная концепция инк-
люзивного обучения выстраивается на трех ос-
новополагающих принципах: интеграция через 
своевременную коррекцию, интеграция посред-
ствам коррекционной помощи каждому интегри-
рованному ребенку; интеграция через специали-
зированный отбор детей для соответствующего 
обучения. 

Имеется ряд теоретических концепций и мо-
делей инклюзивного обучения детей-инвалидов, 
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но попыток создания оптимальных условий на 
практике в настоящее время не так много. При 
этом необходимо учитывать тот факт, что совре-
менная психология не имеет комплекта экспери-
ментальных разработок, которые позволили бы 
раскрыть всевозможные особенности психологи-
ческого сопровождения детей-инвалидов в мас-
совую среду [6]. 

Наряду с этим выходит из поля зрения психо-
логов проблема адаптации подобных детей в со-
циум, в среду их сверстников и психологическое 
сопровождение такого процесса. Источником 
подобной проблемы в психологической практике 
служит рассогласованность между программой 
обучения и самим процессом психологического 
сопровождения. 

Структура же психологического сопровожде-
ния в современном обществе развивается пре-
дельно интенсивно во многих странах мира – в 
Англии, США, Германии и др. Практически все 
зарубежные психологи проводят работу в облас-
ти психического здоровья. Подобная работа 
представлена в рамках психологической кон-
сультативной службы, и первоначально охваты-
вала лишь учащихся старших классов, позже 
была более расширена и на данном этапе ее за-
дачей становиться развитие личности самого 
учащегося, впоследствии ставшей основной и 
приоритетной задачей. Широкое распростране-
ние подобные службы получили практически на 
всей территории Европы. На данном этапе по-
добная модель психологической помощи подра-
зумевает под собой 3 сферы деятельности: спе-
циалист – консультант – тьютор. Целью подоб-
ной службы является оказание содействия пол-
ноценному развитию возможностей каждого ре-
бенка. Реализацию цели обуславливает целый 
ряд частных задач, от изучения проблем до раз-
работки соответствующей программы действий. 
Психолог здесь работает с детьми с особыми 
образовательными потребностями, имеющими 
отклонения в своем развитии как интеллектуаль-
ной, так и эмоциональной сферах. В рамках по-
добной работы проводятся сеансы психотерапии 
и психологического консультирования. Вся дея-
тельность психологической службы проводится 
в подразделениях: измерение, информационное 
консультирование, направление, контроль. Такая 
связь с клиентами позволяет вносить изменения 
в работу психологической службы на основании 
этого и происходит корректировка программ 
обучения и коррекции. 

Круг исследователей, занимающихся пробле-
мами психологического сопровождения развития 
ребенка считают важным высказывание о том, 
что носителем проблемы в каждом конкретном 
случае является и сам ребенок, и его ближайшее 
окружение. Основными категориями психологи-
ческого сопровождения в условиях образова-
тельных учреждений Л. М. Шипицина считает 
рекомендательный характер предоставляемых 

советов сопровождающего, комплексный подход 
сопровождения.  

Г. А. Берулаева в своем труде «Методологи-
ческие основы практической психологии» опре-
деляет сопровождение с позиции субъекта. Ав-
тор полагает, что «примат интегративных лично-
стных конструктов формируется на базе индиви-
дуальности, исходя из этого основная задача – 
сопровождение развития личности, в соответст-
вии с этим цель – создание условий для ее эф-
фективного становления [2].  

Другие же исследователи (Г. Л. Бардиер, 
Н. И. Кокурекина, Н. Г. Осухова, Т. С. Чередни-
кова и др.), считают, что сопровождение подра-
зумевает под собой поддержку естественных 
реакций, и состояний личности. При этом пра-
вильно организованное сопровождение сопутст-
вует личностному росту, благоприятствует вхо-
ждению в «зону ближайшего развития». 

Из многообразия видов психологической дея-
тельности, в моделях приварируют следующие 
приоритеты и их этапность: профилактика, экс-
пертиза, психологическое просвещение, коррек-
ция, пропедевтика, консультирование, диагно-
стика. 

Т. И. Чиркова полагает, что отличие моделей 
психологического сопровождения находится в 
области средств и путей центрации схожих со-
ставляющих профессиональную деятельность 
психолога. 

Н. Г. Осухова определяет психологическое 
сопровождение как помощь, под которой подра-
зумевается специально организованный процесс, 
характеризуется созданием условий для реализа-
ции индивидуально личностного потенциала. 
Психолог играет здесь роль партнера, создающе-
го также условия, при которых ребенок благо-
приятно проходит кризисный период, и подни-
мается на новую ступеньку в личностном разви-
тии. Автор полагает, что в каждом новом случае, 
сопровождение характеризуется особенностями 
развития личности и семьей, которые в свою 
очередь представляют психологическую по-
мощь, и ситуации в которой проводится сопро-
вождение. 

В целом, проанализировав выше изложенные 
концепции и модели, можно сделать вывод о 
том, что вопрос психологического сопровожде-
ния в образовании рассматривается с точки зре-
ния подхода к развитию личности и как страте-
гия реализации ее индивидуального потенциала. 

Исходя из этого психологу важно отличать 
средства, объекты и предметы сопровождения. 
Основываясь на этом и формулируется структура 
деятельности психолога. Благодаря этому появ-
ляется возможность определить и частные слу-
чаи сопровождения, всевозможные стратегии 
развития индивидуально-личностного потенциа-
ла [1]. 

Проведенный анализ изученной литературы 
позволил сделать выводы о том, что проблема 
сопровождения развития детей-инвалидов нахо-
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дится на стадии разработки ее изучения и явля-
ется актуальным в данное время, с точки зрения 
психологии. Из всего выше сказанного можно 
сделать вывод об определении понятия «сопро-
вождение». Сопровождение – научно- психоло-
гическое сопровождение, в качестве модели дея-
тельности психолога образования, нацеленное на 
оптимизацию индивидуально-личностного раз-
вития ребенка-инвалида, с окружающей средой. 

Также, полагаем, что психологическое сопро-
вождение детей-инвалидов должно содержать в 
себе: 

1. Удовлетворение базовых первичных по-
требностей ребенка- инвалида. 

2. Обеспечение социальной и психологиче-
ской безопасности. 

3. Оперативная помощь в решении личност-
ных проблем. 

4. Формирование готовности как субъекта 
собственной деятельности. 

5. Интеграцию личности инвалида в соци-
альное пространство. 

Мы считаем, что в системе психологического 
сопровождения детей-инвалидов необходимо 
осуществить не только индивидуальное, но и 
системное сопровождение образовательного 
процесса. Однако, проведенный анализ литера-
туры показал влияние большого числа факторов 
на взаимосвязь видов сопровождения. Исходя из 
этого, необходимо создать модель, адекватно 
соответствующую всем необходимым требова-
ниям. Целью такой модели должно явиться соз-
дание целостной системы, гарантирующей опти-
мальные условия для развития детей-инвалидов, 
с учетом физического и психического развития 
здоровья. Благодаря созданию подобной модели 
будут адекватно устранены все выше перечис-
ленные недостатки в системе психологического 
сопровождения детей-инвалидов. 
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Резюме. В статье предложены новые теоретические и практические подходы к рассмотрению ин-

тегративного развития человека с позиций пола и гендера. Определено понятие «пологендерное разви-
тие интегральной индивидуальности». Изложены и концептуально интерпретированы методологиче-
ские и теоретические основания для создания нового междисциплинарного научного направления в сис-
теме психологического знания – интегративной психологии пологендерного развития индивидуальности 
человека. Определены предмет, основные направления и задачи исследования интегративной психологии 
пологендерного развития индивидуальности человека. Установлено, что пологендерные структуры ин-
тегральной индивидуальности мальчиков и девочек подростков вариативны и их уникальность зависит 
от условий и характера взаимодействия внутренних и внешних условий, от диалектического единства 
объективного и субъективного, от интегрального соотношения основных тенденций развития индиви-
дуальности. 

Abstract. In the article new theoretical and practical approaches to consideration of integrated sex and 
gender developments of the person are offered. The concept “sex and gender development of integrated indivi-
duality” is certain. The methodological and theoretical bases for creation of a new interdisciplinary scientific 
direction in system of psychological knowledge are stated and conceptually interpreted, the integrative psychol-
ogy of sex and gender developments of individuality of the person. The subject, the basic directions and research 
problems integrative psychology sex and gender developments of individuality of the person are certain. Speci-
ficities of gender structures of individuality of younger schoolchildren in various conditions of activity and de-
pending on various properties of the subject of activity were investigated. It is revealed, that uniqueness of gend-
er structures of integral individuality of teenagers depends on dialectic unity objective and subjective, from an 
integral parity of the basic tendencies of development of individuality. 

Rezjume. V stat'e predlozheny novye teoreticheskie i prakticheskie podhody k rassmotreniju in-tegrativnogo 
razvitija cheloveka s pozicij pola i gendera. Opredeleno ponjatie «pologendernoe razvitie integral'noj individu-
al'nosti». Izlozheny i konceptual'no interpretirovany metodologiche-skie i teoreticheskie osnovanija dlja sozdani-
ja novogo mezhdisciplinarnogo nauchnogo napravlenija v sisteme psihologicheskogo znanija – integrativnoj 
psihologii pologendernogo razvitija individual'nosti cheloveka. Opredeleny predmet, osnovnye napravlenija i 
zadachi issledovanija integrativnoj psihologii pologendernogo razvitija individual'nosti cheloveka. Ustanovleno, 
chto pologendernye struktury integral'noj individual'nosti mal'chikov i devochek podrostkov variativny i ih unik-
al'nost' zavisit ot uslovij i haraktera vzaimodejstvija vnutrennih i vneshnih uslovij, ot dialekticheskogo edinstva 
ob#ektivnogo i sub#ektivnogo, ot integral'nogo sootnoshenija osnovnyh tendencij razvitija individual'nosti. 
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Междисциплинарность в интегративном под-

ходе предполагает взаимосогласованное исполь-
зование образов, представлений, методов и мо-
делей дисциплин как естественнонаучного, так и 
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социогуманитарного профиля. В поиске системы 
координат для соизмерения разнородных психо-
логических феноменов мы на основе осуществ-
ленных методологических, теоретических и экс-
периментальных исследований обозначили новое 
междисциплинарное научное направление в сис-
теме психологического знания – интегративную 
психологию пологендерного развития индивиду-
альности человека [3]. Она базируется на неко-
торых идеях теории интегральной индивидуаль-
ности, интегративной психологии развития, ген-
дерной психологии и психологии пола.  

История половых и гендерноориентирован-
ных исследований показывает, что для них ха-
рактерен в основном поэлементный подход к 
исследованию индивидуальности мужчин и 
женщин, т. е. сегодня в психологии широко рас-
пространен путь, сводящий целостную характе-
ристику мужчин и женщин к отдельным ее со-
ставляющим.  

Теоретико-методологическим основанием 
психологии пола является биодетерминисткая 
парадигма, а гендерные исследования базируют-
ся на социально-конструктивистской парадигме. 
Однако если рассматривать биологические осо-
бенности как первичные и пытаться понять, как 
они влияют на формирование целостной инди-
видуальности мужчин и женщин или пытаться 
изучать специфику формирование личностных и 
социально-психологических особенностей муж-
чин и женщин без учета их много-многозначной 
взаимосвязи со свойствами организма и индиви-
да, невозможно исследовать и понять целостную 
индивидуальность ни мужчины, ни женщины. В 
подобных попытках усматривается редукция, 
т. е. сведение всей психологической реальности к 
чему-то одному, что является в ней главным. 
Кроме того здесь усматривается «линейный де-
терминизм», т. е. стремление представить при-
чины и следствия в виде одномерной цепочки. 
Но человек – это сложная система с многоуров-
невым строением и с неоднозначной системой 
связей, а значит, и детерминация выступает как 
многоплановая, многоуровневая, многомерная, 
включающая явления разных (многих) порядков, 
т. е. системная. 

Интегративная психология пологендерного 
развития индивидуальности человека позволяет с 
системных позиций изучить закономерности и 
процессы становления и функционирования ин-
тегральной индивидуальности человека с пози-
ций пола и гендера. Предметом исследования 
интегративной психологии пологендерного раз-
вития индивидуальности человека выступает 
пологендерная структура интегральной индиви-
дуальности человека на разных ступенях разви-
тия – ее характеристика и варианты, условия, 
способы и механизмы ее формирования и функ-
ционирования, стратегии и направления ее раз-
вития. 

Основными направлениями и задачами ис-
следования интегративной психологии пологен-

дерного развития индивидуальности человека 
являются: изучение особенностей пологендер-
ных структур интегральной индивидуальности 
дошкольников, младших школьников, подрост-
ков, старших школьников, студентов и зрелых 
людей в различных условиях деятельности; ис-
следование специфики формирования пологен-
дерных структур интегральной индивидуально-
сти человека в преобразующем эксперименте 
средствами прикладных психолого-
педагогических технологий; выяснение места и 
роли свойств субъекта в развитии пологендер-
ных структур интегральной индивидуальности 
[1; 3]. 

В контексте формулируемой нами теории ин-
тегративного пологендерного развития индиви-
дуальности, пологендерная интегральная инди-
видуальность определяется как саморегулируе-
мая и саморазвивающаяся большая система, оп-
ределяемая взаимодействием необозримого 
множества условий. Вслед за В. С. Мерлиным, 
мы считаем, что саморегуляция и саморазвитие 
большой системы возможны потому, что она 
состоит из нескольких относительно замкнутых 
подсистем, находящихся в иерархическом отно-
шении друг к другу [2]. Интегральная пологен-
дерная характеристика человека обнаруживается 
в том, что она, в отличие от характеристики каж-
дой из подсистем индивидуальных свойств, все-
гда содержит индивидуальные свойства разных 
иерархических подсистем (свойства всех ступе-
ней развития материи), начиная от физических и 
биохимических и заканчивая социально-
групповыми и общественно-историческими и 
имеет собственные свойства, характеризующие 
ее как целостную систему. 

Излагая результаты проведенных нами экспе-
риментальных исследований, мы хотим предло-
жить одно из многочисленных исследований, в 
котором мы изучали специфику пологендерных 
структур интегральной индивидуальности музы-
кально одаренных подростков. Мы выделили 
музыкально одаренных подростков с помощью 
специальных методик и обнаружили, что при 
условии равной одаренности среди них есть под-
ростки, которые часто побеждают на музыкаль-
ных конкурсах, и те, которые редко являются 
победителями музыкальных мероприятий. По-
этому мы выделили группу музыкально одарен-
ных подростков лауреатов и дипломантов раз-
личных музыкальных конкурсов и назвали эту 
группу «активно результативные» и группу му-
зыкально одаренных подростков, редко побеж-
дающих в музыкальных конкурсах, и назвали эту 
группу «потенциально результативные». Нашей 
целью было пологендерное исследование инте-
гральной индивидуальности и тех и других под-
ростков, чтобы найти причину конкурсных не-
удач одаренных мальчиков и девочек подрост-
ков; при условии, что эта проблема имеет субъ-
ективную детерминацию. 
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В результате нами было установлено, что в 
целом пологендерная структура интегральной 
индивидуальности активно результативных 
мальчиков музыкантов более гармоничная, гиб-
кая и пластичная, чем индивидуальность потен-
циально результативных мальчиков музыкантов. 
Такая же картина складывается и у девочек: по-
логендерная структура интегральной индивиду-
альности активно результативных девочек музы-
кантов более гармоничная, гибкая и пластичная, 
чем индивидуальность потенциально результа-
тивных девочек музыкантов. Что же определяет 
гибкость и пластичность индивидуальности? 
Количество много-многозначных связей свойств. 
А гармоничность определяет наполненность ка-
ждого фактора всеми разноуровневыми свойст-
вами интегральной индивидуальности. Количе-
ственная характеристика пологендерной струк-
туры интегральной индивидуальности мальчиков 
и девочек активно и пассивно результативных 
музыкантов подсказала нам, что необходимо 
сделать, чтобы повысить вероятность успеха у 
пассивно-результативных мальчиков и девочек 
подростков. 

А из результатов факторного анализа мы вы-
водили ведущий симптомокомплекс, качествен-
но определяющий интегральный пологендерный 
портрет активно результативных и пассивно ре-
зультативных мальчиков и девочек. У активно 
результативных в музыкальной концертно-
конкурсной деятельности мальчиков он включа-
ет в себя следующие свойства: экстраверсия, 
эмоциональная стабильность, тревожность, мо-
торная активность, эстетическое развитие, моти-
вация достижения успехов, высокая самооценка, 
высокий уровень притязаний, терпеливость, на-
стойчивость, соперничество, приспособление. 

Интегральный пологендерный портрет маль-
чиков, пассивно результативных в музыкальной 
концертно-конкурсной деятельности включает в 
себя следующие свойства: эмоциональная неста-
бильность, организованность, трудолюбие, лич-
ностная тревожность, низкая самооценка, ком-
промисс, избегание. 

Ведущий симптомокомплекс, качественно 
определяющий интегральный пологендерный 
портрет девочек, активно результативных в му-
зыкальной концертно-конкурсной деятельности, 
включает в себя следующие свойства: психоди-
намическая тревожность, организованность, тру-
долюбие, эстетическое развитие, личностная 
тревожность, мотивация достижения успехов, 
высокий уровень притязаний, настойчивость, 
упорство, соперничество, сотрудничество, избе-
гание конфликтных ситуаций, приспособление. 

Интегральный пологендерный портрет дево-
чек, потенциально результативных в музыкаль-
ной концертно-конкурсной деятельности, вклю-
чает в себя следующие свойства: ригидность, 
любознательность, личностная тревожность, 
низкий уровень притязаний, соперничество. 

Качественная и количественная характери-
стики интегральных пологендерных портретов 
наглядно продемонстрировали нам причины не-
успешности потенциально результативных под-
ростков в музыкальной концертно-кон-курсной 
деятельности и поэтому теоретическая модель 
психологического сопровождения потенциально 
результативных подростков включила следую-
щие модули: когнитивный, эмоционально-
личностный, регулятивно-поведенчес-кий, ком-
муникативный, которые тесно связаны между 
собой и гармонично взаимодействуют.  

На основе теоретической модели мы подгото-
вили и реализовали программу психологического 
сопровождения развития пологендерных струк-
тур интегральной индивидуальности потенци-
ально результативных подростков. Программа 
направлена на осмысление своих возможностей в 
музыкальной деятельности, на принятие себя, 
развитие чувства самоценности, на развитие на-
выков самопознания, на развитие навыков кон-
структивных взаимоотношений в условиях кон-
курсной деятельности, на раскрытие своих скры-
тых ресурсов, на развитие волевых качеств, по-
вышение мотивации к самоизменению и дости-
жению успеха; на формирование адекватной мо-
дели поведения в условиях концертно-
конкурсной деятельности, на развитие высокого 
уровня регуляции своих действий и умений пла-
нировать «личный жизненный сценарий», ста-
вить адекватные, достижимые цели.  

В результате в структуре интегральной инди-
видуальности пассивно результативных подро-
стков – повысилась наполняемость каждого фак-
тора всеми разноуровневыми свойствами инте-
гральной индивидуальности, увеличилось число 
гибких облических зависимостей, что и придало 
структуре потенциально результативных подро-
стков гибкость, динамичность, более высокий 
приспособительный эффект, согласованность и 
гармоничность. Кроме того, если до формирую-
щего эксперимента в интегральном портрете у 
потенциально результативных мальчиков орга-
низующую роль в интегральном портрете играл 
личностный уровень, то после эксперимента – 
личностный и социально-психологический уров-
ни интегральной индивидуальности. До форми-
рующего эксперимента в интегральном портрете 
потенциально результативных девочек музыкан-
тов ведущую организующую роль играл психо-
динамический уровень интегральной индивиду-
альности; то после эксперимента организующую 
роль в структуре интегральной индивидуально-
сти девочек играет социально-психологический 
уровень. 

В итоге мы смогли констатировать, что про-
изошла качественная трансформация интеграль-
ной индивидуальности музыкально одаренных, 
но потенциально результативных подростков, 
что, по нашему мнению, и позволит им быть бо-
лее успешными в музыкальной концертно-
конкурсной деятельности. 
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В нашем исследовании мы стремились рас-
крыть проблематику пологендерного развития 
индивидуальности, не в контексте «борьбы» или 
«взаимодополнения» полов, не с позиций крити-
ки технологий исследования психологии пола 

или гендерной психологии, а изучая достижения 
и противоречия этих научных направлений и 
разделяя ценности и принципы исследования 
интегральной индивидуальности. 
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Резюме. В статье показана роль метапознания в учебном процессе студентов вуза. Описаны эмпи-

рически выявленные различия волевой саморегуляции и мотивационной сферы личности у студентов с 
высоким и низким уровнем выраженности компонентов метапознания. Показано, что высокая само-
оценка метакогнитивной активности тесно связана с академической успеваемостью студентов вуза, с 
показателями волевой саморегуляции, с направленностью мотивации студентов на профессиональные, 
познавательные, творческие потребности и на самореализацию.  

Abstract. The article shows the role of metacognition in the learning process of students of the university. 
Еmpirically observed differences will self-regulation and the motivational sphere of personality students with 
high and low levels of expression of the components of metacognition were described. It is shown that high self-
esteem of metacognitive activity is closely related to the academic progress of students of high school, with indi-
cators of will self-regulation, with the focus on students' motivation professional, educational, creative and self-
actualization needs. 

Rezjume. V stat'e pokazana rol' metapoznanija v uchebnom processe studentov vuza. Opisany jempiricheski 
vyjavlennye razlichija volevoj samoreguljacii i motivacionnoj sfery lichnosti u studentov s vysokim i nizkim 
urovnem vyrazhennosti komponentov metapoznanija. Pokazano, chto vysokaja samoocenka metakognitivnoj 
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aktivnosti tesno svjazana s akademicheskoj uspevaemost'ju studentov vuza, s pokazateljami volevoj samoregul-
jacii, s napravlennost'ju motivacii studentov na professional'nye, poznavatel'nye, tvorcheskie potrebnosti i na 
samorealizaciju.  

 
Ключевые слова: метапознание, метакогнитивная активность, волевая саморегуляция, учебная мо-

тивация 
Keywords: metacognition, metacognitive activity, will self-regulation, learning motivation 
Kljuchevye slova: metapoznanie, metakognitivnaja aktivnost', volevaja samoreguljacija, uchebnaja motivaci-

ja 
 

1. Постановка проблемы исследования 
Успешная профессионализация субъекта в 

значительной мере обусловлена эффективностью 
его учебной деятельности на этапах общего и 
профессионального образования. Направлен-
ность учебной деятельности студентов на овла-
дение знаниями, обобщенными способами учеб-
ных действий и приемов предполагает усвоение 
личностных, регулятивных, познавательных и 
коммуникативных действий, то есть всего того, 
что традиционно принято называть общепозна-
вательными действиями. Согласно проведенным 
исследованиям, хорошо развитые общепознава-
тельные действия являются существенным фак-
тором, обуславливающим формирование у сту-
дентов положительной каузальной атрибуции 
достижений в обучении, которая, в свою оче-
редь, характеризуется высоким уровнем успеш-
ности их учебной деятельности [1].  

Однако практика показывает, что многие сту-
денты испытывают серьезные затруднения в по-
нимании и усвоении учебной и научной инфор-
мации. Подобные академические трудности обу-
словлены комплексом причин, к числу которых 
относятся когнитивные, регулятивные, мотива-
ционные и т. д. Данная работа посвящена анали-
зу особенностей функционирования метакогни-
тивных процессов в системе учебной деятельно-
сти студентов.  

Метапознание представляет собой способ-
ность субъекта анализировать собственные мыс-
лительные стратегии и управлять своими когни-
тивными процессами [14]. Мысль о развитии 
высших психических функций как о формирова-
нии процесса управления своими психическими 
функциями была высказана еще Л. С. Выгот-
ским. В экспериментально доказанной форме 
этот процесс был изучен В. Д. Шадриковым и 
его коллегами в контексте теории способностей 
[10]. С этой точки зрения способности человека в 
их развитой форме можно рассматривать как 
метакогнитивный процесс.  

Понять сущность метакогнитивных процес-
сов можно только исследуя их в той системе, в 
которой и для которой они формируются и 
функционируют. В отечественной психологии в 
качестве такой системы выступает психологиче-
ская система деятельности. «В ней метакогни-
тивные процессы раскрываются в их основной, 
т. е. регулятивной функции, в их естественном и 
многомерном виде. Они при этом реализуются 
как интегративные процессы регуляции деятель-

ности и поведения» [3. C. 90]. В соответствии со 
структурой психологической системы деятель-
ности можно выделить такие метапроцессы, как 
целеполагание, антиципация, принятие решения, 
прогнозирование, программирование, планиро-
вание, контроль. К метакогнитивным процессам 
относятся также такие интегральные процессы, 
как саморефлексия, понимание, выяснение зна-
чения и смысла, интерпретация, аргументирова-
ние, доказательство, моделирование, опосредо-
вание [9].  

Опора на метапознание позволяет субъекту 
эффективнее осуществлять деятельность, повы-
шая ее результативность. Однако очевидно, что 
эффективность учебной деятельности обуслов-
лена системным взаимодействием метакогни-
тивных, мотивационных, волевых и иных про-
цессов. Соответственно, первой из задач, постав-
ленных в нашем исследовании, стало изучение 
особенностей мотивационной сферы личности 
(включающей как собственно учебную мотива-
цию, так и мотивацию научно-исследовательской 
деятельности, а также общую мотивационную 
направленность личности) у студентов с высо-
ким и низким уровнем функционирования мета-
познания. Итогом анализа различных подходов к 
возможному соотношению конструктов мета-
познание и саморегуляция [8; 11; 15] стало поло-
жение о нетождественности процессов метапоз-
нания и саморегуляции, что позволило сформу-
лировать вторую задачу исследования: изучить 
взаимоотношения компонентов метапознания и 
показателей волевой саморегуляции.  

Решение поставленных в исследовании задач 
осуществлялось с помощью ранее разработанной 
нами методики самооценки метакогнитивных 
знаний и метакогнитивной активности [5]. Мето-
дика содержит две основные шкалы: «Метаког-
нитивные знания» (МЗ) характеризуют пред-
ставления субъекта об уровне развития собст-
венных когнитивных процессов, «Метакогни-
тивная активность» констатирует степень ис-
пользования различных метакогнитивных стра-
тегий. Данная методика позволяет решить еще 
одну, третью исследовательскую задачу. Соглас-
но исследованиям, у субъектов с более выражен-
ными метакогнитивными способностями позна-
вательная деятельность протекает более успешно 
[4; 8; 12; 13]. Неясно, однако, связана ли успе-
ваемость с одним или обоими компонентами 
метапознания. Поэтому в нашей работе мы пред-
приняли попытку определить соотношение ака-
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демической успеваемости студентов и уровня 
развития у них компонентов метапознания.  

Цель исследования – изучить мотивационные 
и волевые особенности метапознания студентов 
вуза. 

Проверяемые в исследовании гипотезы кон-
кретизируются в следующих предположениях:  

1) академическая успеваемость студентов 
связана с их уровнем развития компонентов ме-
тапознания; 

2) студенты, характеризующиеся высоким 
уровнем волевой саморегуляции, будут более 
активны в применении метакогнитивных страте-
гий в процессе обучения;  

3) мотивационная сфера студентов с высоким 
уровнем развития метапознания отличается от 
таковой у студентов с низким уровнем развития 
метапознания общей направленностью и выра-
женностью мотивов и потребностей. 

2. Описание процедуры и методики иссле-

дования 
На первом этапе применялись методики са-

мооценки метакогнитивных знаний и метакогни-
тивной активности (М. М. Кашапов, Ю. В. 
Скворцова) [5], определения уровня развития 
волевой саморегуляции (тест-опросник А. В. 
Зверькова и Е. В. Эйдмана) [2], а также результаты 
успеваемости студентов (которая рассчитывалась, 
исходя из результатов летней и зимней экзаме-
национных сессий, а также результаты внутрен-
него дифференцированного зачета по психоло-
гии). На втором этапе, кроме методики самооценки 
метакогнитивных знаний и метакогнитивной активно-
сти, были использованы методики изучения мо-
тивов учебной деятельности студентов (А. А. 
Реан, В. А. Якунин), мотивации научно-
исследовательской деятельности (Т. В. Огородо-
ва, Ю. С. Медведева) [6], мотивационного про-
филя личности (Ш. Ричи, П. Мартин). 

Участниками исследования на первом этапе 
стали 52 студента 2 курса медицинской акаде-
мии, на втором – 100 студентов 3 курса государ-
ственного университета.  

3. Основные результаты исследования: 
1. Коэффициент корреляции Пирсона шкал 

настойчивость и метакогнитивные знания (МЗ) 
r = 0.641 (р<0.001), настойчивость и метаког-
нитивная активность (МА) r = 0.530 (p<0.001); 
самообладание и МЗ r = 0.201 (p=0.157), самооб-
ладание и МА r = 0.354 (p=0.011). Коэффициент 
корреляции Спирмена успеваемости и МЗ R = 
0.129 (p=0.358), успеваемости и МА R = 0.297 
(p=0.031). 

2. Выявлены достоверные различия по t-
критерию Стьюдента между группами испытуе-
мых с высокими и низкими показателями МЗ и 
МА:  

а) различия по шкале МЗ:  
– мотивы учебной деятельности студентов: 

стать высококвалифицированным специалистом 
(t=2.3, р<0.05), постоянно получать стипендию 
(t=2.6, р<0.05), не запускать изучение предметов 

учебного цикла (t=2.2, р<0.05), избегания осуж-
дения и наказания за плохую учебу (t= -2.2, 
р<0.05);  

– мотивация научно-исследовательской дея-
тельности: по наличию творческого мотива на-
учно-исследовательской деятельности (t=2.5, 
р<0.05);  

– мотивационный профиль личности: по-
требность в достижении и постановке для себя 
дерзких вызывающих целей (t=3.2, р<0.01), в 
пытливости, креативности и широких взглядах 
(t=3.0, р<0.01), в комфортных физических усло-
виях работы (t=-2.8, р<0.01), в структурировании 
работы, обратной связи и информации о собст-
венной работе, снижении степени неопределен-
ности, связанной с работой (t=-2.5, р<0.05). 

б) различия по шкале МА:  
– мотивы учебной деятельности студентов: 

стать высококвалифицированным специалистом 
(t=3.7, р<0.001), постоянно получать стипендию 
(t=3.0, р<0.01), приобрести глубокие и прочные 
знания (t=4.0, р<0.001), не запускать изучение 
предметов учебного цикла (t=2.8, р<0.01), обес-
печить успешность будущей профессиональной 
деятельности (t=2.7, р<0.01), получить интеллек-
туальное удовлетворение (t=3.3, р<0.01), избе-
жать осуждения и наказания за плохую учебу 
(t=-2.4, р<0.05);  

– мотивация научно-исследовательской дея-
тельности: мотив профессиональной включен-
ности в научно-исследовательскую деятельность 
(t=4.4, р<0.0001), творческой научно-
исследовательской деятельности (t=3.2, р<0.01), 
комфорта в научно-исследовательской деятель-
ности (t=-2.9, р<0.01); 

– мотивационный профиль личности: по-
требность в достижении и постановке для себя 
дерзких вызывающих целей (t=5.7, р<0.0001), в 
пытливости, креативности и широких взглядах 
(t=3.2, р<0.01), в самостоятельности, независи-
мости и самосовершенствовании своей личности 
(t=4.0, р<0.001), в высоком заработке, матери-
альном вознаграждении и материальных благах 
(t=-2.8, р<0.01), в комфортных физических усло-
виях работы (t=-2.2, р<0.05). 

4. Обсуждение полученных результатов 
Анализ статистических показателей показал, 

что студенты, активно применяющие метакогни-
тивные стратегии, лучше успевают, нежели сту-
денты, применяющие эти стратегии в меньшей 
степени. Данные результаты вполне ожидаемы, 
если принять во внимание тот факт, что метаког-
нитивная активность, как будет показано ниже, 
имеет тесную связь с волевой саморегуляцией. 
Это значит, что, в случае необходимости, субъ-
ект намерен и способен предпринимать усилия, 
направленные на успешное осуществление дея-
тельности.  

Для студентов с высоким уровнем метакогни-
тивной активности (шкала МА) характерна не 
только большая выраженность намерений 
(вплоть до утраты гибкости поведения) (шкала 
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«настойчивость»), но и стремление к постоянно-
му самоконтролю, эмоциональная устойчивость, 
хорошее владение собственными эмоциональ-
ными реакциями и состояниями (вплоть до чрез-
мерного сознательного ограничения спонтанно-
сти) (шкала «самообладание»). И, напротив, сту-
денты с низким уровнем метакогнитивной ак-
тивности характеризуются импульсивностью, 
непоследовательностью поведения, сниженным 
фоном активности и работоспособности. Таким 
образом, несмотря на все преимущества, которые 
предоставляет активное использование метаког-
нитивных стратегий, можно отметить и ряд про-
блем, обусловленных волевыми особенностями 
саморегуляции, – таких, как ригидность поведе-
ния, повышенная внутренняя напряженность, 
утомляемость. Слабое развитие волевой сферы 
означает неспособность студентов действовать и 
достигать успеха в условиях недостаточного 
внешнего педагогического контроля за процес-
сом обучения. Соответственно, даже сформиро-
ванная мотивация достижения, направленная на 
профессионализацию и самореализацию, будет 
ограничиваться способностями студентов к во-
левым усилиям. 

Анализ особенностей мотивационной сферы 
студентов позволил установить различия по ко-
личеству мотивов, статистически связанных со 
шкалами МЗ и МА: для компонента «метакогни-
тивные знания» было выявлено 9 мотивов, диф-
ференцирующих низкие и высокие самооценки 
этого компонента, для компонента «метакогни-
тивная активность» – 16. Из этого следует, что 
метакогнитивная активность более интенсивно 
взаимодействует с мотивационной сферой лич-
ности, чем метакогнитивные знания. 

Качественный анализ установленных связей 
позволил выявить мотивационный рисунок, спе-
цифичный для каждого компонента. Мотиваци-
онный профиль личности студентов с высокими 
значениями по шкале «метакогнитивные зна-
ния» (в отличие от студентов с низкими значе-
ниями) характеризуется более выраженной по-
требностью в достижении и постановке для себя 
«дерзких вызывающих целей», познавательной 
потребностью (в пытливости, креативности и 
широких взглядах). Мотивы учебной деятельно-
сти у этой группы студентов относятся к числу 
профессиональных и прагматических (в том чис-
ле и мотив не запускать изучение предметов 
учебного цикла), а мотивация научно-
исследовательской деятельности отличается бо-
лее выраженной творческой направленностью. У 
студентов с низкими значениями по шкале «ме-
такогнитивные знания» более выражена прагма-
тическая потребность в комфортных физических 
условиях работы, а их учебная деятельность в 
большей мере, чем у студентов с высокими зна-
чениями по данной шкале, определяется моти-
вом избегания осуждения и наказания за плохую 
учебу.  

Мотивация учебной деятельности студентов с 
высокими значениями по шкале «метакогни-
тивная активность» (в отличие от студентов с 
низкими значениями) характеризуется более вы-
раженными профессиональным (стать высоко-
квалифицированным специалистом), прагмати-
ческим (постоянно получать стипендию), позна-
вательным (приобрести глубокие и прочные зна-
ния, получить интеллектуальное удовлетворе-
ние) мотивами, а также более выраженным мо-
тивом избегания (не запускать изучение предме-
тов учебного цикла). Мотивация научно-
исследовательской деятельности проявляется в 
более выраженных мотивах профессиональной 
включенности в научно-исследовательскую дея-
тельность и творческой научно-
исследовательской деятельности, чем у студен-
тов с низкими значениями по описываемой шка-
ле. Похоже, что студенты, высоко оценивающие 
свою метакогнитивную активность, восприни-
мают научно-исследовательскую деятельность с 
позиции собственной профессиональной само-
реализации в ней. Мотивационный профиль лич-
ности таких студентов отличается отчетливо вы-
раженной внутренней мотивацией: выраженны-
ми потребностями в постановке и достижении 
для себя дерзких вызывающих целей, познава-
тельными потребностями (в пытливости, креа-
тивности и широких взглядах), потребностью в 
самостоятельности, независимости и самосовер-
шенствовании своей личности. Студенты с низ-
кими значениями по шкале «метакогнитивная 
активность» более склонны учиться, руково-
дствуясь мотивом избегания осуждения и нака-
зания за плохую учебу, в научно-
исследовательской деятельности для них важен 
комфорт (хорошие условия для работы). Кроме 
того, мотивационный профиль личности этой 
группы студентов характеризуется более выра-
женной потребностью в высоком заработке, ма-
териальном вознаграждении и материальных 
благах, а также потребностью в комфортных фи-
зических условиях работы. То есть студенты с 
низкой метакогнитивной активностью отличают-
ся более выраженной внешней мотивацией, они 
более прагматичны, в большей степени ориенти-
рованы на выгоду и комфорт. 

Таким образом, говоря о выборке студентов с 
высоким уровнем метакогнитивной активности, 
можно отметить достаточную целостность их мо-
тивационной направленности (на удовлетворение 
профессиональных, познавательных потребностей 
и на самореализацию). Однако из этого спектра 
мотивов выделяются два мотива учебной деятель-
ности, один из них относится к числу прагматиче-
ских мотивов – мотив постоянно получать стипен-
дию, а второй направлен на избегание– мотив не 
запускать изучение предметов учебного цикла. Это 
позволяет говорить о неоднородности причин, по-
буждающих студентов активно применять мета-
когнитивные стратегии. К числу этих причин отно-
сится доминирование как внутренней, так и внеш-
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ней мотивации учебной деятельности, направлен-
ность на достижения или избегание неудач, разная 
мера выраженности мотивации престижа, одобре-
ния, познавательных мотивов и т. д. 

5. Выводы 
1. Выявлено отсутствие взаимосвязи академи-

ческой успеваемости с самооценкой студентами 
своих метакогнитивных знаний. Установлена 
взаимосвязь академической успеваемости и само-
оценки студентами их метакогнитивной активно-
сти. Различия в связях метакогнитивных компо-
нентов с академической успеваемостью обусловле-
ны спецификой их содержания. 

2. Определена значимо различная взаимосвязь 
компонентов метапознания и волевой саморегуля-
ции: высокая самооценка метакогнитивных знаний 
тесно связана с настойчивостью субъекта, и не свя-
зана с самообладанием; самооценка метакогнитив-

ной активности тесно коррелирует с обоими пока-
зателями волевой саморегуляции. Установленные 
взаимосвязи объясняются качественным различием 
содержания и функций метакогнитивных компо-
нентов.  

3. Установлено значимо различное взаимо-
действие метакогнитивных компонентов и моти-
вационной сферой личности: метакогнитивная 
активность более тесно связана с мотивационной 
сферой личности, чем метакогнитивные знания. 
Различия между группами студентов с высоким 
и низким уровнем развития компонентов мета-
познания обусловлены своеобразием направлен-
ности мотивации и заключаются преимущест-
венно в мотивах, отражающих профессиональ-
ные, познавательные, творческие потребности, а 
также потребность в самореализации. 
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Резюме. В данной статье исследуется школьное краеведение как важное средство военно-
патриотического воспитания старшеклассников. Историко-архивные документы и психолого-
педагогическая литература дают основание для его изучения. Изучение краеведения, учитывая возрас-
тные особенности школьников, в первую очередь помогает им любить своих родителей и близких, ува-
жать учителей, соседей, друзей, научить любить свою Родину, свой дом, город в котором родились и 
живут, национальные культуры, богатые традиции и обычаи народов Дагестана; научить любить и 
понимать родную природу, бережно относиться к ней; воспитывать в ребенке чувства гордости за 
свою Родину; приобщить детей к краеведческой деятельности, историко-культурной памяти Дагеста-
на, формировать патриотические чувства.  

Abstract. The authors of the article research the school local history as an importamt means of the school-
children’s military and patriotic education. Archaeological and historical documents and psychological and 
pedagogical literature provide inexhaustible material for its study. Learning history of native area considering 
pupil’s age peculiarities in the first place helps them to love their parents and relatives, respect teachers, neigh-
bors, friends. It teaches how important is to love their Motherland, home, city they lives in, birthplace, national 
cultures, rich traditions and customs of Dagestan peoples.   

Rezjume. V dannoj stat'e issleduetsja shkol'noe kraevedenie kak vazhnoe sredstvo voenno-patrioticheskogo 
vospitanija starsheklassnikov. Istoriko-arhivnye dokumenty i psihologo-pedagogicheskaja literatura dajut osno-
vanie dlja ego izuchenija. Izuchenie kraevedenija, uchityvaja vozrastnye osobennosti shkol'nikov, v pervuju 
ochered' pomogaet im ljubit' svoih roditelej i blizkih, uvazhat' uchitelej, sosedej, druzej, nauchit' ljubit' svoju 
Rodinu, svoj dom, gorod v kotorom rodilis' i zhivut, nacional'nye kul'tury, bogatye tradicii i obychai narodov 
Dagestana; nauchit' ljubit' i ponimat' rodnuju prirodu, berezhno otnosit'sja k nej; vospityvat' v rebenke chuvstva 
gordosti za svoju Rodinu; priobshhit' detej k kraevedcheskoj dejatel'nosti, istoriko-kul'turnoj pamjati Dagestana, 
formirovat' patrioticheskie chuvstva.  

 
Ключевые слова: военно-патриотическое воспитание, краеведение, краеведческо-познавательная 

деятельность, героико-патриотическое воспитание, учреждения дополнительного образования, чувст-
ва гордости за свою родину. 

Key words: military and patriotic education, local history, lore-cognitive activity, heroic and patriotic edu-
cation, institutions of additional education, рride for one’s Motherland. 
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Патриотизм – это одно из наиболее глубоких 
чувств, закрепленных веками и тысячелетиями 
обособленных отечеств. Это определение указы-
вает на историческое развитие социального со-
держания патриотизма, опровергая идеологиче-
ское объяснение его случайности как рассового и 
биологического явления. 

Вместе с тем, объективно обусловлена необ-
ходимость новых подходов к военно-
патриотическому воспитанию, учитывая ситуа-
цию, возросшие интересы и запросы россиян, а 
также обстановку на международной арене, осо-
бенности нынешних взаимоотношений между 
государствами. 

Военно-патриотическое воспитание по своей 
направленности относительно общества выпол-
няет свою главную социальную функцию – 
функцию активного, целенаправленного воздей-
ствия человеческого фактора на укрепление обо-
роноспособности страны. По отношению к инди-
виду, классу или социальной группе военно-
патриотическое воспитание выполняет роль пла-
номерного влияния на формирование гармониче-
ски развитой личности и главным образом, ее 
оборонного сознания, чувства исторической от-
ветственности за судьбы Родины, постоянной 
готовности к ее вооруженной защите. 

Проблемы патриотического воспитания не-
возможно решить только лишь усилиями роди-
телей и педагогов. Необходим всесторонний 
подход к ее решению. А это возможно только 
при активных и решительных действиях госу-
дарства по стабилизации и улучшению ситуации 
в области патриотического воспитания. 

Правительством Российской Федерации была 
разработана Государственная программа «Пат-
риотическое воспитание граждан на 2001-2005 
годы». Логическим продолжением стали две по-
следующие государственные программы 2006-
2010 и 2011-2015 гг. Являясь звеньями одной 
цепи, они сохраняют непрерывность процесса 
формирования патриотического сознания Рос-
сийских граждан, как одного из факторов едине-
ния нации. На данный момент реализуется Госу-
дарственная программа «Патриотическое воспи-
тание граждан на 2011-2015 годы» Программа 
включает комплекс правовых, нормативных, ор-
ганизационных, методических, исследователь-
ских, информационных, общероссийских и меж-
региональных мероприятий по дальнейшему 
развитию и совершенствованию системы пат-
риотического воспитания граждан, направлен-
ных на становление патриотизма в качестве 
нравственной основы формирования их активной 
жизненной позиции. 

Целью данной статьи является переосмысле-
ние, уточнение и обновление теории и практики 
традиционного отечественного опыта военно-
патриотического воспитания старшеклассников, 
так как данное исследование открывает новое 
видение и перспективы решения традиционных 
(застаревших и наболевших) проблем военно-

патриотического воспитания. 
Краеведение сегодня – это сложное самостоя-

тельное направление науки во всем мире. «В по-
нятие "краеведение" вносилось различное со-
держание. В 20-х годах XX в. оно рассматрива-
лось как метод изучения какой-либо определен-
ной, выделяемой по административным, полити-
ческим или хозяйственным признакам относи-
тельно небольшой территории.  

В 30-х годах краеведение определялось как 
общественное движение, объединяющее местное 
трудовое население, активно участвующее в соц-
строительстве всего края на основе всесторонне-
го его изучения". Были также высказывания о 
нем как об особой науке, предмете преподава-
ния. А. С. Барков отмечал, что "краеведение есть 
комплекс научных дисциплин, различных по 
содержанию и частным методам исследования, 
но ведущих в своей совокупности к научному и 
всестороннему познанию края в интересах со-
циалистического строительства". 

Краеведением занимаются историки, естест-
воиспытатели, специалисты языка и литературы, 
архитекторы, работники искусств. Поэтому 
"краеведение может быть различное: историче-
ское, естественно-историческое и т. п. вплоть до 
археологического". 

Говоря о краеведении, чаще всего понимают 
его именно как краеведение историческое, в за-
дачу которого входит всестороннее изучение 
родного края. В краеведении, предметом изуче-
ния является местность, территория. Сам термин 
"краеведение" означает, что изучается террито-
рия, определяемая понятием "родной край"» [3; 
12.]. 

Исходя из целей, задач и по формам его орга-
низации сложилось государственное, школьное и 
общественное краеведение. В государственном 
краеведении изучение края находится в ведении 
государственных краеведческих музеев и иссле-
довательских учреждений. В школьном краеве-
дении главная роль в изучении принадлежит 
учащимся под руководством учителя.  

Изучением края может заниматься и местное 
население, а также туристы, организуемые на эту 
полезную деятельность профсоюзными органи-
зациями, домами культуры, клубами; в послед-
нем случае краеведение называют обществен-
ным. Сущность школьного краеведения заклю-
чается во всестороннем изучении учащимися в 
учебно-воспитательных целях определенной 
территории своего края по разным источникам и 
главным образом на основе непосредственных 
наблюдений под руководством преподавателя. 

Школьное краеведение отличается от обще-
ственного тем, что оно осуществляется только 
учащимися и развивается в соответствии с учеб-
ными и воспитательными задачами школы. Одно 
из условий школьного краеведения – руководя-
щее участие в нем учителя.  

Исходя из программы, состава учащихся 
класса и местных возможностей, он определяет 
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объекты для исследования, виды и методы рабо-
ты, организует на изучение края учащихся и ру-
ководит их работой. Поэтому успешные резуль-
таты школьного краеведения во многом зависят 
от того, в какой степени учитель сам краевед и 
как он сумеет заинтересовать своих учеников. 
Учитель должен хорошо знать край, системати-
чески его изучать и владеть знаниями краеведче-
ской работы со школьниками. Самому учителю 
краеведение также приносит большую пользу. 
Занимаясь краеведческой работой с детьми, он 
обогащается заниями, улучшается и его педаго-
гическое мастерство; он знакомится ближе с на-
селением, с родителями своих учеников, изучает 
работу местных организаций и предприятий, тем 
самым повышается его роль в хозяйственном и 
культурном строительстве родного города, села.  

Краеведение для учителя – верный путь к на-
учной исследовательской деятельности. В про-
цессе краеведческой работы учащиеся самостоя-
тельно усваивают учебный материал и приобре-
тают навыки, необходимые в жизни, готовятся к 
практической деятельности и расширяют обще-
образовательные знания. 

В школьном краеведении следует всегда иметь 
в виду его учебную ценность. В связи с этим выде-
ляют учебное краеведение, его содержание и ха-
рактер определяются учебной программой и вне-
программное краеведение, задачи и содержание 
которого строятся в соответствии с планом воспи-
тательной работы школы.  

Работы, связанные с учебным краеведением, 
проводятся в классе и вне класса, например, во 
время учебной экскурсии. Но в них обязательно 
участие школьников всего класса, а во внепро-
граммном краеведении школьники принимают 
участие на добровольных началах. Это турист-
ские походы по своему краю, школьные экспе-
диции и пр. 

Организация и отношение к учебной про-
грамме этих двух видов школьного краеведения 
различны, но, тем не менее, они друг с другом 
очень связаны, так как при изучении родного 
края для комплексного описания в образователь-
ных целях в процессе программной экскурсии и 
во время туристского похода происходит сбор 
краеведческого материала, проводятся всевоз-
можные работы по наблюдению местных явле-
ний и объектов и т. д. Общим является также 
обязательное руководство учителя всей работой. 

Учебное краеведение преследует две задачи: 
одна из них – всестороннее изучение своей мест-
ности и накопление краеведческого материала, 
другая – использование этого материала в пре-
подавании. Они друг с другом очень связаны: 
решение первой открывает путь второй. 

Обязательное использование в преподавании 
приобретенных краеведческих знаний – главное 
назначение школьного краеведения. Краеведение 
создает условия для лучшего восприятия при-
родных и общественных явлений. Учащиеся на 
частных и доступных им фактах познают явле-

ния общего порядка и, по образному выражению 
Н. Н. Баранского, могут "увидеть мир в капле 
воды". Краеведческий принцип дает возмож-
ность строить преподавание согласно дидактиче-
скому правилу: "от известного к неизвестному", 
"от близкого к далекому".  

Краеведение способствует соединению обу-
чения и воспитания в единый процесс. Краевед-
ческие походы и экскурсии помогают учителю 
лучше узнать своих воспитанников, так как воз-
никает непринужденное общение учителя и уча-
щихся, благодаря которому познаются мораль-
ные качества и духовный мир школьников.  

Занимаясь краеведением, учащиеся развива-
ют индивидуальные склонности и способности. 
При наблюдении за трудом рабочих и служащих 
разнообразных профессий формируется интерес 
к профессиям.  

Важна также и психологическая подготовка 
школьников к общественно полезному труду. 
Вместе с тем связь с местными предприятиями в 
процессе их краеведческого изучения способст-
вует осуществлению политехнического обуче-
ния, требующего ознакомления учащихся с тех-
никой и технологией производства. 

«Формирование у учащихся интеллектуаль-
но-эмоционального компонента в школьном 
краеведении включает в себя обогащение уча-
щихся знаниями, развитие их мышления, а также 
чувств, связанных с любовью и преданностью 
родине. «Основными средствами в решении этих 
задач являются обучение и различные формы 
внеклассной воспитательной работы. Чтобы эта 
работа была педагогически эффективной, она 
должна быть содержательной, характеризоваться 
высокой эмоциональностью и иметь определен-
ную внутреннюю логику. 

Прежде всего нужно формировать у учащих-
ся знания о родном крае и чувства привязанности 
к тем местам, где они родились и выросли и с 
которыми у них связаны яркие эмоциональные 
переживания» [5; 6]. 

Именно это имел в виду Л. Н. Толстой, когда 
отмечал: «Без своей Ясной Поляны я трудно мо-
гу себе представить Россию и мое отношение к 
ней» [8]. 

В иной форме, но об этом же уже в наше вре-
мя писал широко известный русский писатель 
Л. М. Леонов. «Большой патриотизм, – отмечал 
он, — начинается с любви к тому месту, где жи-
вешь» [1; 4]. 

Классный руководитель одной из школ при 
проведении с шестиклассниками беседы «С чего 
начинается Родина?» использовал небольшой 
отрывок из пьесы К. Симонова «Русские люди». 
В нем автор словами разведчицы Вали Анощен-
ко говорит: «Родина, Родина... Наверное, что-то 
большое представляют, когда говорят. А я нет. У 
нас изба на краю села стоит, и около речки две 
березки. Я качели на них вешала. Мне про Роди-
ну говорят, а я все эти березки вспоминаю». 



40 ••• Известия ДГПУ, №4, 2014 

Эти представления и чувства привязанности к 
родным местам расширяются и углубляются в 
процессе познания природы родного края, ее 
красоты и неповторимости. Каждый из учебных 
предметов в той или иной мере обладает в этом 
отношении определенными средствами и воз-
можностями [3; 7].  

Формированию патриотических чувств 
школьников способствует усвоение ими истори-
ческого материала о героическом прошлом на-
шего народа. 

Источниками школьного краеведческого ма-
териала должны являться непосредственное об-
щение учащихся с людьми, которые отстаивали 
Родину и сами совершали ратные подвиги; при-
глашение ветеранов войны на уроки истории; 
поисковая работа школьников с использованием 
материалов поиска на уроках; походы по местам 
боевой славы; изучение мемуарной литературы. 
Краеведческий материал помогает учителю ин-
тересно и содержательно проводить уроки о Ве-
ликой Отечественной войне, особенно по теме 
«Наш край в годы Великой Отечественной вой-
ны».  

Эмоциональному воспитанию учебного мате-
риала способствуют также демонстрации доку-
ментальных фильмов, которые рассказывают о 
той земле, на которой они живут. Школьники 
должны чувствовать, какая яркая и разнообраз-
ная, культурная жизнь существовала во все вре-
мена в краю их отцов и прадедов.  

В этой связи большое значение имеют уроки 
литературы по изучению произведений фолькло-
ра, в которых более образно и высокохудожест-
венно, ярким эмоциональным языком, на приме-
рах сказочных героев, содержанием легенд и 
преданий, прославляются подвиги богатырей при 
защите Родины». 

Роль литературного краеведения должна за-
ключатся в том, чтобы помочь старшекласснику 
прожить свою жизнь с человеческим достоинст-
вом, и родная литература дает не только образец 
для подражания, но и критерии самооценки че-
ловека, что, несомненно, укрепляет и развивает 
его патриотическое чувство. 

Поэтому необходимо расширить у старше-
классников, как будущих воинов, круг чтения. 
Всякое художественное произведение исторично 
и оно прямым образом влияет на мировоззрение 
старшеклассников. Необходимо дополнить со-
держание современного литературного краеве-
дения яркими образами устного народного твор-
чества и высокохудожественными произведе-
ниями национальных литератур, написанных 
талантливыми поэтами и писателями, в которых 
главные герои являются богатырями – защитни-
ками Родины. 

Когда молодой человек испытывает чувство 
гордости, когда он знает, что все достигнутое и 
завоеванное – дело рук его отцов и дедов, их 
мыслей, совести, он вновь и вновь обращает взо-
ры к своей земле, к Родине, где живет и трудит-

ся, он полон решимости сохранять и приумно-
жать завоевания, достигнутые старшими. 

Героико-патриотическое воспитание – одна 
из важных сторон формирования высоких ка-
честв защитника Родины. Одним из основопола-
гающих факторов военно-патриотического вос-
питания является взаимодействие школы и уч-
реждения дополнительного образования. Важ-
ным субъектом в данном исследовании выступа-
ет республиканский Центр детского творчества 
(ЦДТ) г. Махачкалы. В списке первоочередных 
задач Республиканского центра детского творче-
ства в области молодежной политики выступает 
на первый план организация совместных с обще-
образовательными школами проектов и про-
грамм, отвечающих за патриотическое воспита-
ние. Среди них программа «Патриотическое вос-
питание в многонациональном Дагестане», со-
держание которой раскрывается в следующих 
темах и разделах: 

– «Земляки, которыми мы гордимся»; 
– «Великая Отечественная война»; 
– «Мое родное село»; 
– «Летопись родной школы»; 
– «Каждый школьный музей — гордость 

школы» и многие другие. 
В основу организации патриотической рабо-

ты заложен ряд апробированных принципов: в 
основе всех программ заложен принцип воспи-
тания школьников на лучших традициях родного 
края, отечественной истории и на общечеловече-
ских ценностях, а также обеспечение преемст-
венности и непрерывного характера воспитания. 

Основными задачами программы являются: 
ориентация учащихся на изучение непреходящих 
общечеловеческих ценностей, на освоение бога-
тейшего историко-культурного и природного 
наследия края; организация со школами совме-
стных проектов по сохранению наследия. 

Главными формами взаимодействия Центра 
детского творчества (ЦДТ) и общеобразователь-
ных школ республики Дагестан являются: 

1. Проведение ежегодных краеведческих чте-
ний школьников, в которых участвуют кружков-
цы и учащиеся школ городов. 

2. Организация на базе музея ЦТД школьных 
краеведческих музеев-филиалов.  

Количество участников ежегодных краевед-
ческих чтений возросло с 15 человек до 300 уча-
стников. 

Чтения переросли рамки городского статуса, 
так как участвуют в них и приглашенные уча-
щиеся из других городов и сел. Доказано, что 
проведение таких мероприятий – это способ по-
ощрения желающих приобщиться к краеведе-
нию, это хорошая форма патриотического воспи-
тания, а также форма методической помощи и 
обмена опытом между педагогами школ и воспи-
тателями ЦДТ. 

Республика Дагестан с ее глубоко уходящими 
историческими корнями не познана до конца и 
хранит в себе много загадок. Археолого-
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исторические раскопки и историко-архивные 
документы дают неисчерпаемый материал для 
его изучения: улицы и дома, поселения, народы, 
этносы, события разных лет, бесценное наследие 
литературы, просвещения, науки, духовной 
культуры и многое другое. 

Осуществляя межкультурное взаимодействие, 
ЦДТ активно привлекают интеллигенцию, луч-
ших представителей интеллектуального труда, 
людей разных поколений к осуществлению бла-
городной и столь необходимой культурной мис-
сии – созданию в Дагестане такой атмосферы, 
которая максимально способствует утверждению 
мирных и добрососедских отношений между 
народами. Нужно отметить, что благодаря заин-
тересованности в краеведческой программе, рас-
тет и число ее участников.  

На сегодняшний день в ней принимают уча-
стие более 700 старших школьников г. Махачка-
лы, г. Дербента, г. Каспийска, г. Буйнакска: в 
2005-2010-учебный год – две школы г. Махачка-
лы (№№ 17, 39) – 70 старшеклассников; в 2011-
2012 учебный год – четыре школы г. Махачкалы 
(№№ 17, 39, 38, 8) – 270 старшеклассников и на 
2013-2014 учебный год их число возросло в 2, 9 
раза (783 школьника). 

Цель краеведческой программы «Истоки», 
рассчитанная на старших школьников (9-11 
классы): приобщить детей к краеведческой дея-
тельности, историко-культурной памяти Даге-
стана, формированию патриотических чувств. 

Задачи программы «Истоки»: изучение крае-
ведения, учитывая возрастные особенности 
школьника, в первую очередь научить воспитан-
ника любить своих родителей и близких, уважать 
учителей, соседей, друзей; научить любить свою 
Родину, свой дом, город, в котором родился и 
живет, национальные культуры, богатые тради-
ции и обычаи народов Дагестана; научить лю-
бить и понимать родную природу, бережно отно-
ситься к ней; воспитать в ребенке чувство гордо-
сти за свою Родину. 

Программа затрагивает ряд краеведческих 
тем: «Моя семья», «Моя страна», «Мой город», 
«Природа республики», «Моя многонациональ-
ная культура» и др. Над каждой темой воспитан-
ники работают в течение месяца, предварительно 
получив задание. 

Особенностью краеведческих программ явля-
ется то, что они являются не только частью вос-
питательной работы в рамках дополнительного 
образования ЦДТ, но и частью домашней рабо-
ты, воспитания у детей любви к родному краю, 
родному дому, поскольку рассчитана на союз 
учителей, воспитателей и родителей. При созда-
нии учебных программ педагоги дополнительно-
го образования руководствуются рядом принци-

пов: 
1. Сочетание теории и практики, с преоблада-

нием практики. 
2. Дифференцированный подход в обучении и 

воспитании. 

3. Преемственность. 
4. Использование местных материалов (исто-

рические, природные памятники, выдающиеся 
земляки, почетные жители). 

5. Организация исследовательской деятельно-
сти юных краеведов и туристов. 

6. Всестороннее использование полученных 
исследовательских материалов в учебном про-
цессе. 

7. Совершенствование форм и методов обу-
чения. Использование новых педагогических 
технологий. 

8. Совершенствование методической и мате-
риальной базы. Программы по краеведению пре-
дусматривают изменения в плане мероприятий в 
последующие годы. Продолжением программы 
«Истоки» стала программа «Родники» для уча-
щихся 11 классов, тесно связанная с историей 
Отечества и учитывающая региональные осо-
бенности развития республики Дагестан, его ис-
торию, культуру, природу, полинациональный 
состав жителей. Цель программы «Родники»: 
развитие устойчивого интереса к изучению сво-
его Отечества и малой Родины; освоение окру-
жающего мира по принципу спирали – от своего 
дома («родного гнезда»), школы, микрорайона, 
родного края, Отечества.  

Задачи программы: 
– получение всесторонних знаний по истории, 

экономике, культуре, природе родного края; 
– использование полученных материалов в 

учебно-воспитательном процессе, введение их в 
научный оборот; 

– посильная и практическая деятельность 
учащихся по сохранению историко-культурного 
природного наследия; 

– всестороннее воспитание и краеведческое 
образование участников в процессе исследова-
тельской деятельности. 

Учащиеся занимались исследовательской 
деятельностью по истории возникновения своего 
села, аула, особенностями его экономической 
жизни, экологии, традиционных промыслов, на-
селения, исторических зданий, лучших образцов 
зодчества и др. Активными участниками про-
граммы стали: 

– туристско-краеведческие объединения 
(кружки, секции); 

– советы школьных музеев; 
– научные общества учащихся; 
– участники региональных краеведческих 

программ и прочие объединения школьников. 
Содержание деятельности определяются: 
– специально разработанными заданиями на 

изучение определенных территорий или крае-
ведческих тем, ограниченных сроками; 

– целевыми программами туристско-
краеведческого движения учащихся РФ «Отече-
ство», а также местными краеведческими про-
граммами «С чего начинается Родина?», «Родни-
ки», «Истоки», «С любовью к России», «Народы 
Северного Кавказа», ТОКС и др. 
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В рамках программы реализуются различные 
туристско-краеведческие проекты, проводятся 
различные конкурсы, смотры, выставки, конфе-
ренции. 

Для растущего человека емким понятием 
«Родина» исчерпывается все, что его окружает, 
«чем он живет», его родной дом, село и школа, 
родители и друзья, родная природа и окружаю-
щие его материальные и духовные ценности, 
созданные соотечественниками. Следовательно, 
любовь к Родине включает любовь ко всему, что 
составляет ее содержание, любовь к родной при-
роде, к окружающим людям, их труду и резуль-
татам труда. 

Инновационная программа, охватывающая 
детей старшего школьного возраста, это «Исто-
рическое краеведение», внедряемая с 2009 года в 
республике Дагестан и в ряде школ г. Ставро-
поль, в других республиках Северного Кавказа. 

Пояснительная записка этой программы на-
чинается словами А. С. Пушкина «Клянусь че-
стью, ни за что на свете не хотел бы переменить 
Отечество, или иметь другую историю, кроме 
истории наших предков». Данная программа, 
рассчитанная на 5 лет, предполагает дать полный 
и целостный портрет не только республики Да-
гестан, но и других районов Северного Кавказа в 
прошлом и в настоящем, сформировать у учаще-
гося сознание продолжателя культурных тради-
ций края.  

Основным принципом программы является 
принцип историзма – принцип познания вещей и 
явлений в их становлении и развитии, в органи-
ческой связи с порождающими их условиями. 
Данный принцип означает такой подход к явле-
ниям, который включает в себя исследование их 
возникновения и тенденций последующего раз-
вития, рассматривает их в аспекте, как прошлого, 
так и будущего. 

Другим принципом является принцип чувст-
венного изучения окружающего мира. Он осу-

ществляется через экскурсии и походы. Изуче-
ние краеведения опирается на знание истории и 
эмоционально-чувственный опыт, который уча-
щиеся приобрели ранее. Программа предполага-
ет знакомство с такими вспомогательными исто-
рическими дисциплинами, как хронология, ге-
ральдика, генеалогия, метрология, археология, 
учитывает исторические особенности республи-
ки Дагестана. 

Занятия в объединении предполагали приме-
нение различных форм учебной деятельности: 
лекции, беседы, краеведческие игры, экскурсии, 
встречи с интересными людьми, экспедиционная 
деятельность. Ребята, занимающиеся в этом объ-
единении, получают прочные знания по истории, 
культуре, традициям, природе края с древней-
ших времен до настоящего времени, хорошо 
знают памятники истории, культуры и природы 
своей республики, имена наших славных земля-
ков, прославивших Отечество. Значительное ко-
личество часов отводится изучению биографии 
защитников Отечества во все века, благотвори-
телей, предпринимателей.  

Воспитанники получают навыки работы с до-
кументами, литературой в библиотеке, умения 
написать доклад, сделать исследование. На пя-
том году обучения программа предполагает оз-
накомление учащихся с основами экскурсионной 
методики и умение проводить пешеходную экс-
курсию для своих сверстников.  

Для учащихся 9-10-х классов предполагается 
довузовская подготовка. Занятия краеведением 
формируют у детей очень важное для человека 
качество: любовь ко всему, что его окружает – 
людям, природе, Родине; доброту и доброде-
тельность, умение оценивать историческое про-
шлое с позиций собственного понимания; выра-
ботать личное отношение к тем или иным исто-
рическим событиям, т. е. воспитание политиче-
ской культуры [1. С. 203]. 
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Резюме. В статье анализируется коммуникативно-речевая культура менеджеров сестринского де-

ла, при этом личностная ориентированность образования связана с созданием необходимых условий для 
раскрытия и формирования индивидуальности студента, развития его способностей, творческого по-
тенциала, социально-гражданских качеств компетенции как субъекта жизнедеятельности и носителя 
определенной культуры. 

Abstract. The authors of the article analyze communicative and speech culture of nurse business managers. 
Personal orientation of education is connected with creation of necessary conditions for disclosure and forma-
tion of identity of the students, development of their abilities, creative potential, social and civil qualities of com-
petence as subject of activity and carrier of a certain culture. 

Rezjume. V stat'e analiziruetsya kommunikativno-rechevoj kul'tury menedzherov sestrinskogo dela, pri eh-
tom, lichnostnaya orientirovannost' obrazovaniya svyazana s sozdaniem neobkhodimykh uslovij dlya raskrytiya i 
formirovaniya individual'nosti studenta, razvitiya ego sposobnostej, tvorcheskogo potentsiala, sotsial'no-
grazhdanskikh kachestv kompetentsii kak sub"ekta zhiznedeyatel'nosti i nositelya opredelennoj kul'tury. 

 
Ключевые слова: коммуникативно-речевая культура, менеджер сестринского дела, особенности 

коммуникации, функции коммуникационной культуры.  
Keywords: communicative and speech culture, nurse business manager, communication features, functions 

of communication culture. 
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katsii, funktsii kommunikatsionnoj kul'tury. 
 
В XXI веке в России идет активный процесс 

изменения парадигм образования, что, прежде 
всего, отражается в развитии концепций лично-
стно ориентированного образования. При этом 
главной задачей является удовлетворение по-
требности личности в нравственном, культур-
ном, коммуникативном и интеллектуальном раз-
витии. 

Педагогика высшей школы ориентирована на 
определение возможностей и механизмов повы-
шения качества и эффективности профессио-
нального образования и социализации студентов 
в процессе обучения в вузе. При этом, личност-
ная ориентированность образования связана с 
созданием необходимых условий для раскрытия 
и формирования индивидуальности студента, 
развития его способностей, творческого потен-
циала, социально-гражданских качеств компе-

тенции как субъекта жизнедеятельности и носи-
теля определенной культуры. 

Профессиональная подготовка менеджеров 
(от англ. manager – управлять) осуществляется в 
России незначительный период. Менеджер – это 
руководитель в социально-экономической сис-
теме, отвечающий за функционирование опреде-
ленного подразделения: профессиональные дос-
тижения и профессиональный рост сотрудников; 
координацию действий сотрудников; направле-
ние совместных усилий на решение профессио-
нальных задач; достижение эффективной комму-
никации сотрудников подразделения; безопас-
ность труда; формирования имиджа подразделе-
ния; оценки результатов его работы и пр.  

Цель профессионального общения – согласо-
вание действий в совместной деятельности, ус-
тановление профессиональных взаимоотноше-
ний, взаимовлияние. Содержанием общения яв-
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ляется информация. При этом, как отмечает Г. Н. 
Андреева, «содержательная сторона общения 
может быть представлена как совокупность ма-
териальной, когнитивной, кондиционной, моти-
вационной и деятельностной составляющими [4. 
С. 34].  

Психологи, занимающиеся проблемами дея-
тельности и общения (Г. М. Андреева, А. А. Бо-
далев, А. А. Леонтьев, А. Н. Леонтьев, Б. Ф. Ло-
мов и др.), среди видов общения выделяют лич-
ностное, целевое и деловое общение: деловое – 
направлено на достижение результатов совмест-
ной деятельности, общей цели коммуникантов; 
личностное – связано с психологическими про-
блемами внутреннего мира человека; целевое – 
служит средством удовлетворения специфиче-
ской потребности в общении с людьми [1. С. 68]. 

Для каждой формы характерен ряд призна-
ков, на основе которых определяются типы рече-
вых коммуникаций менеджера. К таким призна-
кам относятся следующие: условия общения 
(прямое, или непосредственное, общение с ак-
тивной обратной связью – диалог, и с пассивной 
обратной связью – письменное распоряжение; 
количество участников: монолог, диалог, поли-
лог; цель общения: информирование, убеждение 
(включая побуждение, объяснение и пр.); харак-
тер ситуации: общение в сфере профессиональ-
ной деятельности; 

Сущность речевого поведения менеджера оп-
ределяет наличие культуры и включает в себя 
следующее: грамотность использования речи 
(знание и применение правил фонетики, грамма-
тики, сочетаемости слов, постановка ударений в 
словах и др.); практическое владение речевым 
этикетом, в том числе профессиональным рече-
вым этикетом; умение излагать мысли, т. е. вы-
страивать процесс общения; умение пользовать-
ся жестами в актах общения [2. С. 22].  

Более двадцати лет назад в перечень специ-
альностей высшего образования была введена 
специальность 040600 – менеджер сестринского 
дела. Многие авторитетные международные ор-
ганизации, такие как Международный совет ме-
дицинских сестер, Международная организация 
труда признали роль и позитивное влияние выс-
шего сестринского образования на развитие се-
стринской практики, которая имеет значитель-
ные отличия от врачебной практики. Специаль-
ность менеджер сестринского дела позволяет на 
высоком профессиональном уровне решать зада-
чи развития отрасли на основе принципов науч-
ного управления. 

Приказ Минздравсоцразвития России № 415 
н от 7 июля 2009 г. «Об утверждении квалифи-
кационных требований к специалистам с выс-
шим и послевузовским медицинским и фарма-
цевтическим образованием в сфере здравоохра-
нения определил должности, которые должны 
занимать специалисты с высшим сестринским 
образованием: заместитель главного врача (ди-
ректора, заведующего, начальника) учреждения 

здравоохранения; главная медицинская сестра; 
главная акушерка; главный фельдшер; директор 
хосписа; директор дома сестринского ухода; ру-
ководитель структурного подразделения (сест-
ринского ухода, медицинской профилактики, 
медицинской статистики, организационно-
методического). 

Согласно государственному образовательно-
му стандарту, выпускник по специальности 
040600. 62 – Сестринское дело, должен уметь 
решать задачи, соответствующие его квалифика-
ции и отвечать ряду требований, в том числе: 
понимать сущность управленческой деятельно-
сти, ее особенностей в системе здравоохранения; 
быть готовым к взаимодействию с коллегами и 
работе в коллективе; организовывать работу ис-
полнителей, находить и принимать управленче-
ские решения, связанные с трудовыми ресурсами 
организации; владеть методами эффективной 
коммуникации в организации; уметь управлять 
конфликтами, стрессами и инновациями в орга-
низации; оценивать уровень профессиональной 
готовности исполнителей в области сестринского 
дела; проводить методический анализ дидакти-
ческого материала для преподавания; формули-
ровать цели обучения; организовывать и прово-
дить учебный процесс по постановке и решению 
профессиональных задач и др. 

Нами выделены следующие особенности 
коммуникаций студентов: 

– потребность в общении, являясь одной из 
ведущих потребностей в студенческом возрасте, 
опосредуется образовательной средой вуза; 

 – в коммуникациях студента немаловажное 
значение имеет мотивация; 

– коммуникации студентов осуществляются в 
социально-заданных условиях и носят норматив-
ный характер; 

– в процессе коммуникации решаются задачи: 
получение и передача информации; достижение 
поставленной цели путем убеждения собеседни-
ка; получение дополнительной информации о 
собеседнике; позитивная самопрезентация сту-
дента; 

– эффект коммуникации зависит от знания и 
применения студентом речевых норм и основных 
принципов культуры речи. 

Любая культура наделена определенными 
функциями. Ведущими функциями культуры 
являются две: передача социального опыта и 
способ становления личности. Среди других 
функций культуры выделяют познавательную 
(гносеологическую), ценностную (аксиологиче-
скую), знаковую (семиотическую), нормативную 
(регулятивную) [3. С. 56]. 

Среди основных функций речевой коммуни-
кации языковеды выделяют три: информацион-
ную – передача информации, сообщение о мыс-
лях, намерениях людей; агитационную – побуж-
дение, призыв, просьба; эмотивную – непосред-
ственное выражение чувств, эмоций [1. С. 47]. 
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В научной литературе отдельно рассматри-
ваются функции коммуникативной культуры:  

 – ценностная функция выражается в том, что 
базовым в коммуникативной культуре являются 
гуманистические ценности. Качественная оценка 
коммуникации определяет степень значимости 
для субъекта общения ценностей коммуникатив-
ной культуры; 

– нормативная функция коммуникативной 
культуры состоит в том, что в коммуникативном 
поведении субъект ориентируется на нравствен-
ные нормы. Эта функция направлена на обеспе-
чение определенности, предсказуемости поведе-
ния индивида в ситуациях общения. На личност-
ном уровне информация о нравственных нормах 
является установочной при общении;  

– информационная функция коммуникатив-
ной культуры проявляется в закреплении резуль-
татов социокультурной деятельности, накопле-
нии, хранении и систематизации информации; 

– воспитательная функция коммуникативной 
культуры выражается в том, что субъект обще-
ния оказывает на коммуникативного партнера 
воспитывающее, обучающее воздействии [3. 
С. 60]. 

К указанным выше функциям, на наш взгляд, 
необходимо добавить:  

– аксиологическую, которая выражается в 
том, что основой коммуникативно-речевой куль-
туры менеджера являются гуманистические цен-
ности, качественная оценка коммуникации опре-
деляет степень значимости для субъекта обще-
ния ценности коммуникативно-речевой культу-
ры; 

 – информационную, которая обуславливает 
создание необходимого информационного пото-
ка в процессе межличностных отношений, обес-
печивает закрепление результатов социокуль-
турной деятельности, накопление, хранение и 
систематизацию информации;  

– самовыражения, заключающуюся в воз-
можности самовыражения в процессе межлично-
стного общения;  

– фатическую, дающую возможность уста-
новления контакта между участниками общения;  

– регулятивную, которая состоит в ориента-
ции на нравственные и языковые нормы опреде-
ленного социума, обеспечивает определенность 
поведения в ситуациях межличностного обще-
ния, обеспечения корректировки речевых ситуа-
ций; 

– эмотивную, которая состоит в непосредст-
венном выражении эмоций в процессе межлич-
ностного общения. 

Система используемых функций позволила из 
многообразия знаний о речевых структурах, со-
держащихся в науке, выделить структуру, кото-
рая оказывается им адекватной. 

Структура коммуникативно-речевой культуры 
студентов видится нам в единстве четырех ком-
понентов: мотивационного, когнитивного, реф-
лексивного и деятельностного. Представленные в 

структуре компоненты содержат: мотивационный: 
потребность сообщить что-то, получить необхо-
димую информацию; когнитивный: знание спосо-
бов, средств, основ, механизмов и правил комму-
никации и речевой деятельности; рефлексивный: 
способность к самовыражению в коммуникатив-
но-речевом общении, познанию себя как комму-
никанта; деятельностный: умения и навыки вер-
бальной коммуникации согласно нормам культу-
ры речи. 

Анализ научной литературы по проблеме ис-
следования, а также собственный педагогиче-
ский опыт позволяют говорить о трех уровнях 
сформированности коммуникативно-речевой 
культуры студентов – будущих менеджеров се-
стринского дела:  

 высокий уровень коммуникативно-

речевой культуры студентов – будущих менед-
жеров сестринского дела предполагает развитую 
потребность и мотивацию общения; осознание зна-
чимости коммуникации в жизнедеятельности чело-
века; мотивацию к овладению коммуникативными 
умениями и навыками; свободное владение до-
вольно богатым запасом языковых (лексических и 
грамматических) средств; их правильное и эффек-
тивное использование в разнообразных ситуациях 
общения и т. д. 

 средний уровень коммуникативно-

речевой культуры студентов – будущих ме-
неджеров сестринского дела – это неустойчи-
вая потребность и узконаправленная мотивация 
общения и овладения коммуникативными уме-
ниями и навыками; владение достаточным запа-
сом языковых средств, использование которых 
характеризуется отступлениями от литературных 
норм, затруднениями в их отборе и организации 
сложных ситуаций общения; не всегда правиль-
ным и эффективным использованием лексиче-
ских средств в разнообразных ситуациях обще-
ния; 

 низкий уровень коммуникативно-

речевой культуры студентов – будущих ме-
неджеров сестринского дела характеризуется 
отсутствием потребности и мотивации общения 
и овладения коммуникативными умениями и 
навыками; бедностью активного словаря, грам-
матического запаса, грубым нарушением языко-
вых норм, способностью к созданию лишь самых 
элементарных текстов; отсутствием необходи-
мых знаний основ и правил коммуникативного 
вербального общения; неумением устанавливать 
и поддерживать речевое эмоциональное взаимо-
действие в отдельных ситуациях, находить нуж-
ные формы общения с конкретным партнером; 
отсутствием самовыражения в процессе комму-
никативно-речевого общения; способностью пе-
редавать и получать информацию на бытовом 
уровне. 

Для более эффективной диагностики были 
разработаны показатели всех трех уровней по 
каждому компоненту коммуникативно-речевой 
культуры. 
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По мотивационному компоненту:  
 Высокий уровень характеризуется разви-

той потребностью и мотивацией общения; осоз-
нанием значимости коммуникации в жизнедея-
тельности человека; мотивацией к овладению 
коммуникативными умениями и навыками, куль-
турой речи, способами безбарьерного общения.  

 Средний уровень характеризуется неус-
тойчивой потребностью и узконаправленной мо-
тивацией общения и овладения коммуникатив-
ными умениями и навыками; частичной соотне-
сенностью коммуникативно-речевой культуры с 
различными сферами жизнедеятельности; не ар-
гументированным представлением о коммуника-
тивно-речевой культуре личности.  

 Низкий уровень характеризуется – отсут-
ствием понимания социальной значимости ком-
муникативно-речевой культуры, отсутствием 
потребности и скудной мотивацией общения и 
овладения коммуникативными умениями и на-
выками и культурой речи; неразвитостью пред-
ставлений о коммуникативно-речевой культуре 
личности, безбарьерном общении. 

Когнитивный компонент демонстрирует 
понимание студентом сущности понятия «ком-
муникативно-речевая культура» и ее составляю-
щих; показывает овладение студентом системой 
специальных знаний в области речевой комму-
никации.  

 Высокий уровень характеризуется абсо-
лютным пониманием студентом сущности поня-
тия «коммуникативно-речевая культура» и ее 
составляющих; достаточным знанием языковых 
(лексических и грамматических) средств; 

  Средний уровень характеризуется недос-
таточным пониманием сущности коммуникатив-
но-речевой культуры и ее составляющих; час-
тичным знанием языковых (лексических и грам-
матических) средств, правил их эффективного 
использования в разнообразных ситуациях об-
щения;  

 Низкий уровень характеризуется – невер-
ной трактовкой и пониманием сущности комму-
никативно-речевой культуры и ее составляющих; 
отсутствием адекватных представлений о куль-
туре речи и общения; бедностью активного сло-
варя, грамматического запаса. 

Деятельностный компонент демонстриру-

ет: 
 Высокий уровень свободное владение до-

вольно богатым запасом языковых (лексических 
и грамматических) средств; их правильное и эф-
фективное использование в разнообразных си-
туациях общения; наличие знаний основ и пра-
вил коммуникативного вербального общения;  

 Средний уровень владение достаточным 
запасом языковых средств, использование кото-
рых характеризуется отступлениями от литера-
турных норм, затруднениями в их отборе и орга-
низации сложных ситуаций общения; не всегда 
правильное и эффективное использование лекси-

ческих средств в разнообразных ситуациях об-
щения;  

  Низкий уровень характеризуется бедно-
стью активного словаря, грамматического запаса, 
грубым нарушением языковых норм, способно-
стью к созданию лишь самых элементарных тек-
стов; способность передавать и получать инфор-
мацию на бытовом уровне; отсутствие самовы-
ражения в процессе коммуникативно-речевого 
общения. 

Рефлексивный компонент показывает, 

что:  
 Высокий уровень характеризуется способ-

ностью объективно воспринимать партнеров по 
общению, давать адекватную оценку своим ком-
муникативно-речевым умениям и навыкам, по-
нимать собственное восприятие партнерами по 
общению.  

 Средний уровень характеризуется слабо 
развитым умением объективно воспринимать 
партнеров по общению, слабо выраженной спо-
собностью к самовыражению в коммуникативно-
речевом общении.  

 Низкий уровень характеризуется необъек-
тивным восприятием партнеров по общению, 
неадекватной оценкой своих коммуникативно-
речевых умений и навыков, непониманием соб-
ственного восприятия партнерами по общению. 

Указанные компоненты формируются в про-
цессе получения профессионального образова-
ния в вузе. Для этого необходимо создать диапа-
зон возможных организационно-педагогических 
условий для конкретной формирующей работы. 
Среди обязательных педагогических условий 
формирования коммуникативно-речевой культу-
ры будущих менеджеров сестринского дела в 
процессе вузовской подготовки мы выделяем 
несколько групп:  

1) методологические условия – организация 
образовательного процесса и формирующей ра-
боты с опорой на основные концептуальные по-
ложения культурологического, аксиологическо-
го, системного, личностно-ориентирован-ного и 
личностно-деятельностного подходов к образо-
ванию и воспитанию личности в вузе;  

2) содержательные условия – включенность в 
содержание дисциплин гуманитарного, социаль-
ного и экономического цикла задач формирова-
ния коммуникативно-речевой культуры студен-
тов;  

3) организационные условия – организация 
образовательного процесса вуза в соответствии с 
идеями позитивного опыта коммуникативно-
речевой культуры; организация коммуникатив-
но-речевого взаимодействия субъектов образова-
тельного процесса как совместной деятельности; 
обеспечение межпредметных связей в формиро-
вании коммуникативно-речевой культуры в про-
цессе изучения дисциплин гуманитарного, соци-
ального и экономического циклов;  

4) дидактические условия: актуализация пе-
дагогического потенциала содержания дисцип-
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лин гуманитарного и социально-экономи-
ческого цикла, повышение роли межпредметных 
связей в формировании коммуникативно-
речевой культуры студентов;  

5) методические условия – методы и формы 
формирования коммуникативно-речевой культу-
ры студентов в учебном процессе вуза, в том 
числе, методы активного обучения;  

6) диагностические условия – формирование 
коммуникативно-речевой культуры студентов с 
учетом результатов диагностики определенных 

качеств личности будущего специалиста, позво-
ляющих успешно решать коммуникативные за-
дачи, и их своевременной коррекции в случае 
выявленной необходимости; применение диагно-
стических методик для изучения уровня комму-
никативно-речевой культуры студентов. 

Указанные педагогические условия стимули-
руют переход коммуникативно-речевой культу-
ры студентов на качественно новый уровень. 
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Резюме. В статье рассматриваются особенности этнопедагогики как основы и технологии соци-

альной работы в дагестанском социальном пространстве с учетом местных традиций, богатого на-
следия народной педагогики и применения воспитательных традиций в социально-воспитательном про-
цессе.  

Abstract. The aithor of the article considers features of pedagogy as a basis and technologies of social work 
in Dagestan social space taking into account local traditions and rich heritage of folk pedagogy and application 
of educational traditions in socio-educational process. 

Rezjume. V stat'e rassmatrivajutsja osobennosti jetnopedagogiki kak osnovy i tehnologii social'noj raboty v 
dagestanskom social'nom prostranstve s uchetom mestnyh tradicij, bogatogo nasledija narodnoj pedagogiki i 
primenenija vospitatel'nyh tradicij v social'no-vospitatel'nom processe. 
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Педагогическая память народов нашей стра-

ны располагает многочисленными формами и 
методами общественного воспитания, и сегодня 
в дни духовного оздоровления российского об-
щества, есть смысл глубже заглянуть в его куль-
турную сокровищницу.  

Этнопедагогика и научная педагогика диа-
лектически взаимосвязаны: с одной стороны, 
классическая научная педагогика вбирает в себя 
все полезное из воспитательных народных тра-
диций, с другой стороны, этнопедагогика поль-
зуется методическим инструментарием научной 
педагогики.  

Анализ многочисленных исследований по 
данной проблеме приводит к выводу, что науч-
ная педагогика и этнопедагогика имеют свое ме-
сто в социальной работе, в связи с чем актуаль-
ным представляется использование этнопедаго-
гики как основы и технологии социальной рабо-
ты в дагестанском социальном пространстве. 

Исходным пунктом в наших поисках явилось 
изучение проблемы самобытности этнопедагоги-
ческой культуры семейного воспитания даге-
станцев [1. C. 186-227]; роли исламских ценно-
стей в этнопедагогике дагестанских народов [8 
с. 33-35]; ознакомление с кодексом чести в тра-
дициях кавказских горцев и применение его по-
ложений в современной жизни [2. C. 56-59] и др. 

Несмотря на обилие научно-методической 
литературы по данной проблеме остаются акту-
альными противоречия: 1) между требованиями 
дагестанского общества в сфере социальной ра-
боты и неготовностью социального работника 
использовать в практической деятельности об-
щественные воспитательные средства, вырабо-
танные культурой народа; 2) между потребно-
стью определенной части будущих социальных 
работников в овладении народно-педагогических 

средств воспитания и неумением педагогов ока-
зать им поддержку в реализации этой потребно-
сти; 3) между необходимостью достижения педа-
гогами профессиональной готовности и не раз-
работанностью соответствующих педагогиче-
ских средств и условий. 

Готовность к профессиональной деятельно-
сти у будущего социального работника мы рас-
сматриваем с позиций наличия способностей, 
качества личности, ситуативного состояния, от-
ношения к труду. При этом следует отметить, 
что наличие способностей стоит во главе, по-
скольку это определяет содержательную сторону 
профессиональной деятельности, без которой 
добросовестное отношение к труду будет мало-
эффективным и тем более не создастся интерес-
ной педагогической ситуации. 

Особенность нашего исследования состоит в 
изучении народно-педагогических средств вос-
питания и традиционно-культурного компонента 
социального воспитания, что является основой 
основ для становления будущего социального 
работника. 

В сфере социальной работы огромное значе-
ние имеют методы воздействия на личность, при 
этом народная педагогика, опираясь на религи-
озные каноны, предъявляет высокие требования 
к личности. «В народной педагогике отражены 
общечеловеческие ценности, которые являются 
отражением религиозной морали, а содержание, 
методы и средства воспитания в основном скла-
дываются и определяются требованиями, бази-
рующимися на религиозных канонах» [3. C. 48]. 

Духовные истоки народной педагогики сле-
дует искать в религиозной морали. Если Созда-
тель даровал человеку осознание добра и зла, 
сделав это врожденным свойством, то сущность 
отношения Создателя к роду человеческому – 
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это неизменная забота о земном бытии человека, 
его высоконравственном поведении и счастье. В 
этом этическом кодексе имеют место только 
нравственные качества. Они являются мерилом, 
критерием высоты духа и дел человека.  

В дагестанском обществе, сохраняющем по-
прежнему свой традиционный уклад, народной 
педагогике принадлежит заметное место. Поэто-
му методы социального, социально-
педагогического, социокультурного воздействия 
на различную публику социальной работы долж-
ны опираться на этнопедагогический подход со-
циальной работы. Основываясь на религиозных 
заветах, народы Дагестана создали законы гор, 
которые с незапамятных времен по сей день ре-
гулируют общественные отношения дагестанцев 
и, таким образом, поддерживают их общинную 
связь. 

В своих принципах и требованиях дагестан-
ская этика не только указывает на идеал челове-
ческого существования, но и показывает, каким 
образом воплотить его в жизнь. У истоков ста-
новления человеческого характера – широкая 
сеть способов ритуализации человеческого пове-
дения, заключенные в играх, сказках, послови-
цах, поговорках, песнях, колыбельных.  

Моральный кодекс народа весьма просто и 
доступно освещает обязательные для человече-
ского общежития духовно-нравственные качест-
ва. «Народная педагогика – есть огромный опыт, 
выработанный столетиями, апробированный 
мудрыми делами, унаследованный от предков, 
завещанный потомкам. Без осмысления богатого 
наследия народной педагогики на данном этапе 
трудно представить совершенство гражданина, а 
тем более родителя, воспитателя, учителя» [5. 
C. 20]. 

Педагогический потенциал народной педаго-
гики должен быть использован не только в педа-
гогической, но и социально-педагогической 
практике социальными работниками. Возрожде-
ние и использование ее потенциала может по-
служить наиболее эффективной реализации про-
фессионального призвания социальных работни-
ков. 

Нравственная культура человека является 
краеугольным камнем всей системы народного 
воспитания. Весьма точно выражает это народ-
ная пословица: «Ученым стать проще, человеком 
быть гораздо труднее». Всякая деятельность че-
ловека, любое проявление его физических и ин-
теллектуальных качеств в народе расценивается 
с точки зрения соответствия нравственным поня-
тиям: «честь», «совесть», «достоинство», «благо-
родство», «доблесть», «заветы дедов» и др. 

Под социальной работой мы понимаем спе-
цифический вид профессиональной деятельно-
сти, предоставление индивидуальной помощи 
человеку, семье или группе лиц, оказание него-
сударственного и государственного содействия 
человеку для обеспечения социального, культур-

ного и материального уровня его жизни [6. 
C. 324]. 

В теории социальной работы важное место 
отводится технологиям социальной работы, ко-
торые представляют собой совокупность мето-
дов, приемов и воздействий, применяемых соци-
альными службами, отдельными учреждениями 
социального обслуживания и социальными ра-
ботниками для решения различных социальных 
проблем, обеспечения эффективной реализации 
задач социальной помощи населению.  

Наши наблюдения над воспитательной дея-
тельностью семьи, школы и общественности по-
казывают, что педагогические кадры в своем 
подавляющем большинстве не имеют должных 
знаний, умений и навыков по народной педаго-
гике. Более того, состояние общества оказалось 
таковым, что мы годами недооценивали тради-
ционный опыт умудренных опытом старожилов, 
благополучных многодетных семей, образцовых 
родов, аулов, джамаата, пытались навязывать 
народу все новые и новые, недостаточно подкре-
пленные практикой, чуждые местным условиям 
жизни людей и национальной психологии реко-
мендации. Как следствие недооценки традици-
онной системы воспитания и обучения педагоги 
теряли связь с общественностью, с родителями, 
повсеместно падал престиж учителей и воспита-
телей, тогда как учитель испокон веков имел 
предназначение обучать и воспитывать детей, 
родителей, общественность всему необходимому 
в жизнедеятельности человека. 

Эпоха институционализации социальной ра-
боты во всем мире возникла в конце XIX века, а 
ее научное оформление начинается с педагогиче-
ских идей, то есть свои научные постулаты соци-
альная работа черпала в педагогике. Социальная 
работа в Дагестане, осуществляемая в традици-
онном обществе, в котором народ близко распо-
ложен к своим истокам, традициям, обычаям, 
имеет свои особенности. Поэтому, социальный 
работник, опираясь на данные научной педаго-
гики в таком социальном контексте должен 
иметь гибкое мышление и умело применять на-
следие народной педагогики. В этом и заключа-
ется, на наш взгляд, особенность технологии со-
циальной работы Дагестана. 

Социальные работники – выпускники инсти-
тутов или факультетов социальной работы, ис-
пользуют свои знания и умения для предостав-
ления социальных услуг клиентам. «Они помо-
гают людям справляться с проблемами, решать 
их или получать доступ к необходимым источ-
никам. Личность социального работника также 
окутана культурой того общества, в котором он 
вырос» [7. C. 61]. Его религиозная, этническая и 
региональная идентификация способствуют то-
му, что в своей работе он опирается на одни и те 
же социальные нормы, что и его клиенты. Тра-
диционность в работе социального работника 
присутствует независимо от него. Важным в 
данном случае является необходимость поста-
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новки этой традиционности на научные основы. 
В данном случае это будет называться учетом 
культурных или традиционных особенностей 
социального пространства или личности в про-
цессе построения педагогических отношений 
помощи. Наши наблюдения показывают, что там, 
где сильны религиозные традиции, наиболее ус-
тойчивы и народные воспитательные традиции. 
Однако сами по себе традиции не могут быть 
основным средством формирования личности 
ребенка. Их недостатком является, в частности, 
одностороннее воздействие на личностное ста-
новление. Так, способствуя воспитанию у детей 
уважения к старшим, традиции меньше всего со-
действуют формированию у них самостоятель-
ности и способности противостоять неблагопри-
ятным воздействиям среды. 

Особенности социокультурного контекста 
следует учитывать еще и потому, что во многих 
селах республики еще отсутствует широкая сеть 
внешкольных учреждений (домов пионеров, дет-
ских клубов, спортивных залов). Единственным 
центром воспитания в селах и некоторых горо-
дах остается школа. Вне ее многие дети предос-
тавлены самим себе. И воспитательное воздейст-
вие общественности имеет непреходящее значе-
ние.  

Педагогическая культура не только стимули-
ровала и регулировала становление и развитие 
всей национальной культуры, но и выполняла 
свою естественную функцию – формировала 
конкретное национальное сознание, чувства и 
поведение подрастающего поколения, создавала 
психологию образцовой личности, семьи, джа-
маата и народа [4. C. 8]. В своем развитии народ-
ная педагогика по крупицам собирала прогрес-
сивные идеи, вырабатывала взгляды, средства, 
формы и методы побуждения у человека гуман-
ного отношения к людям, растительному и жи-
вотному миру, к обществу. Она создавала педа-
гогическую память народа, подкрепляя ее на-
дежным регулятором – здоровым общественным 
мнением. Без осмысления богатого наследия на-
родной педагогики нельзя представить совер-
шенного гражданина, а тем более родителя, вос-
питателя, учителя.  

Обобщая вышеизложенное, следует отметить, 
что в социокультурном контексте Дагестана соци-
альная работа, как воспитательное воздействие 
должно опираться на ценнейший потенциал на-

родной педагогики, на бережное отношение к 
воспитательным традициям. Признание личности 
социального работника во многом зависит от его 
умелого использования народно-воспитательных 
традиций. Призвав на свою сторону родителей, 
общественность можно рассчитывать на успех в 
своей профессиональной практике. Что касается 
дагестанских городов, то следует отметить, что 
многие их кварталы не отличаются от сельской 
местности. Люди в них живут по тем же принци-
пам, что и их предки в селах. Народная педагоги-
ка – достояние народа, жившего в сельской мест-
ности, может быть реализовано в этих местностях.  

Столица Дагестана – крупный город Северно-
го Кавказа развивается несколько иначе. В нем, 
как и в крупных европейских городах появились 
центр и периферия. Крупные жилые массивы 
противоречат традиционным формам функцио-
нального обустройства экзистенциального про-
странства жителя Дагестана. Ребенок, вышедший 
из дома, больше не оказывается перед лицом 
общественности, которая имеет право пожурить 
его в случае надобности. Таким образом, предос-
тавленность самому себе порождает настроения 
вседозволенности. Как следствие мы все чаще и 
чаще наблюдаем акты вандализма и уличного 
насилия.  

В процессе дальнейшего исследования дан-
ной проблемы необходимо проанализировать 
результаты организации деятельности социаль-
ного работника на практике при отдельных жи-
лых комплексах, где он может успешно исполь-
зовать потенциал народной педагогики. Во всех 
кварталах найдутся люди, которые заинтересу-
ются возможностью возрождения былых тради-
ций. Для самого ребенка его собственная исто-
рия, возможность окунуться в собственные куль-
турно-исторические корни может оказаться так-
же интересной. Для осуществления различных 
замыслов одного желания социального работни-
ка-педагога недостаточно. Необходимо изыскать 
средства для возрождения коммунальных педа-
гогических отрядов. Пестрая палитра народона-
селения Дагестана обязывает к внимательному 
изучению традиций и обычаев каждого народа, 
ибо мир в данном регионе может утверждаться 
только через языки, культуру и образование. По 
этой причине воспитательные традиции народов 
Дагестана должны найти достойное применение 
в социально-воспитательном процессе.  
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Резюме. В статье рассматриваются условия и факторы формирования основ экономической куль-

туры младших школьников. Главным фактором выступает эмоционально-насыщенная деятельность 
учащихся, организованное в практико-ориенированной среде посредством эмоционального и познава-
тельного стимулирования при организованном педагогическом наставничестве. 

Abstract. The article deals with the conditions and factors of forming the basis of the economic culture of the 
younger students. The main factor is an emotionally intense activity of students, organized in practice-oriented 
environment through emotional and cognitive stimulation under organized pedagogical guidance. 

Rezjume. V stat'e rassmatrivajutsja uslovija i faktory formirovanija osnov jekonomicheskoj kul'tury mladshih 
shkol'nikov. Glavnym faktorom vystupaet jemocional'no-nasyshhennaja dejatel'nost' uchashhihsja, organizovan-
noe v praktiko-orienirovannoj srede posredstvom jemocional'nogo i poznavatel'nogo stimulirovanija pri organi-
zovannom pedagogicheskom nastavnichestve. 
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Одной из значимых задач современности яв-

ляется проблема экономического образования 
младших школьников. Анализ состояния школь-
ного экономического образования в современ-
ных условиях направляет на поиск путей и 
средств повышения эффективности формирова-
ния основ экономической культуры младшего 
школьника, к необходимости выявления усло-
вий, обеспечивающих эффективность рассматри-
ваемого процесса. 

В философии понятие «условие» определяет-
ся: как отношение предмета к окружающим яв-
лениям, без которых он существовать не может; 
совокупность объектов (вещей, процессов, от-
ношений и т. д.), необходимых для возникнове-
ния, существования или изменения какого-либо 
объекта. 

В научном смысле условия понимаются как 
совокупность мер (объективных возможностей) 
учебно-воспитательного процесса, которая обес-
печивает достижение учащимися более высокого 
уровня деятельности [4].  

Исходя из этого, в контексте нашего исследо-
вания, под педагогическими условиями мы бу-
дем понимать взаимосвязанный и взаимодейст-
вующий комплекс мер педагогического процес-
са, который обеспечивает формирование основ 
экономической культуры младшего школьника. 
Проанализировав систему школьного образова-
тельного пространства по формированию основ 
экономической культуры младших школьников, 
нами выбрана для исследовательской работы 
область внеучебной деятельности, которая соот-
носится с условиями и содержанием деятельно-
сти воскресной школы «Кузница экономики». 

Задачей нашего исследования является обос-
нование условий, необходимых для эффективно-
го развития основ экономической культуры 
младшего школьника, которые тесно переплете-
ны и взаимообусловлены в рамках учебного про-
цесса школы и во внешкольной деятельности.  

Отметим, что под эффективностью мы пони-
маем характеристику, отражающую отношения 
между достигнутой и возможной продуктивно-
стью функционирования рассматриваемого про-
цесса формирования основ экономической куль-
туры. Выявление педагогических условий, спо-
собствующих формированию основ экономиче-
ской культуры младшего школьника, мы изучали 
через анализ и синтез систематического школь-
ного обучения на уроке и во внеучебной дея-
тельности. 

При выявлении педагогических условий, спо-
собствующих формированию основ экономиче-
ской культуры нами был проанализирован и изу-
чен ряд факторов: понимание сущности и содер-
жания сформированнности основ экономической 
культуры у младшего школьника; требования, 
предъявляемые в ГОС к экономической культуре 
младшего школьника; необходимость построе-
ния процесса формирования основ экономиче-

ской культуры на основе реализации основных 
положений системного, деятельностно-
компетентностного, аксиологического и струк-
турно-функционального подходов; результатов 
констатирующего эксперимента. 

В современной системе школьного образова-
ния актуальны проблемы формирования у уча-
щихся качеств, ориентированных на реализацию 
экономических ценностей, начиная с младшего 
школьного возраста. При этом эффективное вос-
питание возможно, прежде всего, посредством 
вовлечения учащихся в активную деятельность, 
направленную на формирование у каждого эко-
номических ценностей, качеств конструктивных 
экономических отношений. 

Как основной фактор реального предметного 
обучения основам экономической культуры вы-
ступает организованная эмоционально-
насыщенная практическая деятельность младшего 
школьника под умелым педагогическим руково-
дством учителя. Именно такая деятельность дей-
ствует как организованная связь учебной и вне-
учебной деятельности и воздействует на расши-
рение границ экономической культуры учащихся. 
Для организации такой деятельности следует 
обеспечить необходимые условия, реализация 
которых будет способствовать эффективному 
формированию основ экономической культуры 
младшего школьника. 

Младший школьный возраст – наиболее от-
ветственный период в жизни человека, когда 
начинается целенаправленное обучение и воспи-
тание ребенка в семье и школе. Как известно, 
учебная деятельность в младшем школьном воз-
расте играет решающую роль в формировании и 
развитии личностных качеств ребенка и высту-
пает основным видом его деятельности. Человек 
учится и воспитывается всю жизнь, но в детстве 
закладывается то, что будет развиваться и укреп-
ляться с возрастом. Младший школьник – еще 
маленький человек, но со сложным внутренним 
миром, со своими индивидуально-
психологическими особенностями. Поэтому 
формирование основ экономической культуры 
младшего школьника – довольно трудная задача 
школьного экономического образования.  

Ребенок включен в процесс экономического 
взаимодействия с самого начала пребывания в 
школе, которое имеет определенную динамику и 
закономерности развития. Многолетний опыт 
учителей-практиков, также анализ научных ис-
следований отечественных психологов и педаго-
гов показывает, что экономическое образование 
целесообразно начинать с первого класса, так как 
раннее введение экономических понятий и изу-
чение экономических явлений, процессов помо-
гает развить экономическое мышление, как ос-
нову экономической культуры учащегося, вос-
требованный для ориентации в современных ры-
ночных отношениях. 
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Перед начальной школой стоит стратегиче-
ская задача формирования основ социально-
экономических компетенций учащихся. Практи-
ческая жизнь развития общества показывает, что 
формирование основ экономических знаний у 
учащихся начальных классов становится дейст-
вительностью современной школы. Несмотря на 
то, что многие ученые и практики заинтересова-
лись данной проблемой, выдвигая свои идеи и 
убеждения в публикациях авторских программ, 
продуктивность экономического образования 
невысока.  

Выдвинутые требования рыночной экономи-
ки к уровню развития экономической культуры 
выпускников школы, в первую очередь, предпо-
лагают высокий уровень школьного образования. 
На сегодняшнем этапе развития школьного эко-
номического образования большинство исследо-
вателей считают наиболее приемлемыми путями 
реализации поставленных задач формирования 
основ экономической культуры младших школь-
ников включение элементов экономики в мате-
матику, технологию и экологию [5]. На наш 
взгляд, чтобы повысить продуктивность форми-
рования экономической культуры учащихся, 
нужно придать системность школьному эконо-
мическому образованию. Отсутствие единой ап-
робированной программы дисциплины «Эконо-
мика» для младших школьников приводит к по-
явлению множества учебно-методической лите-
ратуры, часто не соответствующих требованиям 
ФГОС. 

Программа обучения младших школьников 
основам экономических знаний должна вклю-
чать три основные содержательные блоки: «Че-
ловек и его потребности», «Товар, купля и про-
дажа товаров», «Экономика семьи». В программе 
обучения, как наиболее эффективная форма ор-
ганизации школьного экономического образова-
ния, центральное место должен занимать урок 
экономики с применением наиболее эффектив-
ных методов формирования основ экономиче-
ской культуры младших школьников, таких как: 
практикумы, дидактические игры, конкурсы, 
простейший анализ элементарных экономиче-
ских ситуаций; составление и решение задач с 
экономическим содержанием; работа с цифро-
вым материалом и др. Такая форма организации 
урока предполагает творческо-поисковой дея-
тельности учащихся [1].  

Обозначенные выше требования к школе 
предполагают высокий уровень экономической 
подготовленности учителя младших классов. 
Учитель начальных классов должен иметь науч-
но-методическую подготовку в области эконо-
мики, чтобы в силу специфики предмета «Эко-
номика», отказаться от традиционных подходов, 
методов и способов обучения и воспитания уча-
щихся. Он должен обладать всесторонними спо-
собностями, чтобы превратить довольно слож-
ную и скучную учебную экономическую дея-
тельность учащихся в увлекательное и занима-

тельное путешествие в мир экономики в системе 
непрерывного образования «семья-школа-
внеучебная деятельность». Эффективность не-
прерывного образования обеспечивается органи-
зованным экономическим обучением и воспита-
нием на уроке, с одной стороны, и эмоциональ-
но-насыщенной экономической деятельностью 
учащихся во внеучебное время –с другой. 

Эмоциональная насыщенность практической 
деятельности учащихся достигается созданием 
практико-ориентированной среды внеучебной 
деятельности через технологии познавательно-
эмоционального стимулирования активной эко-
номической деятельности под педагогическим 
наставничеством опытных организаторов обра-
зовательного потенциала в сфере формирования 
потребительской культуры, финансово-
экономической грамотности и предприниматель-
ского поведения. 

С учетом возрастных особенностей младших 
школьников формирование основ экономической 
культуры протекает в развивающем обучении, 
направленном на: развитие личности учащегося; 
формирование субъектной позиции ученика в 
познавательной и практической деятельности; 
стимулирование ученика к творческому преобра-
зованию действительности, т. е.самостоятельной 
творческой деятельности. 

Основной целью программы проекта вос-
кресной школы «Кузница экономики», разрабо-
танной нами для младших школьников, является 
практико-ориентированная активность учащихся 
в обучении экономике, тесно связанная с интере-
сом. Однако только интерес нужно обеспечить 
правильно сформированной направленностью, 
мотивацией учащихся к получению экономиче-
ских знаний. Только в этом случае он будет вни-
мателен, трудолюбив, самодеятелен, настойчив в 
приобретении экономических знаний, умений и 
навыков. Современные технологии эмоциональ-
ного и познавательного стимулирования актив-
ности учащихся являются побудителем мотива-
ции и дальнейшего возникновения стабильного 
интереса к изучению экономики. Младших 
школьников обучают и воспитывают через акти-
визацию детского творчества и воображения по-
средством сюжетно-ситуативных занятий, сказ-
ки, фантазии, игры, экскурсии, творческих мас-
терских.  

Следовательно программа воскресной школы 
охватывает практические примеры из экономи-
ческого окружения, приемлемые для осознания 
младшему школьному возрасту: расчет бюджета 
своей семьи, составление меню для гостей на 
день рождения и расчет его стоимости, выбор 
подарка другу, выбор в магазине, изготовление 
сувениров из вторичного сырья, решение задач с 
экономической направленностью. Практикумы 
могут быть следующими: «Паспорт домашнего 
хозяйства», «Экономика нашей школы», «Я вы-
бираю профессию», «Оплата труда и рынок», 
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«Собственник», «Устав предпринимателя» и 
другие [5]. 

Для активизации учащихся и поддержания 
интереса к изучаемому материалу применяются 
активные методы учения: деловые и ролевые 
игры («Мир профессий», «Праздничный стол», 
«Путешествие в мир экономики», «Прораб по-
строил дом», «Биржа труда» и другие), компью-
терные и настольные игры («Жизнь или коше-
лек», «Монополия», «Банкир»), дискуссии на 
проблемные экономические темы, уроки-
конкурсы («Самая экономная хозяйка», «Кон-
вейер», «Знаешь ли ты цены», «Аукцион знаний» 
и другие), уроки-презентации с использованием 
возможностей компьютерных технологий. Все 
это носит познавательный и праздничный харак-
тер. Положительная эмоциональная окраска уси-
ливает мотивационный аспект [4]. 

Формирование основ экономической культу-
ры является основой всех основ, в зависимости 
от того, что вложил педагог в душу ребенка в 
этом возрасте, будет зависеть, что возведет он 
сам в дальнейшем, как будет строить свои эко-
номические отношения с окружающими. 

Включаясь в практико-ориентированную 
учебную деятельность в воскресной школе, 
младшие школьники учатся действовать целена-
правленно и при выполнении учебных заданий, и 
при определении способов своего поведения, их 
действия приобретают осознанный характер [2]. 

Для формирования основ экономической 
культуры в воскресной школе учение организова-
но как коллективная творческая деятельность, 
заполненная практическими отношениями. Кол-
лективная творческая деятельность оптимально 
приводит младшего школьника к осознанному 
самовоспитанию и самообразованию, без которо-
го вообще невозможно развитие, в том числе и 
экономическое. Воспитание в коллективе эффек-
тивно влияет на личность, способствуя каждому 
ребенку занимать в коллективе адекватное своим 
возможностям место, становится незаменимой 
личностью. Это приводит к развитию чувства 
собственного достоинства, которое заставляет 
ребенка без внешнего побуждения действовать 
самостоятельно и свободно согласно установлен-
ным нравственным и экономическим нормам и 
принципам. [3]. 

Для эффективности формирования основ 
экономической культуры младших школьников 
важную роль играет профессиональное мастер-
ство педагогических наставников и организато-
ров деятельности воскресной школы. Организо-
ванное педагогическое наставничество предпо-
лагает управление процессом формирования ос-
нов экономической культуры. Учитель должен 
организовать систему экономического просве-
щения и педагогически целесообразной эконо-
мической деятельности младших школьников с 
поэтапным и умелым переходом от обогащения 
экономической информированности к воспита-
нию экономической позиции и формированию 

устойчивой модели экономического поведения в 
окружающей действительности, чтобы ребенок 
был готов к творческому преобразованию дейст-
вительности. 

Как известно, непосредственное влияние на 
приобретение экономических ценностей лежит 
на учителе, будь он организатор, воспитатель 
или просто временный участник образователь-
ной деятельности. Эффективность результата 
этого процесса зависит от того, как педагогу уда-
ется преподносить его ребенку. Так как слово 
учителя играет мощную силу воздействия на 
воспитание личности ребенка, именно через бе-
седы с педагогом происходит духовное развитие 
ребенка, самообразование. Радость достижения 
целей, благородный труд открывают человеку 
глаза на самого себя. Мы развиваем в своих вос-
питанниках способность саморазвиваться, быть 
честными и откровенными с самим собой, ста-
вить такую цель в жизни, для достижения кото-
рой надо будет решить задачи, которые соответ-
ствуют правилам экономической действительно-
сти [5]. 

Для экономического просвещения учащихся 
учитель привлекает ресурсы внешних внеучеб-
ных структур, заинтересованных в образователь-
ном потенциале в сфере экономики.  

В качестве волонтеров педагогического руко-
водства процессом стимулирования младших 
школьников к творческой самостоятельной эко-
номической деятельности в воскресной школе 
могут быть студенты факультета начальных 
классов педвузов, педколледжей, выпускники 
экономических факультетов, бизнесмены, ме-
неджеры, предприниматели, представители об-
щественных организаций в области защиты прав 
потребителя. Они должны быть успешными, от-
ветственными, интересными, позитивными, при-
ятными в общении со школьной аудиторией. 
Фундаментальные знания в области экономики, 
практические навыки волонтеров и большое же-
лание обучения школьников чему-то интересно-
му, связанному с экономикой: макро или микро, 
теории игр, экономической истории является 
главным требованием к привлекаемым участни-
кам образовательного процесса воскресной шко-
лы «Кузница экономики». Волонтеры могут со-
ставлять авторские программы и проекты в об-
ласти обучения школьников экономике. 

Наличие навыков, не имеющих отношения к 
теме школы, но полезных для организации досу-
га, также является преимуществом. Например, 
это может быть игра на гитаре, умение рассказы-
вать интересные истории, проводить игры и т. п. 

Также значима роль тесной связи с родителя-
ми. Их необходимо вовлекать в учебный процесс 
и посвящать в то, что происходит на учебных 
занятиях. Они обладают большими возможно-
стями эффективного формирования основ эко-
номической культуры детей, так как ежедневно 
принимают непосредственное участие в расши-
рении экономических представлений детей о 
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семье, школе, микрорайоне, городе, страны. Сле-
довательно, детям нужно давать специальные 
домашние задания, решение которых предпола-
гает необходимость участия членов семьи. 

Критериями сформированности основ эконо-
мической культуры являются: в когнитивной 
сфере – экономическая информированность; в 
мотивационной сфере-экономическая позиция, в 
деятельностной сфере – экономическое поведе-
ние. В итоге, в процессе экономического обуче-
ния и воспитания младший школьник создает 

понятийную интеллектуальную основу экономи-
ческих знаний и приобретает элементарные на-
выки поведения в условиях рынка. 

Такова азбука формирования основ экономи-
ческой культуры младших школьников в про-
грамме воскресной школы «Кузница экономи-
ки», овладевая которой дети постигают сущность 
экономики и учатся строить экономическое по-
ведение в сегодняшних условиях рыночной эко-
номики.  
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Резюме. В статье рассматриваются особенности и специфические трудности процесса обучения в 

условиях начальных школ Дагестана; в школах полилингвальной среды встречаются трудности, связан-
ные с разным уровнем владения языком обучения, так как у сравнительной части младших школьников 
родной язык в семье не совпадает с языком школьного обучения.  

Abstract. The article considers the characteristics and specific difficulties of the learning process in terms of 
primary schools in Dagestan ; stated that schools multiethnic environment encountered difficulties assistantd 
with insufficient knowledge of the language of instruction as to the comparative part of younger students in their 
native language family does not match the language of schooling. 

Rezjume. V stat'e rassmatrivaetsja osobennosti i specificheskie trudnosti processa obuchenija v uslovijah 
nachal'nyh shkol Dagestana; izlozheny, chto v shkolah polijetnicheskoj sredy vstrechajutsja trudnosti, svjazan-
nye s nedostatochnym znaniem jazyka obuchenija, tak kak u sravnitel'noj chasti mladshih shkol'nikov rodnoj 
jazyk v sem'e ne sovpadaet s jazykom shkol'nogo obuchenija. 
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Для реализации современных требований на-

чальных школ полилингвальной среды всем уча-
стникам педагогического процесса надо хорошо 
знать проблемы и основные специфические 
трудности, встречаемые в данных типах школ. 
Причин для этого достаточно. Чаще всего они 
связаны с плохим знанием языка обучения. Одна 
из причин того, что обучение родным языкам в 
начальных классах городских школ ведется не на 
должном уровне, связана с тем, что недостаточно 
хорошо разработана специальная методика в ус-
ловиях, когда в одном и том же классе учатся 
дети, в разной степени владеющие этим языком. 
Вся наша система образования ориентирована в 
основном на такие классы, где всех учеников 
надо обучать одному и тому же, в одном и том 
же темпе. А в начальных классах полиэтниче-
ской среды, учащихся одного класса приходится 
учить разному объему ЗУН. Многие ученые 
прошлого считали, что обучение в школе необ-
ходимо осуществлять на родном (национальном) 
языке. В частности Я. А. Коменский говорил, что 
начальная школа является школой родного язы-

ка. Однако не столь легко осуществить это тре-
бование, потому что не во всех сельских школах 
Дагестана дети владеют литературным родным 
языком, так как многие говорят на своих диалек-
тах. 

Например, дети, живущие в селениях с одно-
национальным составом жителей, говорящих не 
на литературном языке, придя в школы, не вла-
деют или слабо владеют языком обучения. Мало 
того, учебники и учебные пособия также изданы 
на литературных дагестанских языках и детям 
приходится учиться на языке, которым они толь-
ко овладевают. 

Мало того, есть образовательные учреждения, 
где обучение детей ведется с первых дней посту-
пления в школу на русском языке, а родной язык 
изучается как предмет. Весьма сложно обучать 
ребят математике, русскому языку, литератур-
ному чтению и другим предметам, так как они не 
владеют русским языком, также как и не владеют 
литературным родным языком. В связи с этим 
учителю начальной школы необходимо преодо-
левать встречающиеся дополнительные трудно-
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сти в процессе всех лет обучения детей в началь-
ных классах. 

В школах же полиэтнической среды также 
встречаются трудности, связанные с недостаточ-
ным знанием языка обучения, так как у сравни-
тельной части детей родной язык в семье не сов-
падает с языком школьного обучения. 

В процессе реализации образовательной 
функции особые трудности, прежде всего, связа-
ны с недостаточным знанием языка обучения. Из 
логики изучаемого материала у этих ребят выпа-
дают самые главные звенья, необходимые для 
понимания причинно-следственных связей, а в 
цепи знаний образуются пустоты. В знаниях та-
ких детей очень часто не оказывается должной 
последовательности и логической связи предше-
ствующего материала с последующим, кроме 
этого, у них знания оказываются неполными и 
осознанными.  

Такие дети получаемые знания усваивают 
механически, совершенно их не понимая. Для 
того чтобы более успешно преодолевать возни-
кающие у таких детей трудности, учителю на-
чальных классов надо хорошо знать особенности 
организации и активизации учебно-
познавательной деятельности, ибо любое позна-
ние начинается с восприятия, где формируются 
образы, явления, факты. Например, при устном 
изложении нового материала у учащихся, слабо 
владеющих языком обучения, в результате вос-
приятия недостаточно и не всегда формируются 
ясные и четкие представления. Эти представле-
ния чаще всего бывают фрагментарными, поэто-
му надо умело, к месту и ко времени использо-
вать наглядность, ибо у младших школьников 
больше развито наглядно-образное мышление.  

Трудности встречаются и в процессе осмыс-
ления и применения на практике получаемых 
знаний. На этом этапе должно произойти про-
никновение в сущность явлений и формирование 
понятия, а на деле мы видим, что у детей слабо 
развита внутренняя речь, они не могут грамотно 
общаться, сравнивать, обобщать и так далее. 
Особо сложным для такой части ребят оказыва-
ется переход от мышления на уровне представ-
лений к понятийной форме мышления, которая 
выражается в словах.  

Дети, слабо владеющие языком обучения, 
чаще всего затрудняются выполнять задания 
творческого характера, прибегают к механиче-
скому дословному заучиванию сообщаемого ма-
териала, что тормозит их умственное развитие. 
Всѐ это может формировать у учащихся отрица-
тельный мотив к учению и неверие в свои воз-
можности.  

Если же говорить с точки зрения интеллекту-
ального развития в наиболее благоприятном по-
ложении оказывается та часть ребят, которая еще 
в дошкольном возрасте в полной мере овладева-
ет и своим национальным языком (он для них 
становится родным языком и выполняет все 
функции родного языка), и языком обучения. 

Знание родного языка благоприятствует умст-
венному развитию и в то же время создает усло-
вия для того, чтобы данный ребенок подвергался 
систематическому воздействию сказок, песен, 
стихов, преданий, что способствует его духов-
ному развитию [1. С. 25]. Знание же языка бла-
гоприятствует успешному учению в школе, ов-
ладению знаниями, расширению кругозора, о 
котором мы говорили ранее.  

Многие из ребят со слабым знанием языка 
обучения хорошо могут решать примеры, писать 
диктанты, однако затрудняются при решении 
текстовых задач и написании мини-изложений и 
сочинений. Все трудности и проблемы, связан-
ные с русским языком, также усугубляются тем, 
что обучение разных предметов ведется по учеб-
никам, рассчитанным на детей, которые хорошо 
владеют языком обучения.  

К тому же, слабое знание языка обучения 
практически всегда оказывается причиной отста-
вания учащихся из-за непонимания текста учеб-
ника или объяснения нового урока учителем. 
Поэтому очень важно, чтобы учитель заметил 
отставание ученика и своевременно пришел к 
нему на помощь [4. С. 10]. 

Особо трудно тем детям, у кого плохая па-
мять и мышление, недостаточно развито произ-
вольное внимание. К тому же, значительно 
уменьшаются возможности использования учеб-
ного материала в целях воспитания. В условиях, 
когда учащиеся не понимают значения слов и 
выражений, до их сознания очень часто не дохо-
дит вся глубина содержания изучаемого мате-
риала и учитель не всегда может определить от-
ношение учащихся к различным явлениям и фак-
там, о которых идет речь [2. С. 32]. 

Мало того, при чтении рассказов, стихотво-
рений для таких учащихся оказываются недос-
тупными используемые художественные средст-
ва. В начальных классах полиэтнической среды 
дополнительные трудности возникают и в связи 
с тем, что в одном и том же классе обучаются 
дети с различной подготовкой и уровнем разви-
тия. Их приходится учить одному и тому же, в 
одном и том же темпе, а это весьма трудно.  

Дополнительные проблемы в процессе обу-
чения и воспитания учащихся младших классов 
школ Дагестана возникают и в связи с тем, что 
для многих из них оказываются ограниченными 
источники информации, т. е. нет возможности 
систематически смотреть и слушать теле- и ра-
диопередачи, соответствующие их возрасту. Ес-
ли учитель начальных классов не будет вести 
целенаправленную и систематическую работу в 
этом направлении, дети младшего школьного 
возраста могут не достичь должного уровня раз-
вития, свойственного их сверстникам, растущим 
и развивающимся в условиях, соответствующих 
современному уровню развития нашего общест-
ва.  

Учителю необходимо хорошо осознавать все 
позитивные и негативные факторы, которые ока-
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зывают или могут оказать влияние на процесс 
обучения младших школьников и формирования 
их личности. Учет этих факторов поможет педа-
гогу лучше организовать свою работу, полнее и 
последовательнее реализовывать требования со-
временной начальной школы. 

Важнейшим элементом интеллектуального 
развития является также и понятийное мышле-
ние. Человек начинает мыслить лишь тогда, ко-
гда возникает необходимость что-то понять. Мы 
все хорошо знаем, что мышление ребенка зарож-
дается и развивается первоначально в процессе 
наблюдения. Поэтому учитель, организуя учеб-
ные экскурсии, всегда старается формировать у 
ребят наблюдательность.  

Любое мышление – это поиск и открытие че-
го-то нового. Без языка мышление невозможно: 
именно в языке мысли находят свое непосредст-
венное выражение. Мыслительный процесс на-
чинается с потребности что-то узнать, объяснить, 
разъяснить. Однако развитие мышления у детей 
начинается с ранних лет на основе того языка, 
которым они владеют. Благодаря языку сущест-
вует и сознание, а у тех детей, которые по тем 
или иным причинам не овладели языком, созна-
ние не развивается. Особенно тесная связь суще-
ствует между мышлением и речью. Именно в 
речевой (языковой) форме у ребѐнка возникают 
мысли, они существуют и передаются другим 
людям.  

Развитие речи у детей начинается еще в ран-
нем возрасте, поэтому увеличение запаса слов у 
детей зависит от тех условий, в которых они раз-
виваются, от культуры речи их родителей и иных 
факторов. Естественно, что усвоение словаря 
родного языка – это процесс весьма сложный и 
охватывающий длительное время, то есть обога-
щение словаря происходит постоянно. 

Без речевого общения с окружающими людь-
ми, без овладения языком, человека невозможно 
считать полноценным личностью. Речь – это ин-
струмент развития высших отделов психики рас-
тущего человека. Необходимо, чтобы овладение 
речью происходило своевременно и в достаточно 
полном объѐме для ученика. 

В соответствии с задачами развивающего 
обучения ученики должны одновременно полу-
чать и знания, и познавательные интересы, и по-
ложительные мотивы учения. Мало того, у детей 
должна быть сформирована потребность в по-
стоянном самообразовании. На основании этого 
важно в первую очередь осуществлять развитие 
интеллекта, формировать творческое мышление 

учащихся. Таким образом, в вопросах подготов-
ки детей к жизни особую роль играет речь. Уме-
ние говорить красноречиво и правильно считает-
ся богатством, потому что прекрасные чувства и 
мысли передаются с помощью языка. Основа 
овладения учащимися речью и культурой речи 
должна быть заложена в начальных классах. 

Таким образом, чтобы совершенствовать 
процесс обучения родным языкам важно: 

– разработать, обосновать и довести до учи-
телей, руководителей школ систему и специаль-
ную методику обучения родным языкам в шко-
лах полиэтнической среды; 

– использовать опыт организации процесса 
обучения в альтернативных школах, где работа 
проводится несколько иначе, чем по классно-
урочной системе; 

– дифференцировать задания на уроках по 
родным языкам в начальных классах городских 
школ; 

– расширять словарный запас учащихся и 
развивать их речь, осуществлять подготовку к 
систематическому самостоятельному чтению 
доступной родной литературы; 

– подготовка к самостоятельному системати-
ческому чтению доступной литературы (на род-
ном языке) должна быть признана одной из важ-
нейших задач обучения родным языкам в усло-
виях дагестанского билингвизма. 

Не мешает вспомнить высказывания русского 
педагога К. Д. Ушинского, который рассматри-
вал родной язык как главнейший фактор и сред-
ство воспитания человека. Он отмечал, что язык 
является созданием самого народа, отражением 
его жизни, стремлений и истории.  

В обыденной жизни под родным языком по-
нимают язык того этноса, которому человек при-
надлежит. Но в условиях дагестанской среды, 
когда человек рождается, растет и развивается в 
городе, где совместно проживают люди разных 
национальностей, такое суждение оказывается не 
всегда верным. У различных ученых, занимаю-
щихся этими проблемами, по данному вопросу 
оказываются совершенно различные мнения. На 
наш взгляд, мнение В. Г. Костомарова является 
наиболее убедительным. Он считает, что родным 
языком для любого человека является тот язык, 
которым он овладевает одновременно с развити-
ем способности мыслить. Всякий другой язык, 
как бы полно и совершенно человек им не овла-
дел, накладывается на формы того языка, на ко-
тором началось познание мира и национально-
культурная социализация. 
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Главная сфера деятельности социального пе-
дагога – социум. При этом приоритетной являет-
ся сфера отношений в семье и ее ближайшем 
окружении, по месту жительства. Социальный 
педагог осуществляет работу с детьми, их семь-
ями, семейно-соседским окружением, решают 
проблемы дисциплины и поведения учащихся, а 
также проблемы взаимоотношений школы и се-
мьи. Не менее часто им приходится заниматься 
межличностными отношениями между детьми и 
проблемами их социальной дезадаптации. Вы-
шесказанное дает основание говорить об акту-
альности профессиональной подготовленности 
социального педагога на современном этапе. 

Анализ многочисленных исследований по 
данной проблеме показывает, что для эффектив-
ного выполнения должностных обязанностей, 
социальному педагогу необходимо хорошее зна-
ние теории и практических методов работы. Что 
касается практических методов, то можно гово-
рить лишь о том, что социальные педагоги лишь 
ориентируются в них. Слабо используются такие 
методы, как групповая терапия, активное обуче-
ние, педагогическая коррекция и социальная ди-
агностика. В изучении проблемы профессио-
нальной компетентности социального педагога 
чаще всего это понятие употребляется интуитив-
но для выражения высокого уровня квалифика-
ции и профессионализма. Профессиональная 
компетентность рассматривается отечественны-
ми учеными как характеристика качества подго-
товки специалиста, потенциала эффективности 
трудовой деятельности. 

Данную категорию рассматривают либо как 
производный компонент от «общекультурной 
компетентности» [1; 6], либо как «уровень обра-
зованности специалиста» [3]. Если попытаться 
определить место компетентности в системе 
уровней профессионального мастерства, то она 
находится между исполнительностью и совер-
шенством. 

Соотнося профессионализм с различными ас-
пектами зрелости специалиста, А. К. Маркова 
выделяет четыре вида профессиональной компе-
тентности: специальную, социальную, личност-
ную, индивидуальную, а в качестве одной из 
важнейших составляющих профкомпетентности 
называет способность самостоятельно приобре-
тать новые знания и умения, а также использо-
вать их в практической деятельности [4]. Счита-
ем возможным использовать приведенные виды 
профкомпетентности к задачам оценки профес-
сионализма социального педагога. 

Несмотря на целый ряд научно-методи-
ческой литературы по данной проблеме, остают-
ся актуальными противоречия между требова-
ниями общества в сфере социальной педагогики 
и неготовностью большого количества молодых 
специалистов их выполнять. Постараемся разо-
браться в этом вопросе и выявить причины. 

Среди факторов, которые затрудняют работу 
социального педагога в школах, наиболее суще-
ствующий – низкая заработная плата. 

Немаловажное значение для эффективной 
деятельности социального педагога имеет мате-
риально-техническая оснащенность рабочего 
места. Она включает в себя отдельный кабинет, 
телефон, необходимое количество стульев, сто-
лов, шкафов, компьютерную оснащенность, ка-
чественную учебно-методическую литературу. 

Среди факторов внутри школьной жизни, 
снижающих уровень профессионального само-
чувствия, чаще отмечают отсутствие помощи со 
стороны классных руководителей; не менее час-
то – нормированный рабочий день, который не 
дает возможности работать днем вне школы; 
редко – работа школы в две смены и большой 
объем выполняемой работы. 

Среди мер, способствующих улучшению ка-
чества профессиональной деятельности социаль-
ного педагога – повышение своей квалификации, 
проведение семинаров, конференций, а также 
оснащение школы специальной методической 
литературой по организации и проведению соци-
ально-педагогической работы в школе, гибкий 
рабочий день и сокращение объема отчетов. 

Социальный педагог как субъект характери-
зуется совокупностью параметров, которые вы-
ражают его «включенность в систему социаль-
ных коммуникаций типа «личность – государст-
во», «личность – общество», «личность – соци-
альная группа», «личность и другая личность». 
Коммуникативный подход на уровне личности 
социального педагога требует развития высокой 
коммуникативной культуры, определенных ком-
муникативно-профессио-нальных качеств, по-
зволяющих успешно осуществлять социально-
педагогическую деятельность [5. C. 12]. Таким 
образом, успешность социально-педагогического 
профессионализма зависит от повышения своей 
квалификации, проведения семинаров, конфе-
ренций, а также оснащения школы специальной 
методической литературой по организации и 
проведению социально-педагогической работы в 
школе. 

Социально-педагогический профессионализм 
в Дагестане проходит этап становления. В слож-
ных социально-экономических, политических и 
духовно-нравственных условиях развития Рос-
сии любое новое начинание подвергается воз-
действию множества факторов, которые могут 
оказывать на него негативное влияние. Чтобы 
избежать этого, необходимо непрерывно совер-
шенствовать социально-педагоги-ческий про-
фессионализм. 

Одной из кузниц подготовки социальных пе-
дагогов является социальный факультет Дагго-
суниверситета, с 1993 года осуществляющий 
подготовку специалистов для системы социаль-
ной защиты населения. 

Сфера деятельности и профессиональные 
возможности выпускников – самые широкие, от 
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работы в информационных центрах, сфере ауди-
та, органах исполнительной власти (социальный 
блок) до учреждений образования различного 
профиля. Выпускники социального факультета 
работают в Пенсионном фонде, Управлении со-
циальной защиты населения, реабилитационных 
центрах Министерства труда и социального раз-
вития, социально-психологических службах 
школ, детских садов, силовых, производствен-
ных и управленческих структур. В настоящее 
время на факультете получают образование сту-
денты как дневного, так и заочного отделений. 

Ежегодно на факультете проводятся конфе-
ренции, посвященные проблемам самостоятель-
ной работы студентов и особенностям социаль-
ной работы в регионах. 

Основную роль в системе профессионально-
образовательной подготовки студентов играет 
практика. Принцип связи теории с практикой 
является одним из главных принципов, лежащих 
в основе образовательной работы в ВУЗе. Соци-
ально-педагогическая практика ставит следую-
щие задачи: углубить и закрепить теоретические 
знания, полученные студентами в ВУЗе; творче-
ски применять разнообразные традиции в воспи-
тательно-образовательной работе; развить инте-
рес и любовь к профессии социального педагога; 
осознать необходимость научно-
исследовательской работы и целесообразность ее 
применения в образовательных учреждениях 
республики.  

Студентами применяется комплекс разнооб-
разных методик, которые позволяли выявить те 
сферы социализации, в которых у школьника 
наблюдаются трудности, и определить, насколь-
ко продвинулось его социальное развитие за тот 
или иной период пребывания в классе. 

На кафедре общей и социальной педагогики 
социального факультета ДГУ ведется дисципли-
на «Социально-педагогические (общекультур-
ные) компетенции в профессиограмме социаль-
ного работника», осуществляется подготовка 
социального педагога по профилю «Социальная 
работа в системе образования» с квалификацией 
выпускника – бакалавр. С очной и заочной фор-

мой обучения. Изложение материала носит про-

блемно-дискуссионный характер и предполагает 
обсуждение феномена социальной работы с раз-
ных позиций, имеющих место в современной 
научной мысли, а также анализ теоретических 
положений с точки зрения их практической вос-
требованности.  

В процессе изучения курса студенты получают 
системное представление о возможностях социаль-
но-педагогической деятельности в своей будущей 
профессии, сфере ее применения, социальных 
функциях и роли в обществе через интеграцию 
теории и практики. Полученные в ходе изучения 
дисциплины «Социально-педагогические (обще-
культурные) общекультурные компетенции в 
профессиограмме социального работника» зна-
ния, являются составной частью региональной 

подготовки, предусмотренной Федеральным го-
сударственным образовательным стандартом 
высшего профессионального образования 
(ФГОС ВПО) по направлению подготовки 
040400. 62 «Социальная работа». 

Процесс изучения дисциплины направлен на 
формирование: а) общекультурных компетенций в 
соответствии с ФГОС ВПО по данному направле-
нию; б) профессиональных компетенций; в) орга-
низационно-управленческих; г) социально-
проектных. 

В результате освоения дисциплины, обучаю-
щийся должен знать: методы сбора, обобщения и 
анализа информации; требования к построению 
устной и письменной речи; формы и методы по-
вышения своей квалификации и мастерства; спо-
собы поиска, хранения и переработки информа-
ции, основы работы с компьютером как средст-
вом управления информацией. А также уметь: 

ставить цель и выбирать адекватные пути ее дос-
тижения; логически обосновывать высказанные 
положения, аргументировать их; анализировать 
свою деятельность и в соответствии с результа-
тами анализа планировать работу по повышению 
своей квалификации и мастерства; находить, 
хранить, перерабатывать информацию, работать 
с компьютером, используя его как средство 
управления информацией. При этом он овладе-
вает: способностью совершать основные мысли-
тельные операции: анализировать, обобщать, 
классифицировать, сравнивать; навыками устной 
и письменной речи, навыками самопознания, 
самоанализа и самооценки, навыками работы на 
компьютере.  

С 2014 года на факультете осуществляется 
магистерская программа «Межкультурная соци-
альная работа в России и за рубежом» по профи-
лю «Межкультурная социальная работа» с нор-
мативным сроком обучения 2 года (Руководитель 
– доктор педагогических наук, профессор Б. Ш. 
Алиева). 

Учебный план включает в себя: дисциплины 
общенаучного цикла (Социальная культура, Ин-
формационные технологии и др.); дисциплины, 
устанавливаемые факультетом (Этнокультурный 
компонент воспитания учащейся молодежи в 
условиях социально- экономических и политиче-
ских изменений в современной России, Меж-
культурные аспекты педагогического общения 
социального работника и др.); дисциплины по 
выбору (Методология научного исследования в 
теории социально-педагогической работы, Меж-
культурная коммуникация и др.); профессио-
нальные дисциплины (Педагогические основы 
формирования культуры социально-
экономических и трудовых отношений, Соци-
ально-педагогические методы межкультурной 
работы и др.); факультативы (Научно-
исследовательский семинар, Технологии профес-
сионально-ориентирован-ного обучения, Тре-
нинг профессионально-ориентированных: рито-
рики, дискуссий и общения). 
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На факультете работает штат высококвали-
фицированных преподавателей, доктора и кан-
дидаты наук. 

Мы провели небольшой блиц-опрос среди 
студентов социального факультета, дабы выяс-
нить, что они понимают под профессией соци-
ального педагога, в чем видят проблемы подго-
товки специалистов, задав им пять вопросов: 

1. В чем заключается работа социального 
педагога? 

2. Хотели бы Вы работать социальным педа-
гогам? 

3. С каким контингентом Вы бы хотели ра-
ботать, будучи социальным педагогом? 

4. Популярна ли профессия социального пе-
дагога? 

5. Что необходимо сделать, чтобы возвысить 
профессию социального педагога? 

Если на первый вопрос студенты ответили 
достаточно активно, то желание быть социаль-
ным педагогом для большинства оказалось отри-
цательным и в этом есть видимо немало причин. 
При этом респонденты, будучи социальными 
педагогами в большинстве хотели бы работать с 
детьми дошкольного возраста, затем с младшими 
школьниками и меньше – с детьми из проблем-
ных семей. Большинство опрошенных считают, 
что профессия социального педагога не является 
популярной для них, примерно столько же оп-
рошенных затруднились с ответом. На наш во-
прос опрошенным, почему же они поступили 
учиться на социальный факультет, ответы были 
примерно такими: «родители настояли», «надо 
было куда то поступать, вот и выбрали этот фа-
культет», только немногие ответили, что им нра-
вилась эта профессия. Студенты считают, что 
повысить значимость профессии социального 
педагога надо и сделать это необходимо в пер-
вую очередь за счет повышения зарплаты, другие 
считают, что надо улучшить качество образова-
ния. 

По результатам проведенного опроса стано-
вится ясным, что профессия социального педаго-
га нужна обществу, но ее надо всячески популя-
ризировать и качественно готовить. 

Социальный педагог должен знать: основы 
социальной политики государства и социально-
правовой защиты детства. Правовые акты, регу-
лирующие защиту материнства и детства, охрану 
прав несовершеннолетних, защиту детей-
инвалидов; теорию и историю социальной педа-
гогики, теорию и методику диагностики лично-
сти и ее микросреды, формы и методы социаль-
ной работы с семьей, различными группами и 
категориями населения; методы социологиче-
ских исследований; инструментарий индивиду-
альной и групповой коммуникации, педагогиче-
ского консультирования [8. C. 186].  

Правильно разработанный профессиональ-
ный портрет содержательно представляет един-
ство общих характеристик, которыми должен 
обладать любой образованный человек, и свое-

образных, необходимых специалисту данной 
профессии, личностных и профессиональных.  

Основу психологической модели профессио-
нализма составляют общие характеристики ци-
вилизованной личности, отвечающие целям, за-
дачам и принципам образования. Профессио-
нальная направленность – одно из основных 
свойств личности профессионала. Она является 
особенностью системы его побуждений на при-
менение своих сил и способностей в избранной 
профессии. Ее характеризует: положительное 
отношение к профессии, одобрение ее целей, 
задач, испытываемая потребность посвятить себя 
их достижению и решению; оценка ее как важ-
нейшей, отвечающей главным личным устрем-
лениям и призванию в жизни, взвешенное отно-
шение к ее трудностям; возможности самореали-
зации и самоутверждения.  

Необходимость морально-психологической 
подготовленности профессионала обусловлена 
тем, что решение профессиональных задач все-
гда вплетено в систему моральных отношений, 
которые недопустимо нарушать во имя достиже-
ния чисто профессиональных целей. Профессия 
социального педагога, наряду с профессиями 
учителя, врача, юриста, социального работника и 
др., особенно тесно связана с моралью. Цель не 
может оправдывать применение таких средств, 
как обман, запугивание, грубость, черствость и 
равнодушие.  

К профессионально важным морально-
психологическим качествам социального педаго-
га можно отнести трудолюбие, справедливость, 
добросовестность, ответственность, преданность 
профессиональному долгу, готовность к сотруд-
ничеству, коммуникабельность, демократич-
ность, здравое служебное честолюбие и др.  

Профессионально-деловая подготовленность 
как важное свойство личности профессионала 
тоже имеет структуру. Важное место в ней зани-
мает профессиональное мастерство, то есть 
«профессиональная обученность, представленная 
совокупностью профессиональных знаний, на-
выков и умений, имеющихся у специалиста» [7. 
C. 126].  

Подготовка специалиста может рассматри-
ваться как сложная многоаспектная деятель-
ность, совокупным субъектом реализации кото-
рой выступает учебно-методически-
административный состав учебного заведения 
совместно с кафедрами, преподавателями, сами-
ми студентами. 

Подготовка социального педагога требует от 
него принятия определенных этических норм 
(профессиональных кодексов) и следование им, а 
также формирование определенных личностных 
(индивидуально-психологических) качеств, та-
ких, например, как гуманистическая направлен-
ность, эмпатичность и др. 

Кроме общественной значимости проблема 
профессиональной квалификации имеет еще су-
щественное личностное значение. Отсутствие 
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документа о профильном образовании препятст-
вует должностному росту сотрудников, не по-
зволяет надеяться на повышение несправедливо 
низкой заработной платы. Кроме того, развора-
чивающаяся деятельность по лицензированию 
учреждений социального обслуживания и по 
аттестации социальных работников может по-
ставить сотрудников без специального образова-
ния в трудное положение. 

Потребность в развертывании максимально 
широкой системы подготовки и переподготовки 
кадров для социальной работы существует объ-
ективно. Ведь, несмотря на быстрый рост, сила-
ми действующих в настоящее время вузов лик-
видировать дефицит специалистов для сущест-
вующих социальных служб можно только за де-
сятки лет. Кроме того, «быстрое приращение 
знаний в системе дисциплин, входящих в курс 
социальной работы, обусловливает необходи-
мость регулярной профессиональной переподго-
товки и повышения квалификации кадров» [2. 
C. 87). 

Итак, можно сделать следующие выводы. Со-
циальная работа не только профессия, но и со-
стояние души. Некоторые специалисты рассмат-
ривают еѐ как призвание, которое даѐт чувство 
причастности и преданности этой работе, без 
которого невозможно или очень трудно выдер-
жать общение со страдающими людьми, с людь-
ми, которые столкнулись с проблемами, подчас 
неразрешимыми, с людьми, которые в своей 
жизни испытали много потерь. 

Важный момент социальной работы – убеж-
денность в том, что чаще всего мы бываем не 
вправе решать за других людей, что им нужно, и 
должны позволять им самим выбирать из имею-
щихся вариантов тот, который их больше всего 
устраивает. Как правило, им нужна помощь в 
осознании имеющихся альтернатив, в оценке 
сравнительных достоинств и недостатков каждо-
го из существующих вариантов поведения, в 
грамотном и рациональном принятии решений. 

Современный социальный работник должен 
быть специалистом в области социальной инже-
нерии и технологии, глубоко разбираться в пра-
вовых, нравственных, психологических особен-
ностях жизнедеятельности людей, обладать вы-
сокой юридической подготовленностью, медико-
психологической компетентностью, наблюда-
тельностью, вниманием, милосердием и любо-
вью к человеку, высокими нравственными каче-
ствами. 

Подготовка социальных педагогов основана 
на принципах гуманизма, толерантности, прак-
тической направленности и др., представляет 
собой многоуровневый процесс, каждый из 
уровней которого (ориентировочный, исполни-
тельный, практический) имеет свой субъект, 
цель, задачи, способы и средства реализации. 
При этом системообразующим фактором являет-
ся соответствие личностных качеств студентов, 
определяемых тестированием, практике обуче-
ния, соответствующего целям, условиям работы 
и задачам практической деятельности будущего 
специалиста. 
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Резюме. В статье представлен аспект реализации гендерного подхода в системе воспитания и обу-

чения детей-сирот. Раскрыты психолого-педагогические особенности детей-сирот. Представлена ав-
торская методика по гендерному воспитанию детей-сирот младшего школьного возраста. 

Abstract. The article presents the aspect of implementation of gender hike in the system of upbringing and 
education of orphan children. The authors disclose the psychological and pedagogical features of orphans. They 
represents their own methodology for the gender education of orphaned children of primary school age  

Rezjume. V stat'e predstavlen aspekt realizacii gendernogo podhoda v sisteme vospitanija i obuchenija detej-
sirot. Raskryty psihologo-pedagogicheskie osobennosti detejsirot. Predstavlena av-torskaja metodika po gen-
dernomu vospitaniju detej-sirot mladshego shkol'nogo vozrasta. 
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В последние годы в научно-методической ли-

тературе появляется ряд фундаментальных науч-
ных исследований российских и зарубежных 
ученых, посвященных гендерному подходу в 
педагогике [2]. В научных исследованиях отече-
ственных педагогов и психологов широко обсу-
ждаются и анализируются педагогические аспек-
ты реализации гендерного подхода в системе 
воспитания и обучения детей, подростков и мо-
лодежи. Проблема воспитания ребенка с учетом 
половых различий, позволяющая по-иному уви-
деть специфику педагогической работы с подро-
стками, по значимости и актуальности на сего-
дняшний день не имеет аналогов.  

Для современной постановки вопроса о раз-
работке систем гендерного воспитания сущест-
вует множество причин. Первая, как уже было 
отмечено, связана с отсутствием дифференциро-
ванного подхода к детям в соответствии с их по-
ловой принадлежностью. Вторая – недостаточ-
ная осведомленность педагогов, родителей в во-
просах сексуального просвещения детей, приво-
дящая к стремительному росту числа внебрач-
ных рождений, абортов, уголовных преступле-
ний на сексуальной почве, к отсутствию ранней 
ориентации на выполнение социальной роли в 
жизни (отца, матери).  

Значение процесса половой социализации 
правомерно подчеркивает И. С. Кон. Он отмеча-

ет, что не только семья, но и общество сверстни-
ков оказывают существенное влияние на поло-
вую социализацию ребенка, являясь «исключи-
тельно важным агентом половой социализации». 
[1]. 

В настоящее время ведется разработка теории 
гендерного воспитания (И. С Клецина, А. Ш. 
Шахманова, К. А. Салихова) в дошкольной, 
школьной педагогике и в педагогике высшего 
профессионального образования, интенсивно 
исследуются полоролевые аспекты любознатель-
ности и особенности полового сознания и пове-
дения детей и подростков, выявляются возрас-
тные особенности психологических различий 
полов, гендерной социализации, психофизиоло-
гии мужчин и женщин, которые оказывают су-
щественное воздействие на повышение качества 
современного образования и воспитания [3; 4]. 

Однако разработки в области гендерных ис-
следований в российской педагогической науке 
до сих пор не имеют целостной научной концеп-
ции. В научной литературе, посвященной ген-
дерному подходу в педагогике, недостаточно 
освещены педагогические аспекты гендерной 
идентификации и слабо раскрыты возможности 
гендерного подхода в социализации детей- сирот 
младшего школьного возраста. 

С целью социализации детей-сирот, повыше-
ния их адаптации и подготовки к жизнедеятель-
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ности важно изменить подход к учебно-
воспитательному процессу и организовать его с 
учетом возраста, пола, уровня подготовленности 
и полоролевого поведения детей младшего 
школьного возраста. Успешная социализация 
детей-сирот в условиях детского дома, наряду с 
созданием необходимых стартовых возможно-
стей для социальной адаптации, послужила бы 
залогом преодоления их отставания в развитии и 
стала бы условием безболезненного приспособ-
ления к самостоятельной жизни. У детей-сирот 
представления о той или иной социальной роли 
часто бывают искажены. В связи с этим усвоение 
той или иной роли ребенком, оставшимся без 
попечения родителей, затруднено и требует обя-
зательного индивидуального педагогического 
воздействия. 

Значительное внимание в нашем исследова-
нии уделено психолого-педагогическим особен-
ностям детей-сирот и их характеристике. Так как 
у детей-сирот, воспитывающихся в детских до-
мах, снижен психический тонус, нарушены про-
цессы саморегуляции, наблюдается пониженное 
настроение, неуверенность, нерешительность в 
своих действиях и поступках, снижены их позна-
вательные возможности. Они более замкнуты и 
малообщительны. Эта категория детей в большей 
мере нуждается в индивидуальном подходе в 
обучении, воспитании. 

Причины физического и психического нездо-
ровья и неблагополучия детей-сирот обусловле-
ны негативной наследственностью, отсутствием 
комплекса социальных, педагогических и психо-
логических воздействий в бывших родительских 
семьях, безнадзорностью, бесконтрольностью и 
отсутствием родительской любви, заботы, вни-
мания и общения. Основными видами и компо-
нентами, характеризующими мальчиков и дево-
чек, обучающихся в детском доме и в школе, 
являются двигательная активность, созидатель-
ная и конструктивная деятельность, помогающая 

деятельность, учебная деятельность, активность, 
старательность, внимательность на занятиях.  

С целью предупреждения и преодоления этих 
негативных качеств детей-сирот была разработа-
на и опробирована методика оптимизации про-
цесса гендерной идентификации детей младшего 
школьного возраста в условиях детского дома.  

При разработке методики оптимизации про-
цесса гендерной идентификации детей младшего 
школьного возраста в условиях детского дома 
учитывался принцип «доминирующих целей», 
обоснованный в исследованиях С. А. Козловой. 

Задачами эксперимента явились: 

1. Уточнение и конкретизация у детей-сирот 

младшего школьного возраста представлений о 
различиях полов. 

2. Объяснение им сути понятий «мужествен-
ность» и «женственность». 

3. Формирование у них представлений о 
единстве полов, о нормах совместной жизни. 

4. Помощь в адекватном восприятии половой 
принадлежности детьми-сиротами.  

Были определены следующие доминирующие 
цели: 

1. Раскрыть детям суть понятий мужествен-
ность и женственность (блок «Формирование 
представлений о гендерных различиях»). 

2. Способствовать адекватному восприятию 
принадлежности тому или иному полу (блок 
«Формирование адекватного восприятия своей 
гендерной принадлежности»). 

3. Сформированность представления о един-
стве полов (блок «Воспитание уважения к сво-
ему и противоположному полу»).  

4. Уточнить и конкретизировать у детей 
представления о различиях полов, о норме со-
вместного сосуществования («Воспитание навы-
ков совместной деятельности с учетом гендерной 
специфики»). 

 

 
Рис. Основные блоки работы по гендерному воспитанию 

детей-сирот младшего школьного возраста 
 

Таким образом, доминирующие цели опреде-
ляют стратегические направления предлагаемой 
нами методики по основным блокам работы, по-
строенные на иерархической взаимосвязи воспи-
тываемых у детей-сирот младшего школьного 
возраста навыков и представлений. Эта взаимо-
связь прослеживается следующим образом: от 
формирования представлений о гендерных раз-

личиях переходим к формированию адекватного 
восприятия своей гендерной роли, на основе ко-
торого воспитывается уважение к своему и про-
тивоположному полу, выступающее базой для 
воспитания навыков совместной деятельности с 
детьми противоположного пола (см. схему на 
рис.). 

Формирование представлений о гендерных различиях 

Формирование адекватного восприятия своей гендерной принадлежности 

Воспитание уважения к своему и противоположному полу 

Воспитание навыков совместной деятельности  

с лицами своего и противоположного пола 
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Задачами доминирующих целей выступали 
следующие: 

1. Расширить представления детей о полах и 
их социальных функциях. 

2. Формирование представлений о различиях 
полов. 

3. Развитие интереса к полоадекватным ролям 
в обществе. 

4. Развитие умения дифференцировать психо-
логические качества мужчин и женщин. 

5. Проследить за эмоциональным восприяти-
ем ребенка своей принадлежности к определен-
ному полу. 

6. Заинтересовать детей полоадекватными 
видами деятельности. 

7. Расширить представления о качествах, 
присущих настоящим мужчинам.  

8. Пробуждать в мальчиках чувство гордости 
и ответственности за свой пол. 

9. Формировать в девочках стремление про-
являть заботу о представителях противополож-
ного пола. 

10. Подготовка подарков девочек на праздник 
для мальчиков. 

11. Раскрыть детям значение понятия «женст-
венность». 

12. Развивать внимательность и уважение 
мальчиков к девочкам и сотрудницам детского 
дома. 

13. Расширить знания о традиционных жен-
ских видах деятельности. 

14. Преодолеть разобщенность между маль-
чиками и девочками в группе. 

15. Расширить представления детей о спосо-
бах проявления взаимной заботы и уважения. 

16. Препятствовать образованию враждую-
щих лагерей мальчиков и девочек. 

17. Стимулировать интерес детей к совмест-
ной деятельности и играм. 

При определении содержания работы по до-
минирующим целям мы избрали следующие 
формы работы: 

1. По блоку «Формирование представлений о 
гендерных различиях»: а) беседа на тему «Маль-
чики и девочки»; б) исполнение народных песен 
совместно с музыкальным руководителем из 
опыта народной педагогики Дагестана; в) чтение 
стихов про мальчиков и девочек; г) дидактиче-
ская игра «Мужчина, женщина». 

2. По блоку «Формирование адекватного вос-
приятия своей гендерной принадлежности»: а) 
встречи с мужчинами и женщинами различных 
профессий (милиционер, спортсмен); б) беседы 
об интересах и увлечениях детей; в) чтение про-
изведений художественной литературы.  

3. По блоку «Воспитание уважения к своему 
и противоположному полу»: а) беседа о прибли-
жающемся празднике; б) индивидуальная работа 
с девочками по подготовке подарков к празднику 
23 февраля; в) чтение стихов (А. Алиева); г) про-
ведение работы с мальчиками по подготовке по-
дарков к 8 марта; д) посещение семьи одной из 

сотрудниц детского дома; е) подготовка и прове-
дение праздничных утренников; ж) чтение сти-
хов, литературных произведений о героях; з) 
проведение рыцарских турниров; е) подготовка 
команд к КВН. 

4. По блоку «Воспитание навыков совместной 
деятельности с лицами своего и противополож-
ного пола»: а) беседа о предстоящем празднике; 
а) беседы о взаимном уважении; б) обучение 
сюжетно-ролевым играм «Дагестанская семья»; 
в) формировать характерные стереотипы поведе-
ния присущие как мужскому, так и женскому 
полу; г) стимулировать интерес мальчиков и де-
вочек к полоадекватным видам деятельности; д) 
организация и участия в совместном труде. 

Каждый блок работы предполагал использо-
вание системы воспитательных воздействий, 
имел собственные подцели и задачи 

I. Различие полов. 
Задачи: 
1. Расширение представлений детей-сирот 

младшего школьного возраста о полах и их со-
циальных функциях. 

2. Формирование представлений детей о раз-
личиях полов. 

3. Развитие у них интереса к гендерным ро-
лям в обществе. 

4. Развитие умения у младших школьников 
дифференцировать психологические качества 
мужчин и женщин. 

Содержание работы:  
1) Беседа на тему «Мальчики и девочки».  
2) Совместное исполнение детей и музыкаль-

ного руководителя колыбельных песен для маль-
чиков и девочек из народной педагогики Даге-
стана.  

3) Чтение стихов А. Барто про мальчиков и 
девочек: «О рыцарстве», «Однажды я разбил 
стекло», «Приходите мне помочь», «Повстречали 
барина», «О премии, о Димке и о весеннем 
снимке», «Она у нас красавица», «Леночка с бу-
кетом», «Завитушки», «Везет нам», «Кто я?», 
«Что с ним такое», «Друзья из Шарташа», «Есть 
такие мальчики»; А. Джачаева: «Будь мужчи-
ной»; А. Исмаилова: «Маленький чабан»; 
М. Атабаева: «И меня призовут»; А. Раджабова: 
«Маленькая ковровщица».  

4). Дидактическая игра «Мужчина, женщи-
на». 

Одним из методов гендерного воспитания, ис-
пользуемый в народной педагогике Дагестана, 
который был использован в этом блоке форми-
рующего эксперимента, направленный на активи-
зацию интереса к ребенку противоположного по-
ла, стал метод работы с загадками, которые выде-
ляли специфику гендерноориентированной дея-
тельности, ее возможности. Например, нами было 
организовано отгадывание на тему: «Что кому 
важно для работы?».  

Девочке нужны клубок ниток («маленькое, 
кругленькое, а за хвост не поднять»), наперсток 
(«на пальце одном вверх дном»), мальчику – мо-
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лоток и гвоздь («толстый тонкого побьет, тонкий 
что-нибудь прибьет»), пила («зубами крошит и 
снова просит») и т. д. 

Вся эта вроде бы традиционная работа на-
полнялась специфическим содержанием и про-
водилась в четыре этапа:  

1) усвоение норм и правил совместного пове-
дения мальчиков и девочек младшего школьного 
возраста, воспитывающихся в условиях детского 
дома, на основе положительного отношения друг 
к другу; обогащение соответствующими мораль-
ными представлениями и чувствами;  

2) формирование дружбы между мальчиками 
и девочками в различных видах сюжетно-
ролевых, творческих, дидактических, подвижных 
и народных играх;  

3) закрепление дружеских взаимоотношений 
в других видах деятельности и повседневной 
жизни;  

4) анализ характера взаимоотношений между 
мальчиками и девочками старшего младшего 
школьного возраста в совместной игровой дея-
тельности. 

В результате проведенной работы у младших 
школьников расширились представления о соци-
альных функциях разных полов, активизирова-
лось стремление к соотнесению собственного 
поведения с соответствующим полом, прояви-
лась тенденция к дифференциации мужских и 
женских качеств личности.  

Воспитанники детских образовательных уч-
реждений интернатного типа нуждаются в спе-
циально организованной психолого-
педагогической помощи, обеспечивающей их 
адаптацию, социализацию в соответствии с воз-
растно-половыми, индивидуальными особенно-
стями. 

Теоретический анализ литературы и прове-
денное эмпирическое исследование показывает, 
что квалифицированная помощь социальных 
педагогов, психологов и медиков, направленная 
на социальную поддержку детей-сирот, способ-
ствует успешной социализации воспитанников 
детского дома.  
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Вопросы изучения структуры личности 

школьника, в частности, в контексте его матема-
тических способностей, является наиболее акту-
альной в современной парадигме образования. 

Проблемы развития способностей тесно свя-
заны с проблемами развития интереса к различ-
ным видам деятельности. Именно на основе дли-
тельных, глубоких, устойчивых интересов к кон-
кретному предмету воспитываются склонности и 
развиваются способности (А. А. Бодалев [2], 
В. А. Крутецкий [8], в ряде работ 
С. Л Рубинштейн и др.). 

Наряду с общими способностями (необходи-
мыми для выполнения не какой-либо одной, а 

многих видов деятельности, что обусловливает 
возможность человека достигать успеха одно-
временно в разных областях) психологи разли-
чают и специальные способности – способности 
к отдельным конкретным видам деятельности 
(С. Л. Рубинштейн, 2008; В. Н. Дружинин, 2007 и 
др.). Их можно определить как индивидуально-
психологические особенности человека, отве-
чающие требованиям данной деятельности и яв-
ляющиеся условием успешного ее выполнения.  

Заметим, в связи с вышеизложенным, имеет 
место и следующая схема (схема): 
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Важное значение для понимания структуры и 

механизмов развития «математического мышле-
ния» имеют исследования по проблеме матема-
тических способностей психологов (А. Blackwell, 
Е. R. Dunkan, К. Дункер, V. Haecker, H. R. Hem-
ley, В. А. Крутецкий, F. W. Mitchell, И. С. Яки-
манская и др.), математиков (Ж. Адамар, Б. В. 
Гнеденко, А. Пуанкаре, А. Н. Колмогоров, А. И. 
Маркушевич, А. Я. Хинчин и др.), методистов 
(Г. И. Саранцев, С. И. Шварцбурд и др.). Анализ 
работ по проблемам структуры и развития мате-
матических способностей названных и многих 
других авторов позволяет сделать вывод о ком-
плексной природе математической деятельности. 
Разные авторы называют в качестве наиболее 
важных различные структурно-функциональные 
элементы последней. В качестве обязательных 
элементов называют такие общие мыслительные 
операции, как сравнение, дедукция, анализ и 
синтез. В качестве специфических математиче-
ских способностей можно назвать такие способ-
ности: 1) манипулирование пространственными 
объектами, способность к пространственным 
представлениям; 2) манипулирование идеями и 
понятиями в абстрактной форме, без опоры на 
конкретное; 3) классификация; 4) понимание 
символов и оперирование ими; 5) интеллекту-
альная любознательность; 6) память, экстраор-
динарная память; 7) сильное зрительное вообра-
жение, 8) способность к логическому рассужде-
нию; 9) способность применять знания в новой 
ситуации; 10) быстрота мысли; 11) умение оты-
скивать сходное в отдаленных сферах. 

Теорией математических способностей зани-
мались и Ж. Пиаже, К. Дункер. В частности, 
К. Дункер [7] отмечает, что человек тем способ-
нее, чем большее число аспектов ситуации он 
может обозреть одним взглядом без длительной 
нащупывающей работы, чем разнообразнее эти 
аспекты. Таким образом, он выделяет среди 
предпосылок успешного решения задач своеоб-
разную гибкость мыслительных процессов. На-
меченные им особенности, которые отличают 
лиц, способных и неспособных (способных и ма-
лоспособных у В. А. Крутецкого) к математике 
отчетливо выступили и в экспериментальном 
исследовании [9], посвященном изучению и ис-
следованию психологии математических спо-
собностей школьников.  

По мнению В. А. Крутецкого (которым рас-
смотрены учебные математические способности), 

структура математических способностей пред-
ставлена следующим образом: 

1. Получение математической информации. 
Способность к формализованному воспри-

ятию математического материала, схватыванию 
формальной структуры задачи. 

2. Переработка математической информа-
ции. 

а) Способность к логическому мышлению в 
сфере количественных и пространственных от-
ношений, числовой и знаковой символики.  

б) Способность мыслить математическими 
символами. 

в) Способность к свертыванию процесса мате-
матического рассуждения и системы соответст-
вующих действий. Способность мыслить сверну-
тыми структурами.  

г) Гибкость мыслительных процессов в мате-
матической деятельности. 

д) Стремление к ясности, простоте, эконом-
ности и рациональности решений. 

е) Способность к быстрой и свободной пере-
стройке направленности мыслительного процесса, 
переключению с прямого на обратный ход мысли 
(обратимость мыслительного процесса при матема-
тическом рассуждении). 

3. Хранение математической информации. 
Математическая память на математические 

отношения, типовые характеристики, схемы рас-
суждений и доказательств, методы решения за-
дач и принципы подхода к ним). 

4. Общий синтетический компонент. 
Математическая направленность ума. 

Выделенные компоненты тесно связаны, 
влияют друг на друга и образуют в своей сово-
купности единую систему, целостную структуру, 
своеобразный синдром математической одарен-
ности, математического склада ума.  

Приведенная схема структуры математиче-
ских способностей обладает рядом недостатков, 
на которые указывают исследователи психолого-
педагогических основ обучения математике. К 
ним относятся, в частности, способность к аб-
страктному мышлению, математическая ин-
туиция. 

Математическая интуиция – способность мате-
матика на основе своего опыта выдвигать свои ги-
потезы, быстро увидеть путь, ведущий к оптималь-
ному решению задачи. Математическая интуиция 
рассматривается как комплексная способность 
«предвосхищать результаты или пути, ведущие к 
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цели, в творческом мышлении в области математи-
ки» [11. С. 41]. Французский математик 
А. Пуанкаре [12] классифицировал способных к 
математике людей по силе математической ин-
туиции. Ж. Адамар [1] также говорил о своеобраз-
ной, свойственной математикам математической 
интуиции, о подсознательной творческой работе, о 
специфике мышления математика.  

Н. В. Метельский склонен отнести включен-
ную в общую структуру математических способ-
ностей математическую память, обеспечивающую 
хранение обобщенной математической информа-
ции, к общеинтеллектуальной. «Кроме того здесь 
упущена другая существенная сторона – способ-
ность быстро, свободно, легко и полно пользовать-
ся хранящейся в памяти математической информа-
цией»[11. С. 40-41]. 

Существенным недостатком рассмотренных 
выше подходов (в психологии) в разработке дос-
таточно четких представлений о структуре «ма-
тематического мышления» является их оторван-
ность от исследовательских математических ме-
тодов. 

Особое значение имеют работы таких уче-
ных-математиков, в которых трактуются те или 
иные аспекты математических способностей. 
А. Я. Хинчин, Б. В. Гнеденко указывали основ-
ные черты математического мышления: 1) пол-
ноценная аргументация; 2) лаконизм; 3) чѐткое 
расчленение хода рассуждений; 4) точность сим-
волики и т. д.; С. И. Шварцбурд [16] и др.: 
1) доминирование логической схемы рассужде-
ний; 2) развитые количественные и пространст-
венные представления; 3) умение абстрактно 
мыслить; 4) умение схематизировать; 
5) обладание навыками индуктивного и дедук-
тивного мышления; 6) умение применять выводы 
(в том числе и научные), полученные из теорети-
ческих рассуждений к конкретным вопросам, 
сопоставлять выводы, оценивать влияние усло-
вий на результат, обобщать полученные выводы; 
7) точность, сжатость и ясность словесного вы-
ражения мысли, владение достаточно развитой 
математической речью, привычка к полноценной 
аргументации; 8) произвольное управление сво-
им вниманием; 9) настойчивость в достижении 
поставленной цели, привычка работать упорядо-
ченно; 10) обладание достаточным терпением 
при решении математических задач и т. д. 

Математические способности есть способно-
сти к математическому творчеству, т. е. способ-
ности самостоятельно получать решение матема-
тических задач, выходящих за рамки примене-
ний известных алгоритмов и теорем.  

Все вышеизложенное свидетельствует о целе-
сообразности переосмысления проблемы разви-
тия математических способностей школьников в 
процессе изучения математики в контексте обра-
зовательных подходов в наше время к анализу 
функционирования механизмов регуляции учеб-
ной деятельности и выработки единой теорети-
ческой позиции по отношению к возможностям 

разрешения данной проблемы в школьной прак-
тике. 

Таким образом, работа по формированию ма-
тематических способностей учащихся должна 
вестись, на наш взгляд, в двух направлениях: 1) 
создание в условиях учебного процесса необходи-
мых предпосылок к зарождению интереса к ма-
тематике; 2) работа с учащимися, проявляю-
щими интерес и способности. 

Учащиеся, «для которых математика является 
лишь элементом общего развития и будет ис-
пользоваться в их дальнейшей профессиональ-
ной деятельности в незначительном объеме». 
Для этих школьников актуально овладение об-
щей математической культурой. Это, к примеру, 
различные представители культуры. Ко второй 
группе будут нами отнесены «учащиеся, для ко-
торых математика будет в их профессиональной 
деятельности важным инструментом, постоянно 
применяемым для решения производственных 
задач» [3. С. 235]. К ним относятся, к примеру, 
специалисты экономического профиля. Для уча-
щихся этих двух групп следует создать в про-
цессе обучения математике необходимые пред-
посылки к зарождению интереса к математике. 
Второе направление составляют учащиеся, отно-
сящиеся к третьей группе, «которые выберут 
математику (или близкие к ней области знания) в 
качестве основы своей будущей деятельности. 
Учащиеся этой группы проявляют повышенный 
интерес к изучению математики и должны твор-
чески овладеть ее основами» [3. С. 236].  

В. Г. Болтянский, Г. Д. Глейзер, Р. С. Черка-
сов [3], выдвигая концепцию общего математи-
ческого образования, отмечают, что уровни зна-
ния математики учащихся этих трех групп мож-
но отнести условно к уровням: общекультурным, 
прикладным и творческим. Авторы указывают на 
необходимость создания трех учебников матема-
тики, соответствующих этим уровням. В послед-
нее время начали развертывать издание учебни-
ков и учебных пособий по математике, адресо-
ванные определенным категориям учащихся (к 
примеру, по геометрии учебник для общеобразо-
вательных учреждений автора И. Ф. Шарыгина 
«Геометрия 7-9» [15], реализующий авторскую 
наглядно-эмпирическую концепцию построения 
школьного курса геометрии; автора И. М. Смир-
новой «Геометрия 10-11» [8] (учебное пособие 
для гуманитарного профиля) и т. д.). Учитывая 
уровни знания математики учащихся, в исследо-
вании выявлены четыре уровня развития матема-
тических способностей учащихся (дискретный, 
фрагментарный, структурный, целостный) и ва-
риативность предъявления содержания (элемен-
тарный, наглядный, прикладной, исследователь-
ский), отраженный в учебно-методическом посо-
бии [6], таким образом, рассматриваемое содер-
жание составлено с учетом всех трех рассматри-
ваемых направлений. 

В рассматриваемом контексте исследования, 
вслед за А. А. Столяром [14], считаем, что долж-
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ны обучать учащихся не заучивать готовый ма-
териал, а «открывать» для себя математические 
истины (эмпирический этап), логически органи-
зовывать добытый опытным путем (хотя оно уже 
организовано в науке) математический материал 
(логический этап) и, применять теорию в раз-
личных конкретных ситуациях (практический 
этап). Следовательно, школьник начинает свой 
путь к познанию с «открытий» для себя, струк-
турируя, а затем и применяя динамически вос-
принятое на предыдущем этапе к решению по-
ставленных перед ним жизнью задач. 

Способности, в том числе и математические, 
проявляются, формируются и развиваются в 
процессе специально и правильно организован-
ной деятельности, а одним из видов математиче-
ской деятельности является решение задач. В 
качестве основного критерия, позволяющего су-
дить о наличии или отсутствии математических 
способностей, мы принимаем практический 
опыт. Рассматривая проблему обучения матема-
тике и развития учащихся через задачи (Ш. М. 
Вакилов, В. А. Гусев, М. И. Зайкин, 
И. В. Егорченко, Л. С. Капкаева, С. Е. Канин, 
Г. И. Ковалева, Ю. М. Колягин, М. И. Родионов, 
Г. И. Саранцев, Р. А. Утеева, Л. М. Фридман, 
Х. Ш. Шихалиев, П. М. Эрдниев, Б. П. Эрдниев и 
др.) сложилось понимание, того что для развития 
личности надо, чтобы школьник был включен в 
эту деятельность посредством различных мате-
матических задач. 

Прорабатывая один и тот же материал, один 
учащийся успешно использует словесную фор-
му, другой – трансформирует его в наглядность 

(чертеж, рисунок и т. д.), нами разработан ком-

плекс задач в этом направлении. Как отмечает 
Г. И. Саранцев «решение школьных задач в 
учебнике геометрии основано на трансформации 
словесной формулировки задачи в чертеж, а ис-
пользование обратной трансформации специаль-
но не предусмотрено. … Работа по составлению 
задач с использованием готового рисунка, не 
только продвигает учащихся в умении работать с 
задачей, доказывать, но и является хорошим 
средством их интеллектуального развития» [13. 

С. 62–65]. Как известно, система задач по гео-
метрии, позволяет учителю выявлять процесс 
работы ученика над геометрическим образом, в 
частности чертежом. Выполнение чертежа для 
одних может быть исходным моментом решения 
задачи, а для других результатом уже выполнен-
ных в уме преобразований [19].  

Согласно ФГОС второго поколения [17], мо-
лодому человеку предстоит научиться развивать 
способности самостоятельно искать, отбирать, 
анализировать и использовать нужную информа-
цию, иметь высокую степень коммуникабельно-
сти, развитые навыки конструктивного взаимо-
действия с людьми разных воззрений и ценност-
ных ориентаций. От него также требуются пози-
тивное отношение к инновациям, способность к 
творчеству, к сотрудничеству, к принятию не-
стандартных решений, наличие лидерских ка-
честв, умение преодолевать устаревшие стерео-
типы мышления, поведения и общения.  

Резюмируя вышесказанное, приходим к сле-

дующему выводу: 
– способности к выполнению деятельности 

наиболее эффективно и полно развиваются при 
ее специальной организации;  

– способности обеспечивают лѐгкость и бы-
строту приобретения знаний, умений и навыков;  

– развитие тех или иных учебных способно-
стей школьников в значительной мере происхо-
дит под влиянием обучения, развитие учебных 
(включая математических) способностей также 
зависит и от личности самого обучаемого; 

– школьник начинает свой путь к познанию с 
«открытий» для себя, структурируя, а затем и 
применяя динамически воспринятое на преды-
дущем этапе к решению поставленных перед 
ним задач.  

– необходимо трехуровневое построение ма-
териала (общекультурное, прикладное, творче-
ское) и создание в связи с этим в условиях учеб-
ного процесса необходимых предпосылок к за-
рождению интереса к математике и обеспечение 
соответствующего деятельностного направления 
с учащимися, проявляющими интерес и способ-
ности. 
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Резюме. В условиях возрождения и развития национального сознания проблема национальной школы 

приобретает особую значимость для малочисленных народов. В статье обсуждаются парадигмы язы-
ковой, этнической и национально-ориентированной школы и на основе научного анализа и результатов 
исследования обоснована продуктивность национально ориентированного образования в рамках обще-
образовательной школы.  

Abstract. In the conditions revival and development national consciousness the problem of national school 
becomes special importance for thin nations. In the article are discussed paradigm linguistic, ethno cultural and 
national-oriented school and on the basis scientifically analysis and results of researches, the productivity of the 
national-oriented education within the scope of comprehensive school. 

Rezjume. V uslovijah vozrozhdenija i razvitija nacional'nogo soznanija problema nacional'noj shkoly prio-
bretaet osobuju znachimost' dlja malochislennyh narodov. V stat'e obsuzhdajutsja paradigmy jazykovoj, jetni-
cheskoj i nacional'no-orientirovannoj shkoly i na osnove nauchnogo analiza i rezul'tatov issledovanija obosno-
vana produktivnost' nacional'no orientirovannogo obrazovanija v ramkah obshhe-obrazovatel'noj shkoly. 

 
Ключевые слова: национальная школа, принцип родного языка, этнокультурная школа, национально-

ориентированное образование.  
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cation. 
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Тенденции глобализации образования, инте-

грации культурных, политических и экономиче-
ских процессов в современном мире даже без 
притеснений могут привести к постепенному ис-
чезновению этнических культур. А богатство ми-
ровой культуры определяется разнообразием и 
сохранением уникальности культур отдельных 
народов. При этом значимое давление на себе ис-
пытывает культура малочисленных бесписьмен-
ных народов. В культурном диалоге в связи с этим 
наблюдаются стратегии ассимиляции, сепарации, 
маргинализации и интеграции [2. С. 254-255]. 
Проблема сохранения и развития уникальных 
культур разных народов стала предметом поисков 
ученых философов, социологов, этнологов, пси-
хологов и педагогов. Среди них можно выделить 
вопросы зарождения и модернизации системы 
просвещения и образования различных народов, 
становление светской этнической школы после 
Октябрьской революции, причины кризиса на-

ционального образования в 60–80-х гг. прошлого 
века, тенденции развития национальной школы.  

Анализ этих исследований показывает, что 
национальную школу рассматривают как важ-
нейший элемент сохранения социально-
правового статуса народа, так и как фактор со-
хранения и развития народного менталитета и 
культуры. В этом смысле целесообразность со-
хранения этнической идентичности, языка и 
культуры приходила объективно в противоречие 
с целями централизации и формирования обще-
государственной, общечеловеческой культуры. 
История развития национальной школы в Даге-
стане подтверждает эту тенденцию. Так анализ 
истории развития образования в Дагестане по-
зволил специалистам выделить следующие фор-
мы становления и развития национальной шко-
лы: «школа жизни» с естественной социализаци-
ей, школы на письменном языке с использовани-
ем графики других языков, школы на основе 
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«принципа родного языка», школы младопись-
менных народов и школы для бесписьменных 
народов [4. С. 52]. 

Сравнительный анализ перечисленных форм 
национальной школы позволяет выделить три 
основные парадигмы национальной школы: язы-
ковая, этнокультурная и национально ориенти-
рованная.  

Парадигма «школы жизни» не определяет ка-
кое-либо специально организованное содержа-
ние, методы, технологии образования. В ней 
происходит спонтанная социализация детей по-
средством наблюдений и подражания взрослым 
или через методы и средства народной педагоги-
ки. Дети в совместной семейной, социальной, 
трудовой, эстетической деятельности приобща-
ются к культурным нормам, правилам, требова-
ниям, традициям своей семьи, рода, села, народа. 
Язык устный, живой разговорный также усваи-
вается в процессе такой социализации без специ-
ально организованного обучения. Именно харак-
тер социокультурного процесса приводит сель-
ских читателей к неадекватному пониманию 
языка как средства общения, а не специального 
изучения. Поскольку он легко усваивается и без 
школьного обучения, возникает мнение о том, 
что нет необходимости для этого создавать шко-
лы. Так веками жили многие бесписьменные на-
роды и теперь живут без школы на родном язы-
ке.  

Но у письменного языка есть преимущество, 
позволяющее фиксировать, распространять, со-
хранять и воспроизводить знания о культуре, нау-
ке, общественной жизни людей. Такое преимуще-
ство послужило основой языковой национальной 
школы. Языковая школа позволила решать про-
блему взаимодействия устного, письменного, ли-
тературного и художественного языков и культур 
народов при организации национальных школ. 
Литературные дагестанские языки, впитывая в 
себя особенности местных диалектов, в свою оче-
редь влияют на них, постепенно сглаживают су-
ществующие различия между диалектами, спо-
собствуя их сближению. Специалисты отмечают 
большую роль литературных дагестанских языков 
и в культурном развитии малочисленных бес-
письменных народностей. Обилие языков в Даге-
стане издавна обусловило то, что некоторые из 
них, наиболее крупные, приобрели широкое рас-
пространение среди представителей малых на-
родностей и стали средством общения между ни-
ми. Такое значение получил, например, аварский 
язык среди андо-цезских народностей. Поэтому и 
письменность, созданная на аварском языке, сразу 
нашла среди них широкое распространение. В 
настоящее время все взрослое население андо-
цезов фактически является двуязычным – так глу-
боко проник аварский язык в их быт. На родном 
языке андо-цезы говорят дома, в семье, на улице, 
а на общем собрании, при встрече с жителями 
другого села переходят на аварский язык. На этом 
языке они пишут письма, читают книги и газеты, 

поют песни. Для андо-цезских народностей авар-
ский язык стал могучим средством приобщения 
молодежи к иным культурам, считают специали-
сты [1; 6].  

Школы, возникшие в Дагестане на основе 
письменного языка с использованием арабской, 
грузинской графики, на аджаме или кириллице, 
можно отнести к парадигме школ на основе 
письменного родного языка. Методологической 
основой такой парадигмы национальной школы 
можно принять «принцип родного языка» про-
возглашенный А. А. Тахо-Годи, который требо-
вал создания следующих компонентов школы:  

 – создание письменного родного языка;  
 – использование социокультурного опыта 

учащихся в воспитательной работе школы; 
 – преподавание в национальной школе кроме 

родного языка тюркского и русского языков;  
 – подготовка педагога-национала для работы 

в национальной школе;  
 – создание учебников на родных языках на-

родов Дагестана, имеющих письменность [5].  
Реализация принципа родного языка позво-

лила создавать школы шести коренным народам 
Дагестана, которая помогла развивать свое на-
циональное художественное творчество, фикси-
ровать и воспроизводить ценности своей культу-
ры. Дальнейшие поиски совершенного образа 
национальной школы и национально ориентиро-
ванного образования ограничились установлени-
ем различных доз родного языка в начальной 
школе и на верхних ступенях обучения. Уже в 
1938-39 учебном году все национальные школы 
перешли на родной язык, на основе русской гра-
фики. Тогда в Дагестане обучение велось на сем-
надцати языках по учебникам девятнадцати на-
именований. В связи с коренацией обучения де-
тей на родных языках в 1-4 классах интенсивно 
шел процесс подготовки учебной и учебно-
методической литературы по родным и русскому 
языку, приспособленному к языковым особенно-
стям народов Дагестана. Однако принцип родно-
го языка распространялся только на народы, соз-
давшие свои письменные грамматические языки: 
аварский, даргинский, кумыкский, лезгинский, 
лакский, табасаранский и ногайский. И по этим 
языкам создавались базы родного языка в нацио-
нальных школах. Однако количество школ на 
родном языке с 38% в 50-е годы снизилось до 
16% в начале 60-х годов, а с 1963-64 учебного 
года вовсе закрыли школы с родным языком 
обучения в городах и поселках со смешанным 
составом учащихся. Протестуя такому явлению, 
тогдашний министр просвещения Дагестана 
Х. Г. Магидов говорил, что если дело пойдет так 
и дальше, дагестанские народы, станут космопо-
литами на собственной территории и совсем ут-
ратят язык и культуру своих предков. Дело дош-
ло до того, что в Дагестане в 1952 году был при-
нят «Закон об укреплении связи школы с жизнью 
и дальнейшем развитии народного образования в 
республике», предоставивший родителям свобо-
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ду выбора русского или родного языка обучения 
для своих детей, начиная с первого класса. В 
результате получилось так, что с санкции вла-
стей и, исходя из практической значимости рус-
ского языка, родители-дагестанцы добровольно 
отказывались от родного языка, являющегося 
хранителем национальных духовных ценностей. 
В итоге национальная школа стала школой с 
изучением родного языка для четырнадцати на-
родностей, имеющих письменный грамматиче-
ский язык. А как быть остальным народам со 
своей национальной школой? 

Анализ дальнейших исследований показыва-
ет, что они все сосредоточены на лингвистиче-
ских проблемах создания письменности, буква-
рей, словарей, письменных учебных пособий по 
родным языкам. Мы считаем, что это долгий и 
бесперспективный путь. Чтобы создать новую 
школу на письменном языке народа, который не 
имеет письменность, необходимо минимум ше-
стнадцать лет. Такой период связан с тем, чтобы 
первоклассник, начавший обучение на родном 
языке пришел в такую школу специалистом по 
данному языку. Опыт работы народов, начавших 
создавать языковую школу с 1990-х годов, до сих 
пор не могут ее создать в полном объеме из-за 
трудностей с учебными пособиями на письмен-
ном языке.  

В наше время молодежь в городах почти не 
владеет родным языком, но считает себя пред-
ставителем коренного народа и знакома со мно-
гими традициями и ценностями культуры своего 
этноса. Поэтому сущностным признаком этниче-
ской идентификации сегодня нужно считать не 
владение языком, а степень приобщенности к эт-
нической культуре и этническое сознание. Такое 
целенаправленное и организованное приобщение 
детей к своей родной культуре (инкультурация) 
можно и, не имея письменного грамматического 
языка, пользуясь невербальными предметами 
культуры и устным разговорным языком. Таким 
путем мы можем создать этнокультурную школу 
для любого народа, не дожидаясь письменного 
грамматического языка. К сожалению, традици-
онная практика не пошла по этому пути создания 
национальной школы, в которой предметом изу-
чения является не только письменный родной 
язык, но и устная речь и материальные средства 
культуры для бесписьменных народов. Но этно-
культурной желательно делать начальную школу 
там, где компактно проживает один народ со сво-
ей уникальной и доступной для изучения культу-
рой. Она будет аналогичной, например, татарским 
школам. Однако в таком варианте национальной 
школы есть определенный элемент риска изоля-
ции народа в рамках своей культуры. Если про-
должить такое образование и в средней школе, 
возникнут проблемы с продолжением образова-
ния в профессиональной школе, содержание и 
технологии которой построены на ценностях 
мировой культуры. 

В связи с этим мы предлагаем парадигму на-
ционально ориентированного образования в рам-
ках единого образовательного пространства. Оно 
будет составной частью общего образования, 
цель и технологии которого направлены на фор-
мирование этнической идентичности и нацио-
нального характера и способности к развитию 
культуры своего народа.  

Наше исследование показало, что для органи-
зации такого образования необходимо разраба-
тывать следующий комплекс методического 
обеспечения: 

 – отбор и систематизация более значимых 
ценностей культуры и атрибутов традиционного 
уклада жизни коренных народов Дагестана; 

 – конструирование содержания и средств 
приобщения детей к ценностям этнической куль-
туры; 

 – разработка программы реализации нацио-
нально-ориентированного образования; 

 – разработка и реализация методов и форм 
включения детей в традиционную культуру с 
учетом специфики ее модификации в современ-
ных условиях; 

 – обеспечение благоприятных условий ис-
пользования опыта старожилов в организации 
культурных и социальных практик для учащих-
ся; 

 – разработать и реализовать методики подго-
товки педагогов, способных работать с устным 
разговорным языком и материальными средст-
вами культуры в школах для бесписьменных на-
родов [3]. 

Национально ориентированное образование 
может быть организовано без выделения допол-
нительного времени в рамках учебных дисцип-
лин: дагестанской литературы, истории, изобра-
зительного искусства, музыки, технологии и 
культуры и традиций народов Дагестана. Кроме 
того, в новых образовательных стандартах пред-
ложена программа духовно-нравственного раз-
вития и воспитания, реализация которой предпо-
лагается в рамках тех же учебных предметов и во 
внеурочное время. Учебно-материальной базой 
для такого образования могут стать центры куль-
туры, которые создаются в последнее время в 
школах. В качестве средств культуры можно ис-
пользовать аудио- и видеозаписи, фотографии, 
наблюдения социальных событий и предметов 
труда, домашнюю утварь, встречи со старожила-
ми села, импровизации культурных событий и 
др. 

Результаты нашего исследования позволяют 
утверждать, что национально ориентированное 
образование позволяет создавать в личностном 
развитии учащихся национальных школ сле-
дующие новообразования, адекватные их этни-
ческой идентификации:  

 – интерес к событиям традиционной социаль-
ной жизни семьи, тухума, села, своего народа; 
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 – желание отличить себя, свои традиции от 
представителей других народов и формировать 
умения их сравнения; 

 – владение способами познания ценностей 
культуры своего народа; 

 – умения в области народно-художественных 
промыслов; 

 – способность презентовать культуру и тра-
диционный уклад жизни своего народа и умения 
межкультурной коммуникации; 

 – способность развивать ценности культуры 
своего народа в ходе выполнения социальных 
проектов. 

Анализ динамики и тенденций развития даге-
станской национальной школы показывает, что 
более продуктивной и соответствующей совре-
менным требованиям к развитию личности, яв-
ляется парадигма национально-
ориентированного образования в рамках сущест-
вующего общего среднего образования. 
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Общественно-политические и социально-

экономические преобразования в нашей стране в 
конце XX и начале XXI вв. вызвали кризис в ду-
ховно-нравственной сфере, связанный с пере-
оценкой духовных и нравственных идеалов, и 
прежде всего в семье. Современные тенденции 
развития общества ведут к все более выражен-
ному разделению людей на основе материально-
го достатка, что в свою очередь влечет за собой и 
социальное расслоение общества. В этих услови-
ях прагматический подход к жизни, занимая все 
более значительные позиции, оттесняет духовно-
нравственные ценности. Семья как основной 
институт формирования духовно-нравственных 
ценностей испытывает значительные трудности, 
а зачастую и не справляется со своей воспита-
тельной функцией. Государственная поддержка, 
оказываемая семье сегодня, не может в полной 
мере вывести ее из кризисного положения.  

Поэтому наряду с социально-
экономическими мерами по поддержанию семьи 
необходимо формирование у молодежи духовно-
нравственного отношения к семье и браку. Ду-
ховно-нравственная подготовка подрастающего 
поколения к семейной жизни немыслима без 
опоры на национальные духовные и культурные 
ценности, сохранению которых в значительной 
мере способствуют этнические традиции. Следу-
ет отметить, что тесная связь народной культуры 
воспитания семьянина с религией являлась зна-
чительным препятствием для исследователей 

народных традиций воспитания семьянина в со-
ветский период. В 1920-е годы сущность народ-
ной педагогики была впервые раскрыта Г. С. Ви-
ноградовым, который определил ее как «сово-
купность навыков и приемов, применяемых на-
родом в целях формирования личности в опреде-
ленном направлении», тем самым признав ее 
составной частью педагогической культуры на-
рода. Во второй половине XX в. проблемы на-
родной педагогики стали предметом исследова-
ния ряда ученых, каждый из которых внес свой 
вклад в педагогическую науку. Это В. А. Арутю-
нян, В. Д. Афанасьев, И. А. Арабов, Х. Х. - М. 
Батчаева, Г. Н. Волков, А. Ш.Гашимов, М. Б. 
Гуртуева, А. Ю. Гранкин, Ю. С. Кимов, М. О. 
Загазежев, А. Э. Измайлов, А. М. Магомедов, 
З. К. Меретукова, Ш. А. Мирзоев, В. Д. Семенов, 
К. Б. Семенов, Т. Г. Саидов, Е. Е. Хатаев, Х. Х. 
Хадиков, Я. И. Ханбиков. А. Ф. Хинтибидзе, З. Б. 
Цаллагова, С. М. Шакарян, И. А. Шоров, 3. Я. 
Якубов и др.  

Для нашего исследования мы также обраща-
лись к работам, посвященным роли националь-
ных традиций в нравственном и духовно-
нравственном воспитании у разных народов: 
И. А. Арабов (Таджикистан), Б. М. Борлакова 
(Карачаево-Черкессия), Ф. В. Даминдарова 
(Башкортостан), Р. С. Исрафилов (Дагестан), 
Д. И. Латышина (у русского народа), Г. В. Лисо-
венко (в условиях полиэтнического региона), 
Р. С. Умергалин (Башкортостан) и др.  
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Несмотря на большое количество работ, по-
священных педагогическому потенциалу народ-
ной культуры и этнокультурным традициям вос-
питания семьянина у разных народов, до на-
стоящего времени не было исследований, рас-
крывающих духовно-нравственное содержание 
воспитания семьянина в ногайской народной 
педагогике. Изучению семейно-брачных тради-
ций, форм семьи и брака у ногайцев в прошлом 
посвящены исследования историков и этногра-
фов С. Ш. Гаджиевой и М. Б. Гимбатовой. Мы 
также опирались на труды историков и этногра-
фов Р. Х. Керейтова, Д. С. Кидирниязова, А. И. -
 М. Сикалиева. Отдельные стороны воспитания в 
ногайской народной педагогике рассмотрены 
В. Х. Аюбовым (физическое воспитание), С. Я. 
Карасовой (трудовое воспитание).  

Целью настоящей статьи является раскрытие 
воспитательных возможностей ногайских народ-
ных традиций, в частности, свадебного обряда в 
духовно-нравственном воспитании семьянина.  

Как отмечает Г. Н. Волков: «Только возрож-
дение традиций может приостановить губитель-
ный процесс духовных потерь, деформаций, де-
градации» [1. С. 84].  

Традиции являются также мощным фактором 
укрепления семьи благодаря тому, что, обеспе-
чивая передачу духовно-нравственных ценно-
стей, они сохраняют преемственность поколе-
ний, способствуют упрочению семейно-
родственных отношений и связей, регулируют 
поступки и поведение людей.  

«Традиции как бы организуют связь поколе-
ний, на них держится духовно-нравственная 
жизнь народов. Преемственность старших и 
младших основывается именно на традициях. 
Чем многообразнее традиции, тем духовно бога-
че народ. Ничто так не объединяет народ, как 
традиции. Достижение согласия между традици-
ей и современностью всѐ более становится живо-
трепещущей проблемой науки. Традиция содей-
ствует восстановлению теряемого сейчас насле-
дия, такое восстановление может быть спаси-
тельным для человечества» [1. С. 84].  

Воспитательный потенциал традиций, их 
роль в формировании мировоззрения отмечается 
многими исследователями. Так, Ф. В. Даминда-
рова отмечает, что «важную роль в обществе 
играет воспитательная функция традиций. Это 
связано с тем, что на протяжении всей жизни 
человек подвергается их воздействию. Традиции 
активно влияют на мысли, чувства, эмоции, и на 
этой основе образуются принципы поведения, 
убеждения, подражания. Индивид в своем разви-
тии, следуя традициям, не только включается в 
систему общественных отношений, но и форми-
руется как личность, тем самым происходит 
процесс социализации людей. В обществе чело-
веку достаются традиции и обычаи, проверенные 
обществом, то есть он получает «эстафетную 
палочку» от предков. Именно благодаря нацио-
нальным традициям и обычаям, происходит 

формирование его личностных качеств с раннего 
возраста. Но это не означает, что индивид по-
средством традиций включается просто в дан-
ную национальную общность людей. В жизни 
усвоение этих традиций носит мировоззренче-
ский характер, через них формируются потреб-
ности, нравственные идеалы, убеждения, виде-
ние мира. … Закрепленные в обычаях нравст-
венные, эстетические и экологические идеи, 
принципы, нормы в самом процессе практиче-
ской жизнедеятельности человека становятся 
составным компонентом его духовного облика. В 
этом их исключительное воспитательное значе-
ние» [3. С. 18].  

Важной формой воспитательного воздействия 
на подрастающее поколение являются обычаи и 
традиции, в которых отразились представления 
народа о дружбе, любви, семье и браке. Следует 
отметить, что в народной педагогике ногайцев, 
так же, как и у других народов, подготовке и 
воспитанию семьянина придавалось большое 
значение, так как ведущую роль в личностном 
становлении растущего человека играла семья. 
От воспитания, полученного в семье, зависели 
как нравственные представления человека, его 
жизненные идеалы и духовные ценности, так и 
его поведение как в семье, так и вне семьи. Более 
того, семья и семейное воспитание во многом 
предопределяли будущее своих детей. Поэтому 
родители хорошо осознавали свою ответствен-
ность за воспитание своих детей и старались 
быть личным примером для них. Недаром в на-
роде говорили: «Яман аьвлет атага соьгис келти-
рер» – «Плохой ребенок вызовет брань в адрес 
своего отца»; «Аягына карап, кымызын иш, ана-
сына карада кызын ал» – «Глядя на чашу, пей 
кумыс, глядя на мать, бери дочь». В основе се-
мейного воспитания лежали обычаи и традиции, 
соблюдение которых способствовало формиро-
ванию высоко ценимых в народе нравственных 
качеств, таких как трудолюбие, уважение к 
старшим, почитание родителей, забота о пожи-
лых и младших и др. Благодаря традициям в соз-
нании растущего человека закреплялись понятия 
чести и долга, дружбы и любви, гостеприимства 
и взаимопомощи и др. Поскольку в народном 
представлении каждый полноценный член обще-
ства должен был при достижении брачного воз-
раста создать собственную семью, все эти каче-
ства и понятия являлись необходимыми состав-
ляющими духовно-нравственного облика иде-
ального семьянина. Вообще можно с полным 
основанием сказать, что основной задачей се-
мейного воспитания у ногайцев была подготовка 
подрастающего поколения к семейной жизни. 
Неудивительно, что традиции и обычаи, связан-
ные с вступлением в брак, отличались особой 
эмоциональной насыщенностью. «Отличитель-
ной особенностью традиций и обычаев является 
также наглядно-чувственный, эмоциональный 
характер. Та система действий, тот обряд, кото-
рый часто является основой традиций, оказывает 
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огромное влияние именно своей действенно-
стью, яркостью, эмоциональностью»; «Через 
систему обрядов и красочное, торжественное 
оформление действий традиции оказывают 
влияние на мысли и чувства людей» [4. С. 112].  

Ногайский свадебный церемониал отличался 
длительностью, многоэтапностью и красочно-
стью. Не вдаваясь в подробности свадебного об-
ряда ногайцев, рассмотрим в качестве примера 
отдельные элементы, имеющие воспитательное 
значение.  

Как было отмечено выше, и мальчиков, и де-
вочек с раннего детства готовили к будущей се-
мейной жизни, прививая им различные умения и 
навыки трудовой деятельности, обучая их прави-
лам общения и поведения и т. д. Поэтому ярким 
доказательством трудолюбия и умения невесты 
служило то, что согласно обычаям ногайцев все 
вышивки, украшавшие свадебный наряд невес-
ты, предметы убранства свадебной юрты, долж-
ны были быть выполнены руками самой невесты. 
Это значит, что невеста должна была уметь об-
рабатывать шерсть и кожу, шить и вышивать, 
уметь готовить, уметь вести хозяйство и т. д. Что 
касается жениха, то его возможность выплатить 
калым (выкуп за невесту) свидетельствовала о 
его способности обеспечивать в будущем свою 
семью материально. «Величина калыма во мно-
гом зависела от социального и материального 
положения сторон, а также от личных качеств 
невесты и других дополнительных факторов» 
[2. С. 63]. Несмотря на то, что родители и много-
численная родня помогали жениху собрать ка-
лым скотом и деньгами, он должен был своим 
трудолюбием показать, что он готов создать се-
мью. Подготовленность молодых людей к созда-
нию семьи остается актуальной педагогической 
задачей и в современных социокультурных усло-
виях, когда изменились формы, но сохранились 
требования к содержанию подготовки подрас-
тающего поколения к семейной жизни: от де-
вушки, главным образом, требуется умение вес-
ти дом, а от юноши – готовность и способность 
материально обеспечивать семью. Современная 
женщина получает высшее образование, делает 
карьеру, активно участвует в общественной и 
политической жизни, но она по-прежнему хозяй-
ка дома. Современная женщина в ногайской се-
мье, как и у многих других народов, даже имея 
социальный и общественный статус выше, чем у 
мужа, в силу национальных традиций, является 
помощницей и советчицей мужа.  

Сама свадьба тоже проводилась торжествен-
но, с соблюдением традиций уважения к стар-
шим, гостеприимства и др. В зависимости от 
социальной роли и выполняемых функций каж-
дому участнику свадебной церемонии отводи-
лось свое место. «Во время свадьбы гости расса-
живались по старшинству, причем мужчины обя-
зательно отдельно от женщин; невеста со своей 
свитой находилась отдельно от собравшихся гос-
тей в свадебной кибитке, жених со своими 

друзьями и молодыми родственниками невесты 
тоже отдельно – в своей. Общество жениха отли-
чалось от всех других свадебных компаний сво-
бодой развлечений, участием молодых снох и 
других женщин» [2. С. 83].  

Вся свадебная церемония сопровождалась 
исполнением старинных песен, отрывками из 
поэм и сказаний об эпических героях под акком-
панемент народных музыкальных инструментов: 
домбры и кумыза. Также участники свадебного 
торжества исполняли экспромтом шуточные ку-
плеты собственного сочинения – так называемые 
«эрисуьв йырлав», поэтические состязания, в 
которых воспевались качества жениха и невесты, 
а также молодые люди имели возможность в 
шутливой форме высказать друг другу взаимные 
чувства. Что касается танцев, то, как отмечает 
С. Ш. Гаджиева, «танцев у кочевников, как пра-
вило, не было, или они занимали незначительное 
место» [2. С. 86].  

Следует отметить, что главной фигурой сва-
дебного торжества при этом оставалась невеста, 
что говорит о том, что душой семьи у ногайцев, 
как и у других народов, является женщина-мать. 
Все, начиная от свадебного наряда невесты до ее 
вхождения в дом жениха, сопровождалось стро-
гой обрядностью. Так, преобладающим цветом 
свадебного наряда невесты был красный цвет как 
символ радости, благополучия, счастья. Наряд 
состоял из длинной шелковой рубахи-платья, 
шелковых длинных штанов, шелкового бешмета 
длиной ниже колен, расшитых серебряными ук-
рашениями. На голову ей надевали особую ша-
почку «силяуш», также украшенную серебром, 
поверх которой надевали другую – меховую – 
«кундыз боьрк» и большой красный платок, об-
шитый по краю мелкими монетами, который по-
сле брачной ночи заменялся на белый – признак 
замужества. Символичным в наряде жениха бы-
ло наличие кнута, которым он во время первой 
встречи касался невесты, тем самым утверждая 
традицию главенства мужа в семье.  

Согласно свадебным обычаям ногайцев не-
веста, входя в дом мужа, должна была пересту-
пать порог правой ногой. Ее вхождение в дом, 
как и все предшествующие этому событию сва-
дебные обряды, сопровождалось благопожела-
ниями.  

Старшее поколение помнит, что после некях 
(обручение) в ногайской свадебной церемонии, 
на свадьбе играли на домбре и пели старинные 
свадебные песни-благопожелания. Мелодии ме-
нялись по ходу свадебной церемонии: мелодия 
до некях; мелодия после некях; мелодия, когда 
выводили невесту; мелодия, когда знакомились с 
невестой (свекровь, родственники жениха и др.) 
– «бет йылыткан».  

Музыка, исполняемая во время свадебной це-
ремонии и поэтапно изменяющаяся, несет важ-
ную смысловую нагрузку. Важное воспитатель-
ное значение состоит в том, что тем самым под-
черкивается значительность происходящего дей-
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ства как то, что свадьба, как обряд соединения в 
единый союз, семью двух любящих молодых 
людей, чистота их отношений, освященность 
этого союза духовно, благословение родителей, 
включение молодых в новые семейно-
родственные отношения и т. д. Все это воспиты-
вало чувство ответственности за создание семьи, 
за ее сохранение, чувство долга перед Богом и 
людьми за то, что это священный союз на всю 
жизнь, и отношение к нему должно быть серьез-
ным и обдуманным.  

Примеры свадебных песен-благопожеланий 
демонстрируют со всей очевидностью, что они 
отражали представления народа о счастливой 
семейной жизни и содержали в себе определен-
ный свод этических норм и правил поведения 
девушки в ее новой супружеской жизни.  

 
«Керилип кеншек келсин деп, 
Кенъ азбардынъ капысын 
Кенъге яйып ашысынъыз. 
Ырызкылы болсын деп,  
Яс келиннинъ йолына 
Шетлевиклер шашынъыз. 
 
Ярык юзли келиннинъ 
Сыпырасы кенъ болсын, 
Колларыннан бал тамсын, 
Босагасы – тоьрине, 
Аяк баскан ерине 
Номай наьсип шырмалсын. 
 
Казанынынъ капкашын 
Каты явып билмесин- 
Халк анъламас демесин. 
Ийгилиги кем болмас, 
Келгенлер кетпей калмас, 
Конак сыйлап уьйренсин. 
 
Уьйир болсын уьйине, 
Уьйге тилекли болсын. 
Юртка керекли болсын 
Эриксе тоьркинине, 
Тувган-оьскен ерине, 
Ярасыкка кыдырсын. 
 
Ети ул ман ети кызды, 
Кенже тувган эки эгизди, 
Коьп болды деп, айтпасын. 
Бала боьлев тойга бизди, 
Биз дегеним – баьримизди, 
Шакырмага мутпасын  
 
Пусть Невеста войдет – 

Просторного двора 
Широко открывайте ворота. 
Пусть невеста с достатком 
Осыпьте дорогу 
невесты орешками. 
 
Лучезарной невесты 
Стол всегда будет хлебосольным, 
С рук всегда мед течет, 
С порога – до тоьр  
(внутренняя почетная часть дома, комнаты) 
Везде, где ее нога ступает, 
Будет много счастья. 
 

Казана крышку 
Не закрывает плотно – 
Пусть не думает, что народ не поймет. 
С нее не убудет, 
Если она будет гостеприимной, 
Ведь, кто пришел, уйдет – не останется 
 

Для дома пусть старается, 
Будет к нему привязана. 
Пусть этому дому будет нужна. 
А в отчий дом, если соскучится 
Где она родилась и выросла, 
Приходит для радости. 
 

Семь сыновей и семь дочерей 
Младших двух близнецов пусть родит, 
Пусть не говорит, что много 
На праздник укладывания в люльку 
Всех нас пусть не забудет пригласить» [5].  
Из приведенного в качестве примера такого 

благопожелания мы видим, что к таким нормам и 
правилам относились: уважение к родителям, 
почитание старших, гостеприимство, многодет-
ность и др. Соответственно, она должна была 
быть уважительной, приветливой, щедрой, доб-
рой. Соблюдение этих требований к молодой 
жене высоко ценилось в народе, и должно было 
обеспечить новобрачной и ее будущей семье 
счастье, благополучие и процветание.  

Таким образом, традиции, обычаи, обряды, 
отражая народные представления о счастливой 
семье, о супружеских отношениях, о воспитании 
детей и пр., способствовали утверждению и за-
креплению духовно-нравственных ценностей 
народа. Они строго регламентировали поступки 
и поведение подрастающего поколения, способ-
ствуя выработке у молодежи определенных при-
вычек в общении и поведении. Одновременно у 
молодежи формировались духовные потребно-
сти, нравственные идеалы и убеждения, духовно-
нравственные принципы и нормы.
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Резюме. В статье рассматриваются особенности этнокультурной социализации, как фактора со-
циальной компетентности, роль этнопедагогики в социализации личности, раскрываются условия эт-
нокультурной социализации и приводятся экспериментальные данные по выборкам контрольной и экс-
периментальных групп по определению зависимости параметров социализированности от влияния эт-
нокультурных ценностей. 

Abstract. The article discusses the features of the ethno-cultural socialization as a factor of social compe-
tence, the role of socialization in ethnopedagogics disclosed terms of ethno-cultural socialization and the expe-
rimental data for samples of the control and experimental groups to determine the dependence of the parameters 
of the influence of socialization on the ethnocultural values. 

Rezjume. V stat'e rassmatrivajutsja osobennosti jetnokul'turnoj socializacii, kak faktora social'noj kompe-
tentnosti, rol' jetnopedagogiki v socializacii lichnosti, raskryvajutsja uslovija jetnokul'turnoj socializacii i pri-
vodjatsja jeksperimental'nye dannye po vyborkam kontrol'noj i jeksperimental'nyh grupp po opredeleniju zavi-
simosti parametrov socializirovannosti ot vlijanija jetnokul'turnyh cennostej. 

 
Ключевые слова: этнокультурные ценности, социализация, этнокультурная социализация, этнопе-

дагогический подход, социокультурная среда, социальная компетентность, социализированность, эт-
ноценности. 
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socio-cultural environment, social competence, socialization, ethno-values. 
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podhod, sociokul'turnaja sreda, social'naja kompetentnost', socializirovannost', jetnocennosti. 

 
Результатом социализации является социали-

зированность, которая измеряется через вклю-
ченность индивида в различные виды деятельно-
сти экстенсивностью (количеством сфер дея-
тельности, в которые вовлечен индивид) и ин-
тенсивностью (степенью овладения данным ви-
дом деятельности, проявляющейся в наличии и 
развитости определенных социальных качеств и 
свойств). Интеграция всех полученных качеств и 
свойств будет представлять собой социализиро-
ванность конкретного социального субъекта. 

Существенную роль в развитии личности иг-
рает этнопедагогика, обосновывая необходи-
мость преемственности поколений, накопления 
знаний о своем народе, его умений и навыков, 
выполняющая функцию социализации подрас-
тающих поколений. Этнопедагогический подход 
предполагает единство социального, этнического 
и индивидуального; органическое сочетание 
«вхождения» в мировую культуру с учетом на-

следия национальной культуры; использование 
народной педагогики в организации целостного 
педагогического процесса; обеспечение всесто-
роннего взаимодействия школы с социокультур-
ной средой. Национальная культура придает 
специфические характеристики социокультурной 
среде, в которой функционируют различные ин-
ституты социализации, в том числе и учрежде-
ния дополнительного образования.  

Сущность этнической социализации заключа-
ется в приобщении индивидов, членов этноса к 
этническому опыту, к культуре своего народа, 
тем самым происходит инкультурация (вхожде-
ние человека в культуру своего народа) [7]. В 
процессе этнической социализации происходит 
освоение народных традиций, закладываются 
основы этнокультурного миропонимания и пове-
дения. В результате этого формируются, по ис-
следованиям И. В. Кожанова, когнитивное, эмо-
циональное и поведенческое сходства с членами 
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данной культуры и отличие от членов других 
культур [3]. 

Культурная социализация – двусторонний 
процесс постоянной передачи обществом и ос-
воение индивидом в течение всей его жизни 
культурных ценностей, норм, правил, идеалов, в 
результате, которого происходит формирование 
культурной картины мира, позволяющей лично-
сти успешно функционировать в окружающей 
культурной среде [3]. 

Сущность этнокультурной социализации не-
возможно понять вне конкретно-исторического 
подхода. Данный процесс не может проходить вне 
определенных общественных формаций, цивили-
зации, культуры, не может не учитывать особен-
ностей того или иного этноса, той или иной соци-
альной группы, входящей в состав данной нации 
или народности, и др.[3]. Этнокультурная социа-
лизация базируется также на культурологическом 
подходе, что позволяет обеспечивать учет нацио-
нальных ценностей и традиций в образовании. 

В основе этнопедагогического подхода лежит 
совокупность приемов, способов изучения этно-
культурной социализации с позиций народных 
традиций воспитания. Человек живет в конкрет-
ной социокультурной среде, принадлежит к опре-
деленному этносу. Если общечеловеческое явля-
ется базисным положением, обусловливающим 
формирование личности, то национальное – явля-
ется специфическим его отражением как особен-
ного. По К. Д. Ушинскому, без национального как 
«без почвенного, без корневого» нельзя серьезно 
говорить о воспитании как вечной человеческой 
деятельности, ибо «национальное в человеке ко-
ренится глубже всего» [9]. 

«Через нацию осуществляется человек и чело-
вечество. Человек входит в человечество через 
национальную индивидуальность, как националь-
ный человек» (Н. А. Бердяев). 

Необходимым условием эффективности этно-
культурной социализации является единство со-
циальной, этнической и российской культур. Ис-
ходя из представленных определений этнической 
и культурной социализации, можно говорить о 
том, что этнокультурная социализация – это еди-
ный неразрывный процесс вхождения индивида в 
культуру родного народа, сопровождающийся 
приобщением к общечеловеческой культуре, 
формированием социальной компетенции и от-
крытости к культуре других этнических общно-
стей. Социальная компетентность может высту-
пать фактором и результатом позитивной этно-
культурной социализации. 

Как уже отмечалось, результатом этнокуль-
турной социализации личности является социаль-
ная компетентность. 

Условиями этнокультурной социализации 
личности выступают: 

– Воспитание и обучение на родном языке. 
Средством погружения в сокровищницу этно-
культуры является национальный язык. С нацио-

нального, родного языка начинается и продолжа-
ется этнокультура. 

– Ознакомление с культурой и историей род-
ного края и приобщение к народным традициям. 
Культура – основной механизм адаптации к ок-
ружающей среде, средство приспособления к 
функциональным требованиям существования, 
своеобразная «иммунная система», защищающая 
человека [13]. Этнокультура – это особая система, 
эволюция которой определяется потребностью 
адаптации к специфическим для каждой культуры 
природным условиям, она сплачивает людей во-
едино, выступает как результат и как стимул об-
щественного развития. Этническая культура по-
зволяет приобщить каждого к ценностям и дости-
жениям, имеющим непреходящий характер. Она 
способствует формированию духовно-
нравственного облика личности, выработке ее 
ценностных ориентаций и жизненной позиции. 
Традиция организует связь поколений, на них 
держится духовно-нравственная жизнь народов. 
Чем многообразнее традиции, тем духовно богаче 
народ [13].  

– Формирование этнического самосознания. 
Формирование этнического самосознания одна 
из актуальных проблем системы образования, 
актуализированная этническая идентичность 
является основой формирования гражданской 
(общероссийской) идентичности. 

– Этнопедагогизация воспитательного про-
цесса, изучение, освоение и применение бога-
тейшего этнопедагогического наследия народов 
и стран. Важно формировать личность, ориенти-
рованную на сохранение и воспроизводство эт-
ноценностей, этнокультуры в творческой жизне-
деятельности, способной к культурному само-
развитию, культурно-нравственной регуляции 
поведения. 

Учитывая сказанное выше, можно редуциро-
вать проверку заглавной гипотезы нашей работы 
к следующей статистической модели: чем выше 
выраженность этноценностных ориентаций под-
ростка, тем выше уровень социальной компе-
тентности и социализированности и тем она в 
структуре личности представлена полнее, а чем 
ниже уровень этноценностей – тем социализиро-
ванность ниже. 

Статистически это означает выявление силы 
связи между данными феноменами. Для этого 
мы воспользуемся методом корреляционного 
анализа (использована программа SPSS, v. 17.0). 
Результаты анализа приведены в таблице.  

 

Таблица   

Матрица корреляций ценностных  

ориентаций, этноценностей и параметров 

социализированности подростков 

(экспериментальная группа) 

Показа-
тели 

ЦТ ЦИ ЭЦ СЦ ОД ВС КР 

ЦТ 1       
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ЦИ .446 (**) 1      

ЭЦ .390(*) .319 1     

СЦ .208 -.160 .384(*) 1    

ОД -.143 .076 -.176 -.307 1   

ВС .171 -.161 .356(*) -.119 -.176 1  

КР -.212 -.178 .437(**) .179 .201 -.231 1 
Примечания: (*) корреляция обнаружена на уровне 
0.05; (**) корреляция обнаружена на уровне 0.01; ЦТ – 
ценности (терминальные), ЦИ – ценности (инстру-
ментальные); ЭЦ – этноценности; СЦ – социализиро-
ванность; ОД – одобрение; ВС – волевой самокон-
троль; КР – креативность. 

 
Как видно из таблицы, связи (прямые) обна-

ружены между следующими показателями: 
– ценности терминальные – ценности инст-

рументальные; 
– ценности терминальные – этноценности; 
– этноценности – социализированность; 
– этноценности – волевой самоконтроль; 
– этноценности – креативность. 
На наш взгляд, первая связь обнаруживается, 

с одной стороны, достаточно традиционно как 
связь между целями и средствами, однако эти 
виды ценностей часто противопоставляются друг 
другу, что вскрывает особенности этой связи 
именно для нашей выборки. Нам представляется, 
что данные виды ценностей согласуются через 

третью переменную, которая в данном случае 
достаточно очевидна – этноценностные ориента-
ции. Заметим, что в табл. 1. коэффициент корре-
ляции между этноценностными ориентациями и 
инструментальными ценностями приближается к 
значимому, но не пересекает границу значимости 
(r=0.319). 

Далее обнаружены принципиальные для на-
шего исследования связи между этноценностны-
ми ориентациями и параметрами социализиро-
ванности, волевого самоконтроля и креативно-
сти. Эти последние параметры, раскрываясь че-
рез настойчивость, самообладание, ответствен-
ность, самоконтроль и пр., на наш взгляд, со-
ставляют основу социальной компетентности 
подростка и выступают основой его успешной 
социализации посредством освоения этнокуль-
турных ценностей. 

Таким образом, проведѐнный анализ позволя-
ет нам говорить о том, что гипотеза, предпола-
гавшая зависимость параметров социализиро-
ванности от влияния этнокультурных ценностей, 
подтвердилась. Эта зависимость наиболее ярко 
себя обнаруживает во взаимовлияниях между 
этноценностными ориентациями, параметрами 
социализированности, волевого самоконтроля и 
креативности, а как результат – социальной ком-
петентности. 

 

Литература 
1. Давыдова А. В., Давыдов В. В.Проблемы развивающего обучения. М. : Педагогика, 1986. 240 с.   
2. Данилюк А. Я. Концепции духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России / 
А. Я. Данилюк, А. М. Кондаков, В. А. Тишков. М. : Просвещение, 2009. 24 с.    3. Кожанов И. В. Сущность и 
структура этнокультурной социализации личности // Фундаментальные исследования. 2013. № 8 (часть 5). 
С. 1193-1197.   4. Леонтьев А. Н. Деятельность, сознание, личность. М., 1977. 304 с.    5. Накохова Р. Р. Пси-
хология ценностных ориентаций этносов и этнофоров Северного Кавказа. М. : «Линкор», 2008. 378 с   
6. Платонов Ю. П. Этнический фактор. Геополитика и психология. СПб. : Речь, 2002. 265 с.    7. Стефаненко 
Т. Г. Белинская Е. П. Этническая социализация подростка. М., 2000. 208 с.   8. Рубинштейн С. Л. Основы об-
щей психологии. М., 1989. Т. 2. 328 с.   9. Ушинский К. Д. О народности в общественном воспитании / 
Ушинский К. Д. Пед. соч. : М. : Педагогика, 1988,Т. 1. С. 194.   10. Шиянов Е. Н. Педагогика: общая теория 
образования. Ставрополь, 2007.   11. Хузиахметов А. Социализация и индивидуализация личности школьни-
ка. Казань, 1998.   12. Триандис Г. Культура и социальное поведение. М. : Форум, 2007. 384 с.    
13. Этногpафические исследования pазвития культуpы. М. : 2004.    
References 
1. Davydov A. V. Davydov V. V. Problems of developmental teaching. M. : Pedagogy, 1986. 240 p.   
2. Danilyuk A. Ya. Concept of spiritual and moral development and education of citizens of Russia / A. Ya. 
Danilyuk A. M., Kondakov V. A. Tishkov. M. : Prosveshchenie, 2009. 24 p.   3. Kozhanov I. V. Nature and 
structure of the ethno-cultural socialization // Fundamental research. 2013. # 8 (part 5). P. 1193-1197.   
4. Leontiev A. N. Activity, consciousness, personality. M., 1977. 304 p.   5. Nakokhova R. R. Psychology of 
value orientations of ethnic groups and ethnophores of the North Caucasus. M. : Linkor, 2008. 378 p.   
6. Platonov Yu. P. Ethnic factor. Geopolitics and psychology. SPb. : Rech, 2002. 265 p.   7. Stefanenko T. G., 
Belinskaya E. P. Ethnic socialization of the adolescent. M., 2000. 208 p.   8. Rubinstein S. L. Fundamentals 
of General psychology. Vol. 2. M., 1989. Vol. 2. 328 p.   9. Ushinsky K. D. The nation in public education / 
K. D. Ushinsky. Ped. works: In 6 vol. M. : Pedagogika, 1988, Vol 1. P. 194.   10. Shiyanov E. N. Pedagogy: a 
General theory of education. Stavropol, 2007.   11. Khuziakhmetov A. Socialization and individualization of 
the schoolchild’s person. Kazan, 1998.   12. Triandis G. Culture and social behaviour. M. : Forum, 2007. 
384 p.   13. Ethnographic studies of cultural development. M. : 2004. 
Literatura 
1. Davydova A. V. Davydov V. V.Problemy razvivajushhego obuchenija. M. : Pedagogika, 1986. 240 s.   
2. Daniljuk A. Ja. Koncepcii duhovno-nravstvennogo razvitija i vospitanija lichnosti grazhdanina Rossii / 
A. Ja. Daniljuk, A. M. Kondakov, V. A. Tishkov. M. : Prosveshhenie, 2009. 24 s.    3. Kozhanov I. V. Sush-
hnost' i struktura jetnokul'turnoj socializacii lichnosti // Fundamental'nye issledovanija. 2013. № 8 (chast' 
5). S. 1193-1197.   4. Leont'ev A. N. Dejatel'nost', soznanie, lichnost'. M., 1977. 304 s.    5. Nakohova R. R. 



88 ••• Известия ДГПУ, №4, 2014 

Psihologija cennostnyh orientacij jetnosov i jetnoforov Severnogo Kavkaza. M. : «Linkor», 2008. 378 s   
6. Platonov Ju. P. Jetnicheskij faktor. Geopolitika i psihologija. SPb. : Rech', 2002. 265 s.    7. Stefanenko 
T. G. Belinskaja E. P. Jetnicheskaja socializacija podrostka. M., 2000. 208 s.   8. Rubinshtejn S. L. Osnovy 
obshhej psihologii. M., 1989. T. 2. 328 s.   9. Ushinskij K. D. O narodnosti v obshhestvennom vospitanii / 
Ushinskij K. D. Ped. soch. M. : Pedagogika, 1988, T. 1. S. 194.   10. Shijanov E. N. Pedagogika: obshhaja 
teorija obrazovanija. Stavropol', 2007.   11. Huziahmetov A. Socializacija i individualizacija lichnosti 
shkol'nika. Kazan', 1998.   12. Triandis G. Kul'tura i social'noe povedenie. M. : Forum, 2007. 384 s.    
13. Jetnogpaficheskie issledovanija pazvitija kul'tupy. M. : 2004.    

Статья поступила в редакцию 23.09.2014 г. 
 

 

УДК 378 

 

КАЧЕСТВЕННЫЙ ПОДХОД К ЗАНЯТИЯМ С ПРИМЕНЕНИЕМ 

ИНТЕРАКТИВНЫХ ФОРМ ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ 

 

THE QUALITATIVE APPROACH TO THE LESSONS  

USING THE INTERACTIVE FORMS OF THE COMMINICATION 
 

©2014 Омарова А. А., Омарова П. А. 

Дагестанский государственный педагогический университет 
©2014 Omarova A. A., Omarova P. A. 

Dagestan State Pedagogical University 
 
Резюме. В статье подчеркивается необходимость внедрения в образовательный процесс современ-

ных методов обучения в связи с острой потребностью современного общества в качественном взаимо-
действии педагогов и обучающихся для более целенаправленного процесса усвоения знаний и овладения 
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Abstract. The authors of the article emphasize the necessity of introduction in educational process of modern 
teaching methods due to the acute need of the modern society in qualitative interaction peda-of-the-art and stu-
dents for a more focused process of learning and mastering the skills of their application. 

Rezjume. V stat'e podcherkivaetsja neobhodimost' vnedrenija v obrazovatel'nyj process sovremennyh meto-
dov obuchenija v svjazi s ostroj potrebnost'ju sovremennogo obshhestva v kachestvennom vzaimodejstvii peda-
gogov i obuchajushhihsja dlja bolee celenapravlennogo processa usvoenija znanij i ovladenija navykami ih pri-
menenija 
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Вузы, имеющие государственную аккредита-

цию на территории нашего государства, призва-
ны использовать в учебном процессе различные 
активные, в том числе интерактивные формы 
проведения занятий. Удельный вес интерактив-
ных занятий определяется особенностью контин-
гента учащихся и содержанием конкретных дис-
циплин. Интерактивный метод в общем выража-
ет взаимодействие, то есть ориентирован на бо-
лее глубокое взаимодействие студентов как с 
преподавателем, так и между собой. Такие заня-
тия способствуют эффективному обучению сту-
дентов посредством вовлечения их в активный 

учебный процесс. При таком подходе в обучении 
каждый студент вносит свой индивидуальный 
вклад, выражающийся обменом знаний, выдви-
жением собственных идей и способами их пред-
ставления. Образовательная среда, которая соз-
дается при таком подходе, характеризуется от-
крытостью, совместным накоплением знаний 
при взаимодействии студентов, взаимному кон-
тролю с их стороны, побуждает к активному уча-
стию в обсуждении. Преподаватель выступает в 
роли ведущего группы студентов, создает усло-
вия для самостоятельного поиска студентов в 
учебном процессе. Для организации учебного 
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процесса возможны различные варианты взаи-
модействия студентов, такие как индивидуаль-
ное участие, парное участие, обсуждение в груп-
пе, используя во всех случаях различные источ-
ники информации. Ранее доминировавшее уча-
стие преподавателя здесь сменяется активностью 
студентов, проявлением их собственной инициа-
тивы, а роль преподавателя при такой форме 
взаимодействия сводится в основном к разработ-
ке плана занятия, подготовке необходимых зада-
ний, вопросов, тем для обсуждения, контролю 
порядка ведения намеченного плана. Целью ин-
терактивной формы взаимодействия с учащими-
ся, является создание определенных условий 
обучения, при которых они чувствуют свои ус-
пехи, интеллектуальный уровень, что в свою 
очередь создает базу для продуктивного процес-
са обучения. Интерактивные формы обучения 
ставят следующие задачи: 

1. Взаимодействие между студентами, то есть 
умение работать в команде, проявляя эмпатию к 
соучастнику команды. 

2. Выявление интереса к учебному материалу, 
его эффективному усвоению. 

3. Формирование собственного мнения у сту-
дента, при этом выявляется самостоятельный 
поиск путей и вариантов решения поставленной 
проблемы, умение обоснования решения. 

4. Формирование профессиональных навыков 
и компетентностей обучающихся. 

Поскольку интерактивные формы обучения 
прививают студентам коммуникативные навыки, 
умение совместно обсуждать проблемы, они 
способствуют преодолению конфликтов при ре-
шении поставленных задач, обращаясь к своему 
социальному опыту, а также к опыту других в 
команде.  

Для педагога при всем многообразии учебных 
методик преподавания различных дисциплин, 
главной целью является обеспечение качества 
образования, чему в большей степени способст-
вует использование интерактивных форм взаи-
модействия одновременно с применением ин-
формационных и коммуникационных техноло-
гий. Кроме того на качество образовательного 
процесса влияет организация максимально ши-
рокого доступа к имеющемуся оборудованию и к 
другим учебным ресурсам. Однако в связи с этим 
может возникнуть такая проблема, что внедрение 
передовых технологий чаще создает дополни-
тельные преимущества наиболее способным, 
успевающим студентам, но не влияет на уровень 
подготовки основной массы обучающихся. Это 
может быть связано с тем, что используемые 
технологии не всегда адаптированы для системы 
образования и работа с ними требует специаль-
ной подготовки. Тогда как главная цель инфор-
матизации образования состоит в «подготовке 
обучаемых к полноценному и эффективному 
участию в бытовой, общественной и профессио-
нальной областях жизнедеятельности в условиях 
информационного общества» [1]. Поэтому вне-

дрение информационных технологий в обучение 
на практике способствует росту и качеству обра-
зовательного процесса, в то время когда этот 
процесс наблюдается для ограниченного круга 
обучающихся. Однако потребность общества в 
качественном образовании должна удовлетво-
ряться во всей его массе, то есть быть доступна. 
Признаками качественно нового подхода в обра-
зовании, а также его доступности становится 
новая форма представления информации в виде 
мультимедийных изображений, включающая как 
тексты, так и графические изображения, анима-
цию, звуковые и видеофрагменты, передаваемые 
с помощью глобальных сетей или других средств 
телекоммуникаций. Другим немаловажным при-
знаком является различная форма проведения 
учебных занятий, благодаря лучшей их органи-
зации обеспечения системами информационных 
и коммуникационных технологий процесса обра-
зования и соответственно наличием специали-
стов, обладающих необходимой компетентно-
стью для их внедрения.  

Сами по себе новые образовательные техно-
логии не несут никаких перемен в процесс обу-
чения, если не будет создана специальная обра-
зовательная среда, понимаемая как совокупность 
образовательных ресурсов, учебных материалов, 
оборудования, технологий и, включающая как 
педагогов, так и обучаемых, заинтересованных 
активно использовать их в своем взаимодейст-
вии. Возможности высших учебных заведений 
обычно позволяют им вести проектирование та-
ких инструментальных сред, ориентированных 
на создание автоматизированных обучающих 
систем [3]. Кроме того наблюдается тенденция в 
активном совершенствовании учебно-
методической работы преподавателей за счет 
создания учебных материалов нового поколения, 
содержащих опыт специалистов в области ин-
формационных средств коммуникации, также 
педагогики, психологии и включаемых в систему 
библиотечных ресурсов. Данные материалы ис-
пользуются в учебном процессе большинством 
вузов при активном участии обучаемых. Роль 
преподавателя в такой ситуации заключается в 
том, что он помогает изначально изменить уста-
новку обучаемого к самому себе в сторону ак-
тивного отношения к учебе.  

Современные средства информации и массо-
вых коммуникаций не могут заменить лекцию, 
но она должна стать еще более гибкой, диффе-
ренцированной, учитывающей и особенности 
изучаемой научной дисциплины, и специфику 
аудитории, и психологические закономерности 
познания, переработки услышанного, его воздей-
ствия на формирование оценок, взглядов и от-
ношений, чувств и убеждений человека, и воз-
можности новых информационных технологий 
[2]. Если не соблюдать данное направление в 
учебном процессе, то маловероятно достичь же-
лаемых качественных результатов в преподава-
нии. Традиционные методы обучения не столь 
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явно активизируют отношение учащихся к изу-
чаемому материалу, способствуют их творческой 
познавательной деятельности, развитию само-
стоятельности и инициативы. Использование 
интерактивных методов и форм в свою очередь 
требуют выработки единых и четких критериев 
оценки знаний для всех педагогов и предлагае-
мых дисциплин. Тестовая оценка знаний не все-
гда достоверна, поэтому особо следует учиты-
вать самостоятельность, активность обучаемого, 
его познавательную деятельность. Следует вы-
делить ряд принципов, позволяющих расширить 
круг обучающихся, при этом сохранив высокое 
качество преподавания:  

– доступность и удобство формы обучения; 
– информированность об имеющихся и суще-

ствующих учебных ресурсах; 
– обеспеченность программным продуктом в 

учебном процессе. 
В процессе предоставления качественного 

образования могут быть разработаны и примене-
ны специализированные моделирующие про-
граммы обучения. Данные программы могут ис-
пользоваться для проведения, например, деловых 
игр и с применением компьютерных технологий 
и программных продуктов. Деловую игру можно 
проводить перед изложением лекционного мате-
риала, таким образом, что обнаруживаются про-
белы в знаниях, либо после лекционного курса 
для закрепления знаний. Деловую игру можно 
использовать и как форму оценки знаний у обу-
чаемого. В этом случае преподаватель определя-
ет, какие проблемы выносятся в ее содержание, 
по каким критериям будет оцениваться уровень 
знаний. Он создает для обучающихся условие, в 
котором требуются проявление ответственности 
за знания как собственных, так и других слуша-
телей, аргументированность решения, умение 

критически оценить происходящее, высказать 
замечание, видеть позитивные начала в действи-
ях и поступках окружающих, стимулирует ши-
рокое использование активных методов. 

Деловая игра, как метод обучения, в гораздо 
большей степени, чем традиционная, зависит от 
материально-технического обеспечения, аудито-
рий (классов), специального оборудования для 
игр, средств отображения информации, средств 
управления, тренажеров, вычислительной техни-
ки, и в решающей степени, зависит от формы 
игрового занятия, числа участников и многих 
других факторов.  

Оценка деятельности участников игры скла-
дывается из оценки анализа обстановки, вырабо-
танного и принятого решения, а также его реали-
зации в установленное нормативами время. Де-
ловая игра дает возможность наглядно и просто 
представить моделирующий процесс. Получен-
ные в результате проведения деловой игры уме-
ния и навыки имеют более высокую степень 
усвояемости по сравнению с другими традици-
онными методами обучения.  

Внедрение интерактивных форм обучения в 
сочетании с различными методами и формами 
организации образовательного процесса с одно-
временным использованием информационных и 
коммуникационных технологий позволяют 
улучшить качество и расширить доступ к обра-
зовательным ресурсам. Данные формы способ-
ствуют у обучаемых активному отношению к 
учебе, требуют соответствующего оснащения 
образовательных учреждений и подготовки пе-
дагогов. Таким образом, создание соответст-
вующих условий является необходимым мини-
мумом, который способствует модернизации 
образования на основе внедрения современных 
интерактивных форм взаимодействия. 
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Межпредметная связь при обучении – это ос-

нова развития и познания любой науки, в том 
числе и математики. Формирование математиче-
ских знаний, умений и навыков школьников 
происходит в основном на основе реализации 
межпредметных связей при обучении. При этом 
математические знания становятся средством не 
только познания других областей наук, но и по-
знания и формирования новых математических 
знаний. Осуществляемые реформы общеобразо-
вательной и профессиональной школы направле-
ны на улучшение качества образования, усиле-
ние развивающей функции обучения, практиче-
ской направленности преподавания. 

Одним из существенных недостатков в мате-
матическом образовании школьников в настоя-
щее время является слабое отражение в нем при-
кладной направленности приобретаемых знаний. 
Прикладная направленность при обучении 
должна выражаться не только в решении на уро-
ках математики ряда задач, имеющих практиче-
скую значимость. Это, прежде всего, должно 
проявляться в формировании конкретных, осоз-
нанных представлений у учащихся в осознании 
значения математики для познания различных 
областей жизнедеятельности человека и естест-
веннонаучных дисциплин, и не только в этом. 
Умение применять математические знания на 
практике, в познании – это основное направле-
ние для формирования у школьников обще-
математической культуры, заключающейся, по 

определению X. Ш. Шихалиева [3], в «овладении 
математическим языком для познания и описа-
ния законов природы и общества». Этот процесс 
протекает по следующей схеме: 

 

 
 

Схема  
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ческое образование» становится общим в сис-
теме не только образования, но и в процессе ре-
шения любой практической задачи, возникаю-
щей из потребностей общества. 

Осознанная реализация межпредметных свя-
зей при обучении математике в школе является 
одним из важных аспектов, позволяющих до-
биться положительных результатов в образова-
тельном процессе. Когда говорят о реализации 
связей математики с другими учебными дисцип-

 
Общест-

венная 

потреб-
ность в 

чем-то 

 

Формули-

ровка зада-
чи на обыч-

ном языке 

для дости-

жения этой 

цели 

Перевод текста 

задач на матема-
тический язык и 

составление 

плана его реше-

ния 

 

Использование 

ЭВМ для ре-

шения задачи 
по составлен-

ному плану 

 

Планирование  

производства на 

основе результатов 
решения задачи 

 



92 ••• Известия ДГПУ, №4, 2014 

линами, здесь зачастую многие ограничиваются 
примерами из физики. Думается, что такая пози-
ция является односторонней и не отвечает тре-
бованиям времени. На межпредметную связь 
нужно смотреть гораздо шире, глубже, исходя из 
возможностей самой науки математики и требо-
ваний времени по этому вопросу. Вот один из 
наглядных примеров.  

С равномерным прямолинейным движением 
учащиеся знакомятся в начальных классах при 
обучении математике, хотя эта тема относится к 
физике и изучается в VII классе. А ряд сведений 
из химии не затрагивается при обучении матема-
тике на более ранних этапах, хотя с необходимо-
стью овладения подобными сведениями дети 
неоднократно сталкиваются в повседневной 
жизни. Если реализация связей между математи-
ческими знаниями и элементами химических 
знаний осуществлялась бы на более ранних эта-
пах обучения математике через решение ряда 
практических задач, не дожидаясь изучения этих 
тем на уроках химии на стыке VIII-IX классов, то 
это эффективно сказалось на качестве их знаний 
не только по математике.  

Приведем важный, жизненный пример, ка-
сающийся решения на уроках математики задач, 
которые имеют отношение к элементам химиче-
ских знаний и связи с практическими работами 
на полях в сельском хозяйстве. Большие потери 
урожая связаны с вредителями и болезнями 
сельскохозяйственных растений. Гибнет при-
мерно третья часть урожая. Если не применять 
средства защиты растений, то доля названной 
потери урожая удвоится. В результате заболева-
ний растений люди теряют 10-15% урожая еще 
до того, как он собран. Совместное же воздейст-
вие болезней, вредителей и сорняков отнимает от 
урожая в разных странах от 25 до 40%. Это еще 
не все. От 5 до 25% продукции сельского хозяй-
ства теряется при перевозке и хранении. В ре-
зультате суммарные потери урожая, до того как 
он попадет к потребителю, составляют «в разви-
тых странах около 40%, а в развивающихся – 
даже более 50%» [2]. 

В этих условиях борьба с вредителями и бо-
лезнями сельскохозяйственных культур стано-
вится важнейшей задачей всего общества, нужно 
применять такие химикаты, как тиофос, карбо-
фос, дихлофос, которые являются более эффек-
тивными средствами в борьбе с вредителями и 
болезнями растений. Если до сих пор в общеоб-
разовательной системе на математические зна-
ния смотрели в основном как на средство для 
вычислений, то теперь эта задача недостаточна, 
нужно решать и другую проблему: с помощью 
математики формировать элементарные основы 
познания наук, не дожидаясь их специального 
изучения. Это требуется временем, это требуется 
потребностью общества в элементарных знани-
ях, связанных (например) с химией, чтобы чело-
век самостоятельно смог определить состав, 
строение, свойства веществ, условия и пути пре-

вращения одних соединений в другие. Скажем 
так, ученику дано задание: приобрести 50 кг ам-
миачной селитры и использовать еѐ на участке в 
качестве удобрения. Однако этого вещества не 
оказалось в магазине, а имеется другое удобре-
ние. Перед ним возникает задача: определить 
количество другого удобрения, которое было бы 
эквивалентно 50 кг аммиачной селитры. Разве 
эта задача не является проблемой каждодневного 
характера? Она должна быть решена молодым 
человеком лет 12-13. Здесь нужны, с одной сто-
роны, математические знания, а с другой, – эле-
ментарные знания о строении химических ве-
ществ. Или другой пример. Школьник должен 
ориентироваться в определении стоимости золо-
того изделия 52-й пробы массой 3 г по цене зо-
лота на данный период. Другими словами, нужно 
установить минимальную цену кольца № 52-й 
пробы массой 3 г. Для решения этой задачи тре-
буется умение составить пропорцию и решить ее 
(цена золота дана в газете: чистое золото – по-
купка 1239,27 руб., а продажа 1254,45 руб. за 1 
г). Значит, нужно определить массу чистого зо-
лота в кольце 52-й пробы массой 3 г. 

 52 – х 
 100 – 3 ⇒ х= (3∙52)/100=1,56(г). 
В кольце содержится 1,56 г чистого золота, а 

стоимость этого золота определяется легко: 
1239,27∙1,56 = 1933,26 (р), или же 1254,46∙1,56 = 
1956,96 (р.). Ответ решения данной задачи дает 
ему возможность ориентироваться в реальной 
стоимости данного изделия. 

Человеческая потребность в тех или иных 
жизненно-важных продуктах и благах – это осно-
ва самой жизни с древнейших времен. А для 
удовлетворения этой потребности необходима 
трудовая деятельность (физическая или умст-
венная). В данном случае результат труда на уро-
ках математики приносит заметный успех, если 
осуществляется деятельность в соединении зна-
ний по различным предметам, с практикой. Не 
секрет, что ранее успевающие учащиеся посте-
пенно становятся пассивными, менее сосредото-
ченными на занятиях по математике. Причиной 
таких фактов служит зачастую отрыв обучения от 
практики, от реальной жизни. 

В качестве справочного материала с целью 
повышения уровня познавательного интереса на 
уроках математики и химии мы подготовили на 
большом формате таблицу, где давались сведе-
ния, например, такого плана: 

а) тонна мочевины ((NH2)2CO) может заме-
нить 2,5 тонны белковых кормов (удобрения); 

б) для сжигания 1 кг алюминия требуется в 3 
раза меньше кислорода, чем для сжигания 1 кг 
углерода, и в 3,8 раза меньше чем для сжигания 
1 кг керосина; 

в) на год работы АЭС мощность 1 млн. кВт 
требуется 30-50 тонн уранового топлива, а мазу-
та 1,6 млн. тонн, угля 2,5 млн. тонн; 

г) энергия в 1 г. водорода (тяжелого) в 7,5 
раза больше, чем в 1 г урана-235. 
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Восприятие учащимися подобной информа-
ции на уроках математики углубляет их интерес 
к фактам любого познавательного процесса, в 
том числе к знаниям по химии, и этот настрой 
детей способствует к восприятию других сведе-
ний познавательного характера: о строении раз-
личных веществ, об их неделимых частицах ве-
ществ или элементах. Открытие таких тайн при-
роды следует приурочить к теме «Запись при-
ближенных значений величин в стандартной 
форме», поскольку макро числа или микро числа 
не доступны учащимся без осмысления их запи-
си. В действительности число 0,000017 ближе к 
нулю, а на самом деле оно записывается как 
1,7∙10

−5
. Аналогичное положение и с записью 

чисел вида: 1700000061301,7∙10
11

. Смысл за-
писи подобных чисел учащимися не восприни-
мается, пока им не объяснишь наличие таких 
величин в природе. При этом небольшая инфор-
мация о постоянной Авогадро 6,02∙10

23
 может 

быть использована как основа для такого осмыс-
ления. В начале XIX века итальянский ученый 
А. Авогадро предсказал, что один и тот же объем 
любого газа при одинаковых условиях содержит 
одинаковое количество его неделимых частиц. 
Впоследствии эту гипотезу подтвердили и обна-
ружили, что 22,4 л любого газа при нормальных 
условиях (температура 0°, атмосферное давление 
760 мм. р. ст.) содержит приближенно 6,02∙10

23
 

неделимых его частиц, это количество вещества 
в честь ученого называли постоянной Авогадро. 
Опираясь на постоянную Авогадро, русский уче-
ный Д. И. Менделеев составил таблицу располо-
жения химических элементов. Он определил, что 
12 г углерода содержит столько же неделимых 
частиц, скольким равно количество неделимых 
единиц в «постоянной Авогадро». Это число 
принял Д. И. Менделеев за единицу определения 
количества вещества (любого), назвав такое ко-
личество неделимых частиц 1 моль. Если масса 1 
моль у одного вещества (6,02∙10

23
 – количество 

неделимых частиц) меньше, чем массы такого же 
количества неделимых частиц другого вещества, 
то в последовательности расположения химиче-
ских элементов в таблице тот элемент, у которо-
го масса меньше, записывался раньше, фиксируя 
под ним его массу. Другими словами, порядок 
расположения элементов в таблице определялся 
по массе одного и того же количества их неде-
лимых частиц. По возрастанию масс такого ко-
личества расположили элементы в таблице, обо-
значив каждый элемент латинской буквой (на-
чальной буквой латинского наименования). На-
пример, количество 6,02∙10

23
 неделимых частиц 

водорода (Н) имело массу 1,00794 г (то есть мас-
са 1 моля водорода приблизительно равна 1 г), а 
другой газ «гелий» оказался тяжелее, он поме-
щен дальше, то есть количество 6,02∙10

23
 атомов 

гелия имеет массу 4,002602 г (Не) (см. таблицу 
хим. элементов Д. И. Менделеева). Количество 
6,02∙10

23
 неделимых частиц серебра (Ag) и 

столько же неделимых частиц золота (Аu) имеют 

различные массы: серебро имеет массу около 
108г, а золото – 197, значит серебро помещено в 
таблице раньше, чем золото. Номер серебра в 
таблице 47, а золота – 79. Такая любознательная 
картина в окружающей действительности стано-
вится значительной мотивацией к восприятию 
картины записи приближенных значений вели-
чин, более того, эта картина становится основой 
для составления и решения ряда задач с химиче-
ским содержанием.  

Главное в этих сообщениях заключается в ус-
воении математической картины записи макро и 
микро чисел, которые в природе воспринимают-
ся приближенно.  

Такие ситуации – это один из ярких примеров 
того, что элементарные сведения из химико-
технологических знаний нужны всем, не говоря о 
других практических задачах. И подкрепляются 
такие данные реальными фактами. В основе 
атомно-молекулярной теории строения веществ 
лежит именно система Д. И. Менделеева. Если в 
состав воды (Н2О) входят два вещества (водород 
и кислород) в сочетании одного атома кислорода 
и двух атомов водорода, то один моль воды со-
держит такое же количество ее неделимых час-
тиц (молекул), каким равно число Авогадро; 
масса 1 моль этого вещества определяется легко, 
как сумма масс химических элементов, входя-
щих в его состав. Например, масса 1 моль воды 
равна: m(Н2О) = m(Н2) + m(О), где масса слагае-
мых дана в таблице Д. И. Менделеева под каж-
дым элементом:  

m(Н2О) = m(Н2) + m(О) = 2∙1,00794 + 15,9994 
≈ 2+ 16 = 18 (г). 

При таком подходе к обучению математике 
познавательный интерес учащихся усиливается 
не только к математике решением таких задач, 
но и решением обратных задач: вычислением 
массы одной молекулы воды (18: 6,02-
10

23
=2,99∙10

−23
). Таким образом, приобретение 

математических знаний базируется на элемен-
тарных сообщениях, связанных с химией, и эти 
сведения, совместно с математическими знания-
ми, формируют познавательную культуру уча-
щихся, повышают качество их знаний не только 
по математике. Другими словами, уроки матема-
тики приобретают возможность реализовать ма-
тематические знания в практике, в быту, в по-
знании вообще. При этом обучение становится, с 
одной стороны, комфортным, а с другой, – глав-
ным элементом в интеллектуальном развитии 
личности школьника, в формировании его позна-
вательной культуры, где в роли средства позна-
ния выступают математические знания. А все это 
эффективно сказывается на комплексном выпол-
нении трех главных требований к математиче-
скому образованию:  

а) изучаемый математический материал дол-
жен быть востребованным элементом в деятель-
ности учащихся;  
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б) обучение математике должно быть ориен-
тиром для детей при решении практических за-
дач из любых отраслей знаний; 

в) обучение математике должно быть разви-
вающим в полном смысле этого слова. 

Таким образом, с одной стороны, несомненно, 
что решения задач химического содержания при 
обучении математике будет способствовать по-
вышению уровня интеллектуального развития 
школьников и расширению их кругозора, по-
скольку им предстоит выбор любой профессии, 
требующей глубоких знаний по предметам есте-
ственнонаучного цикла. С другой стороны, учите-
ля математики основной школы будут иметь воз-
можность без особой перегрузки для учащихся 
более эффективно построить процесс обучения, 
используя задачи с химическим содержанием. В 
этом плане мы поставили перед собой задачу: 
поискать возможности реализовать связь с хими-
ей при обучении математике в 5-9 классах и на 
базе решения практических задач отражать в них 

химическое содержание, поскольку такие задачи 
очень важны для повышения интереса школьни-
ков к математике и их познавательной деятель-
ности. Для этого нужно было только познако-
мить учащихся с системой построения таблицы 
химических элементов Д. И. Менделеева и с не-
которыми формулами химических веществ, а 
также ознакомить учащихся с понятиями «атом-

ные и молекулярные массы веществ».  
Часто обнаруживается в практике обучения 

математике то, что результаты обучения желают 

лучшего, наблюдается отсутствие системности в 

знаниях учащихся. Такие факты, встречаемые в 

школьной практике, устраняются, если разрабо-

тать подходы к обучению математике в основной 

общеобразовательной школе, реализуя меж-

предметные связи и опираясь на принцип пере-

хода от актуального уровня знаний к ближайше-

му уровню [1].  
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Резюме.  В статье рассмотрены характерные особенности основных этапов становления профес-
сионально-педагогического образования в России, выявлены противоречия его развития и способы их 
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снятия, выделены тенденции, которые определили нынешнее состояние профессионально-
педагогического образования и перспективные направления его совершенствования. 

Abstract. This article describes the main characteristics of formative stages of professional pedagogical edu-
cation in Russia, reveals the contradictions of its development and methods for their removal, highlights trends 
that have defined the current state of professional pedagogical education and future directions for its develop-
ment.  

Rezjume. V stat'e rassmotreny harakternye osobennosti osnovnyh jetapov stanovlenija professional'no-
pedagogicheskogo obrazovanija v Rossii, vyjavleny protivorechija ego razvitija i sposoby ih snja-tija, vydeleny 
tendencii, kotorye opredelili nyneshnee sostojanie professional'no-pedagogicheskogo obrazovanija i perspektiv-
nye napravlenija ego sovershenstvovanija. 

 
Ключевые слова: профессионально-педагогическое образование; инженер-педагог; педагог профес-

сионального обучения; производственное обучение; профессиональное образование; мастер производст-
венного обучения. 

Keywords: professional pedagogical education, engineer teacher, professional training teacher, industrial 
training, professional education, industrial training master. 

Kljuchevye slova: professional'no-pedagogicheskoe obrazovanie; inzhener-pedagog; pedagog profession-
al'nogo obuchenija; proizvodstvennoe obuchenie; professional'noe obrazovanie; master proizvodstvennogo obu-
chenija. 

 
Профессионально-педагогическое образова-

ние в России от его зарождения до признания 
самостоятельной отраслью развивалось долго и 
сложно. Основные этапы развития профессио-
нально-педагогического образования и характер-
ные им особенности приведены в таблице. 

Вплоть до начала 20-х годов ХХ столетия не 
существовала организованная специальная под-
готовка преподавателей и мастеров производст-
венного обучения для системы профессиональ-
ного образования России. Незначительная по 
масштабам подготовка преподавателей и воспи-
тателей осуществлялась, к примеру, для военных 
учебных заведений на одно и двухгодичных кур-
сах во 2-ой Военной гимназии (1865 г.), Петер-
бургского училища дальнего плавания (1905 г.). 
Выпускники этих курсов, уже имевшие высшее 
образование, получали педагогическую подго-
товку и работали как преподаватели. Основная 
масса педагогических работников профессио-
нального образования на этом этапе (1860-1920 
гг.) составляли высококвалифицированные 
опытные рабочие или мастера производственни-
ки, а также специалисты с профессиональным 
образованием, соответствующего уровня и про-
филя, которые при наставничестве опытных пре-
подавателей на рабочих местах осваивали про-
фессию педагога. Достоинством этого подхода к 
подготовке профессионально-педагогических 
кадров являлось пополнение педагогических 
штатов людьми, хорошо знающими производст-
во и преподаваемые технологии. Именно это об-
стоятельство обусловило привлечение до на-
стоящего времени к профессионально-
педагогической деятельности квалифицирован-
ных специалистов-производственников в поряд-
ке временного совместительства или на постоян-
ной основе. 

Вместе с тем, наряду с обозначенным досто-
инством, этот вариант подготовки профессио-
нально-педагогических кадров имеет существен-
ные недостатки. Первый из них связан с тем, что 

преподавателям-производственникам фундамен-
тальные основы педагогики приходится приоб-
ретать методом проб и ошибок на рабочем месте, 
растягивая такое самообразование на весь педа-
гогический стаж, иногда и не достигая вершин 
психолого-педагогической теории. Второй не-
достаток этой формы подготовки профессио-
нально-педагогических кадров стал обостряться 
с возрастанием массовости профессионального 
образования, в связи, с чем ощутимо стало не 
хватать преподавателей разных профессий. 

Возросшее противоречие между потребно-
стями системы профессионального образования 
в педагогических кадрах и их отсутствием при-
вело к снижению качества подготовки специали-
стов и педагогического потенциала профессио-
нальных учебных заведений. Поэтому с 1920 
года в России стала создаваться государственная 
система специализированной подготовки препо-
давателей и мастеров производственного обуче-
ния. Второй этап становления в России профес-
сионально-педагогического образования начался 
с декрета Совнаркома РСФСР от 29.01.1920 г. В 
декрете были намечены следующие решения: 

 создать высшие технико-педагогические 
учебные заведения; 

 создать педагогические отделения при ву-
зах и техникумах для дополнительной подготов-
ки части студентов, заканчивающих эти учебные 
заведения; 

 организовать «повторительные» курсы для 
переподготовки работающих преподавателей; 

 организовать курсы инструкторов (масте-
ров) по профтехническому образованию [6]. 

 
Исполняя эти решения, в 1920 году в Петро-

граде было открыто первое профессионально-
педагогическое учебное заведение – технико-
педагогический институт, в Москве в 1921 году – 
первый индустриально-педагогический техни-
кум, создавались профессионально педагогиче-
ские институты и факультеты в структуре педа-
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гогических институтов [1]. Поступательное раз-
витие системы профессионально-
педагогического образования было прекращено в 
1930 году в связи со следующими экономиче-
скими, политическими и социально-
педагогическими обстоятельствами: 

 изменения государственной политики в 
сфере профессионального образования, связан-
ные с расширением сети и увеличением контин-
гента профессиональных учебных заведений, 
сокращения сроков обучения в них, организации 
в течение года нескольких приемов в учебное 
заведение; 

 недостаточная организационная и про-
граммно-методическая база профессионально-
педагогического образования (отсутствие научно 
обоснованных квалификационных характеристик 

специалистов; нестабильность организационных 
форм учебных заведений профессионально-
педагогического образования, учебных планов и 
программ; недостаток учебно-методической ли-
тературы); 

 недостаточность научного обеспечения 
развития профессионально-педагогического об-
разования, что было связано с дефицитом квали-
фицированных научно-педагогических кадров; 

 противоречивость позиций и оценок в 
центральном и региональных структурах управ-
ления образования по вопросу о путях развития 
профессионально-педагогического образования в 
России.  

Этапы становления системы профессиональ-
но-педагогического образования указаны в сле-
дующей таблице. 
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Таблица  

Этапы становления системы профессионально-педагогического образования 

 

№ 
этапов 

 
Период 

 
Характеристика этапа 

Субъекты профессио-
нально-педагогической 

деятельности 

Системы подготовки педагогов  
профессионального обучения 

I. 
1860-
1920 
г.г. 

Индустриально-
педагогическая подготов-

ка на рабочем  
месте 

Производственники, при-
влекаемые к профессио-
нально-педагогической 

деятельности 

Незначительная подготовка и переподготовка (одно- и 
двухгодичная) специалистов, имеющих высшее образова-

ние 

II. 
1920-

1930 г.г. 

Специализированная 
педагогическая подготов-

ка преподавателей и 
мастеров производствен-
ного обучения в высших и 
средних учебных заведе-

ниях 
 

Специалисты-педагоги 
трех направлений: 

преподаватели техниче-
ских дисциплин; 

преподаватели общетех-
нических дисциплин;  

мастера производствен-
ного обучения 

Открытие высших технолого-педагогических учебных 
заведений, педагогических отделений в вузах и технику-

мах, курсов переподготовки преподавателей и инженеров; 
открытие индустриально-педагогического техникума и 
прообраза современной педагогической подготовки – 

агропедагогического института (1922 г.). 

III. 
1930-

1943 г.г. 

Разрушение складываю-
щейся государствен-ной 
системы профессиональ-
но-педагогичес-кого об-

разова-ния 

Производственники, про-
шедшие краткосрочную 

педагогическую подготов-
ку 

Закрытие всех специализированных высших педагогиче-
ских учебных заведений (1937 г.); 

создание краткосрочных форм переподготовки педагогов 
профессионального обучения (1-6 мес.) 

IV. 
1943-

1960 г.г. 

Специализированная 
педагогическая подготов-
ка мастеров производст-
венного обучения и пре-
подавателей специаль-
ных и общетехничес-ких 

дисциплин 

Мастер производственно-
го обучения со средним 
специальным образова-

нием 

Открытие индустриально-педагогических техникумов (к 
1945 г. открыто 16 техникумов по 22-м специальностям); 
открытие педагогических отделений при отраслевых ин-

ститутах; 
создание структур повышения квалификации работников 

учебных заведений профессионального образования 

V. 
1960-

1992 г.г. 

Создание организацион-
но-педагогической осно-
вы подготовки профес-

сионально-
педагогических кадров с 
высшим образованием 

Мастер производственно-
го обучения; 

инженер-педагог; 
преподаватель труда и 

общетехнических дисци-
плин 

Открытие новых факультетов в педагогических и отрас-
левых институтах (к 1962 в 123 вузах); 

создание индустриально-педагогических и общетехниче-
ских факультетов в педвузах; 

открытие Свердловского инженерно-педагогического 
института 

VI. 
1992-

2012 г.г. 

Становление многоуров-
невого высшего профес-

сионально-
педагогического образо-

вания 

Бакалавр и магистр про-
фессионального образо-

вания 

Создание Уральского государственного профессиональ-
но-педагогического университета и на его базе Учебно-

методического объединения по профессионально-
педагогическому образованию; 

открытие новой научной специальности 13.00.08. – теория 
и методика профессионального образования; 

трансформация инженерно-педагогического образования 
в профессионально-педагогическое; 

введение специальности «Профессиональное обучение»; 
введение многоуровневого образования «бакалавр – 

дипломированный специалист – магистр»; 
утверждение обобщенного наименования квалификации 
«Педагог профессионального обучения» для лиц, полу-

чивших высшее образование; 
утверждены государственные стандарты второго и 

третьего поколений 

VII. 2013- н/в 

Компетентностно-
ориентированная много-

уровневая подготовка 
бакалавров и магистров 

профессионально-
педагогического образо-

вания 

Компетентностные спе-
циалисты «бакалавр» и 

«магистр» 

Реорганизация начального профессионального образова-
ния в начальный уровень подготовки специалиста в СПО; 

введение прикладных рабочих квалификаций; 
переход на новые стандарты (III-го поколения) среднего и 
высшего профессионально-педагогического образования; 

реализация компетентностной многоуровневой модели 
подготовки бакалавров и магистров профессионально-

педагогического образования 

 
Идея специализированной подготовки про-

фессионально-педагогических кадров активно 
оспаривалась, отдавая предпочтение обучению 
на рабочем месте и выдвигая в качестве главного 

аргумента о приоритетности знания преподавае-
мого предмета, а психолого-педагогическую со-
ставляющую, считая вторичной, менее сущест-
венной. 



98 ••• Известия ДГПУ, №4, 2014 

Точка зрения о приоритетности знания пре-
подаваемых предметов активно насаждалась и 
вкупе с выше перечисленными обстоятельствами 
привело в 1930-х годах к разрушению склады-
вающейся государственной системы профессио-
нально-педагогического образования. Были за-
крыты все специализированные высшие и сред-
ние учебные заведения. До 1943 года основной 
формой подготовки и переподготовки профес-
сионально-педагогических кадров стала кратко-
срочные курсы продолжительностью от одного 
до шести месяцев. 

Начало следующего этапа становления про-
фессионально-педагогического образования при-
ходится на 1943 год. К этому году данные стати-
стики свидетельствуют: около 50 % мастеров и 
преподавателей профессиональных училищ не 
имели образования, соответствующего занимае-
мой должности; 82 % мастеров производствен-
ного обучения и около 50 % старших мастеров 
не имели даже среднего специального образова-
ния; высшее техническое образование имели 
около 3 % мастеров, педагогическое – от 3 до 
5 %; штаты мастеров и преподавателей были 
недоукомплектованы на 15-20% [6].  

В связи с этим с 1943 года начинается откры-
тие индустриально-педагогических техникумов, 
в задачи которых входила подготовка мастеров 
производственного обучения, имеющих среднее 
техническое образование, педагогические позна-
ния и высокую производственную квалифика-
цию. К 1945 году функционировало 16 технику-
мов, где шла подготовка мастеров производст-
венного обучения по 22-м специальностям. В 
отраслевых институтах были открыты педагоги-
ческие отделения, которые рассматривались ве-
дущей формой подготовки преподавателей спе-
циальных и общетехнических дисциплин. В 1950 
годах были созданы структуры повышения ква-
лификации педагогических работников учебных 
заведений профессионального образования. 

Начало следующего этапа (1960-1990 гг.) 
становления профессионально-педагогичес-кого 
образования связано с возникшей потребностью 
промышленности в рабочих, имеющих закон-
ченное среднее образование. Существовавшая 
система начального профессионального образо-
вания на базе семилетнего образования осущест-
вляла только профессиональную подготовку и 
такую задачу не решала. На решение этой и дру-
гих проблем образования был ориентирован за-
кон «Об укреплении связи школы с жизнью и о 
дальнейшем развитии системы народного обра-
зования» (1958 г.). В соответствии с законом все 
учебные заведения системы профессионально-
технического образования были преобразованы в 
дневные и вечерние, городские и сельские про-
фессионально-технические училища с продол-
жительностью обучения от одного до трех лет и 
от одного до двух лет соответственно. Для орга-
низации производственного и теоретического 
обучения требовалось значительное количество 

преподавателей и мастеров производственного 
обучения с высшим образованием. Поэтому для 
подготовки профессионально-педагогических 
кадров начались открываться в педагогических 
институтах индустриально-педагогические фа-
культеты и в отраслевых институтах педагогиче-
ские факультеты. К 1962 году в систему высших 
учебных заведений, осуществляющих подготов-
ку профессионально-педагогических кадров, во-
шли 123 вуза. Значительно расширилась сеть 
индустриально-педагогических техникумов. К 
1965 году их стало 56. В 1966 году был создан 
Всесоюзный институт повышения квалификации 
инженерно-педагогических кадров со многими 
филиалами в регионах. С 1976 года факультеты 
повышения квалификации педагогов профессио-
нального обучения стали создаваться при отрас-
левых вузах [5]. 

В эти же годы общетехнические и индустри-
ально-педагогические факультеты педвузов ре-
шали задачу подготовки учителей труда для об-
щеобразовательной школы. Система их обучения 
имела много общего с инженерно-
педагогической подготовкой в отраслевых вузах. 
При этом большинство отраслевых вузов не име-
ло педагогического потенциала, присущего пед-
вузам, которые, в свою очередь, не обладали ре-
сурсом, способным обеспечить высокий уровень 
общеотраслевой и специальной подготовки, а 
также в силу сложившихся традиций и имею-
щейся материальной базы не могли осуществ-
лять качественное обучение рабочим професси-
ям. Таким образом, сложилось противоречие 
между необходимостью подготовки профессио-
нально-педагогических кадров, сочетающих ин-
женерное, педагогическое мастерство с высокой 
рабочей квалификацией и невозможностью 
обеспечить такую подготовку в существующей 
системе профессионально-педагогического обра-
зования. 

Разрешение этого противоречия связывалось 
с открытием специализированного вуза. В 1979 
году такой вуз «Свердловский инженерно-
педагогический институт» был создан [1]. Он 
рассматривался как наиболее целостная и орга-
ничная организационная форма педагогической 
подготовки инженерно-педагогических кадров.  

Таким образом, к 1990 году система профес-
сионально-педагогического образования состоя-
ла из следующих организационных форм: 

 2-х инженерно-педагогических институ-
тов; 

 38-ми инженерно-педагогических факуль-
тетов отраслевых вузов; 

 индустриально-педагогических и обще-
технических факультетов педагогических инсти-
тутов; 

 68-ми индустриально-педагогических тех-
никумов; 

 сети институтов повышения квалифика-
ции. 
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В тоже время этого оказалось недостаточно 
для полного удовлетворения потребностей про-
фессионального образования в педагогических 
кадрах. К 1990 году только каждый пятый из 
мастеров производственного обучения имел 
высшее образование, всего – 20 % мастеров за-
кончили индустриально-педагогические техни-
кумы, 9,8 % преподавателей общетехнических и 
специальных дисциплин имели высшее образо-
вание [3]. 

Следующий этап развития профессионально-
педагогического образования начался в 1992 го-
ду и связан с реализацией принятых на государ-
ственном уровне решений о развитии системы 
профессионального образования и подготовки 
профессионально педагогических кадров [1].  

Реализация этих решений осуществлялась по 
следующим направлениям: 

 инженерно-педагогическое образование 
трансформировано в профессионально-
педагогическое; 

 в рамках высшего педагогического обра-
зования открыта специальность «Профессио-
нальное обучение» (по отраслям) и введена для 
выпускников учреждений высшего профессио-
нально-педагогического образования квалифика-
ция «Педагог профессионального обучения»; 

 разработаны стандарты высшего профес-
сионально-педагогического образования (3-го 
поколения); 

 введена многоуровневая система подго-
товки «бакалавр-магистр»; 

 открыта новая научная специальность 
«Теория и методика профессионального образо-
вания»; 

 создано на базе Уральского государствен-
ного профессионально- педагогического универ-
ситета Учебно-методическое объединение по 
профессионально-педагогическому образова-
нию; 

 индустриально-педагогические техникумы 
в большинстве своем реорганизованы в профес-
сионально-педагогические колледжи. 

Современный этап становления и развития 
профессионально-педагогического образования в 
России можно считать начавшимся с принятия 
на государственном уровне стандартов высшего 
и среднего профессионально-педагогического 
образования (2010 г.) и Закона «Об образовании 
в РФ» (2012 г.). Реализация Закона «Об образо-
вании» предусматривает ликвидацию начального 
профессионального образования как одного из 
звеньев системы образования России. Начальная 
профессиональная подготовка предполагается 
осуществлять на базе учреждений среднего про-
фессионального образования как одна из ступе-
ней обучения специалиста или в центрах при-
кладных квалификаций (со сроками обучения от 
6 месяцев до полутора лет.). В настоящее время 
трудно определить, насколько успешной будет 
реформа начального и среднего профессиональ-
ного образования. В процессе обсуждения про-

екта Закона «Об образовании РФ» против ликви-
дации начального профессионального образова-
ния были высказаны следующие доводы: 

 предлагаемая в законопроекте форма «ус-
коренного» обучения взамен начального профес-
сионального образования приведет к обвальному 
снижению качества рабочих кадров; 

 поскольку профессиональное обучение 
осуществляется без наличия государственного 
стандарта по произвольным программам, госу-
дарственный контроль подготовки рабочих кад-
ров становится невозможным; 

 если начальное профессиональное образо-
вание отсутствует в законопроекте как самостоя-
тельный уровень, то как оно может «Приравни-
ваться» к чему-либо?; 

 «ускоренная подготовка» рабочих создает 
новый для России рынок детского труда, что уже 
проявляется в широком привлечении детей к 
торговле, сфере услуг; 

 «ускоренная подготовка» приведет к тому, 
что около 1,5-2 млн. выпускников вместо полно-
ценного профессионального образования будут 
получать примитивные умения и навыки по уз-
кому направлению деятельности. Профессио-
нальная мобильность таких кадров будет нуле-
вой; 

 законопроект противоречит ведущим тен-
денциям мирового развития профессионального 
образования, снижает и без того невысокий ин-
декс человеческого капитала; 

 в стране исчезнет полноценная государст-
венная система массовой подготовки квалифика-
ционных рабочих кадров; 

 утере социальной функции образования, 
которая была для подросткового возраста сосре-
доточена в системе НПО. 

С утверждения Федерального государствен-
ного образовательного стандарта высшего педа-
гогического образования по направлению «Про-
фессионально-педагогическое образование» и 
его реализации в профессионально-
педагогическом образовании начались измене-
ния в следующих направлениях: 

 начата подготовка компетентностно-
ориентированной многоуровневой подготовки 
бакалавров и магистров профессионального обу-
чения; 

 в стандарты вошли общекультурные и 
профессиональные компетенции, которые опре-
деляют содержание, процесс и результаты ста-
новления педагогов профессионального обуче-
ния; 

 создание научно-педагогической и норма-
тивной базы профессионального и профессио-
нально-педагогического образования; 

 переориентация системы профессиональ-
но-педагогического образования на подготовку 
педагогов для среднего профессионального обра-
зования. 
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Анализ истории становления профессиональ-
но-педагогического образования позволяет вы-
делить в этом процессе следующие тенденции: 

 основное направление его развития – это 
установление соответствия требованиям на-
чального и среднего профессионального образо-
вания и производства; 

 оно развивалось в соответствии с изме-
нениями и потребностями в цепи «государство – 
производство – профессиональное образование – 
профессионально-педагогическое образование»; 

 его развитие шло с отставанием от по-
требностей начального и среднего профессио-
нального образования в педагогическом персона-
ле; 

 его становление обусловлено социально-
экономическими и технико-технологическими 
факторами; 

 система профессионально-
педагогического образования функционирует на 
основе собственных закономерностей и принци-
пов, стремиться к стабилизации и дальнейшему 
развитию; 

 становление профессионально-педагоги-
ческого образования и его дальнейшее развитие 
связано с преодолением внешних противоречий 
между: 

 потребностью начального, среднего про-
фессионального образования в высококвалифи-
цированных педагогах и недостаточным масшта-
бом такой подготовки в существующей системе 
профессионально педагогического образования; 

 необходимостью обеспечить подготовку 
педагогов профессионального обучения в слож-
ных социально-экономических условиях и воз-
можностями профессионально-педагогического 
образования динамично реагировать на воздей-
ствия внешних факторов; 

 возросшими требованиями к квалифика-
ции педагогов профессионального обучения и 
реализуемыми в профессионально-
педагогическом образовании автономными, не-
системными мерами, направленными на повы-
шение качества образовательных процессов; 

 условиями функционирования образова-
тельных учреждений профессионально-
педагогического образования, характеризуемых 
расширением экономических, образовательных, 
хозяйственных свобод, и традиционной органи-
зацией их деятельности; 

 условием развития материальной базы 
промышленности, сельского хозяйства, сферы 
обслуживания и материально-техническим, 
учебно-методическим обеспечением образова-
тельного процесса в учебных заведениях; 

 потребностями в осуществлении научно 
обоснованного управления развитием профес-
сионально-педагогического образования, пере-
хода к демократическим, правовым формам 
управления и устоявшимся, устаревшими мето-
дами управления, правовыми нормами; 

 внешние противоречия явились причиной 
возникновения внутренних противоречий между: 

 требованиями, предъявляемыми к качест-
ву подготовки педагогов профессионального 
обучения и ее реальным уровнем в образова-
тельных учреждениях; 

 воздействием различных факторов на 
формирование личности педагогов профессио-
нального обучения и недостаточной координаци-
ей деятельности социальных групп, их воспита-
тельных усилий; 

 необходимостью демократизации, гумани-
зации образовательного процесса и авторитар-
ными методами его осуществления, управления; 

 достижениями педагогической теории, 
практики и инертностью образовательных учре-
ждений, педагогического персонала осваивать 
педагогические инновации; 

 потребностями, интересами личности обу-
чаемого, его развития и их реализацией в систе-
ме отношений, связей, устанавливаемых в про-
цессе реализации образовательных задач. 

На различных этапах становления профес-
сионально-педагогического образования преодо-
ление его внутренних и внешних противоречий, 
следовательно, переход на новый уровень обра-
зования происходило за счет разработки его ор-
ганизационно-педагогических основ. 

Дальнейшее развитие профессионально-
педагогического образования связано с решени-
ем следующих проблем: 

 формирование новой системы профессио-
нальной подготовки рабочих и специалистов, ее 
организационных основ, содержания, методов, 
форм и средств его реализации; 

 преодоление несоответствия уровня про-
фессионализма современных педагогов профес-
сионального обучения требованиям государства, 
общества, производства, экономики, образова-
тельных и квалификационных стандартов; 

 недостаточность масштабов подготовки 
педагогов профессионального обучения для 
удовлетворения потребностей системы профес-
сионального образования; 

 установление соответствия профессио-
нально-педагогических специализаций профес-
сиям ключевых отраслей экономики; 

 разработка системы управления качеством 
профессионального и профессионально-
педагогического образования; 

 адаптация профессионально-
педагогического образования к рыночным спо-
собам и формам деятельности, маркетинговым 
исследованиям рынка труда и образовательных 
услуг, функционированию в конкурентной среде; 

 развитие обучающей и воспитывающей 
инфраструктуры образовательных учреждений; 

 обоснование соотношения между психо-
лого-педагогической, производственно-
технической, отраслевой и рабочей составляю-
щими подготовки педагога профессионального 
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обучения и методами их реализации в образова- тельном процессе. 
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Резюме. Экологическое образование и воспитание являются основой экологического благополучия 

общества. Одним из условий достижения гармонии с природой является экологическая грамотность 
населения. Экологическое образование должно осуществляться в течение всей жизни человека. В Даге-
стане много проблем, которые связаны, в частности, с низкой экологической культурой. 
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Abstract. Ecologic education and upbringing are the basis of the population's ecologic competence. Ecologic 
education must be realized during the human life. In Dagestan many problems are connected, in particular, with 
the population's insufficient ecological culture. 

Rezjume. Jekologicheskoe obrazovanie i vospitanie javljajutsja osnovoj jekologicheskogo blagopoluchija 
obshhestva. Odnim iz uslovij dostizhenija garmonii s prirodoj javljaetsja jekologicheskaja gramotnost' naseleni-
ja. Jekologicheskoe obrazovanie dolzhno osushhestvljat'sja v techenie vsej zhizni cheloveka. V Dagestane mnogo 
problem, kotorye svjazany, v chastnosti, s nizkoj jekologicheskoj kul'turoj. 

 
Ключевые слова: экология, образование, просвещение, воспитание, физкультура. 
Keywords: ecology, education, enlightenment, upbringing, physical training. 
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Предпосылки феномена экологической ком-

петентности были сформулированы в античной 
философии. Выдающиеся философы этого вре-
мени Платон, Аристотель, Зенон из Китиона, 
Лукреций, Марк Аврелий в соответствии с тео-
рией географического детерминизма полагали, 
что человек должен жить в согласии с законами 
природы, стремиться к слиянию или гармониза-
ции с ней [2]. В противном случае человек уско-
рит исчезновение не только человечества, но и 
всего живого на Земле.  

Четырехсотлетняя война между человеком и 
природой приобретает печальные последствия. В 
отличие от войн между государствами эта война 
приводит к уничтожению обеих сторон. Приро-
да, как и человек, имеет ограниченные возмож-
ности самоадаптации, самосохранения, самовос-
становления. Всевозрастающий пресс цивилиза-
ции на природу исчерпывает способности при-
роды к самосохранению. Природа уже больна и 
признаки болезни проявляются увеличением 
природных катастроф в виде цунами, наводне-
ний, лесных пожаров и т. д. Мы точно не знаем, 
насколько социально-политические конфликты, 
которые происходят периодически в различных 
регионах мира, тоже зависят от неразумных воз-
действий человека на природу, о которых гово-
рят отдельные ученые. Знания об окружающей 
среде являются основой безопасности жизнедея-
тельности и основой взаимоотношений человека 
и природы по принципу «не навреди». 

Уникальность экологического образования 
состоит в том, что оно по-новому ставит цели 
образования. Экологическое образование отра-
жает процесс освоения личностью системы зна-
ний, умений, навыков, опыта практической по-
знавательной и творческой деятельности, а также 
процесс формирования ценностных отношений, 
взглядов и убеждений. В связи с этим важней-
шей целью экологического образования высту-
пает формирование экологической культуры 
личности и общества [1]. 

В 1991 и 2002 годах были приняты новые зако-
ны об охране природы в РФ и РД. Особенно важ-
ное значение имеет ныне действующий Федераль-
ный Закон от 10.01.2002 № 7-ФЗ «Об охране окру-
жающей среды». В нем, в соответствии с общеми-
ровыми положениями, определены все аспекты 
охраны окружающей среды, в том числе об образо-
вании, о научных исследованиях.  

С целью установления правовых, организаци-
онных и экономических основ осуществления 
экологического образования и просвещения на-
селения РД, создания условий для формирования 
его экологической культуры Народное Собрание 
РД 20 декабря 2013 года приняло Закон «Об эко-
логическом образовании, просвещении и форми-
ровании экологической культуры населения Рес-
публики Дагестан». Этот Закон принят в соот-
ветствии с Законом РФ «Об образовании в Рос-
сийской Федерации» от 29 декабря 2012 года № 
273-ФЗ. 

Важное значение в Законе имеет статья 6 
«Система экологического образования в Респуб-
лике Дагестан», в которой написано: «Экологи-
ческое образование как один из элементов обще-
го образования и профессиональной подготовки 
кадров в Республике Дагестан представляет со-
бой единую систему всеобщего и комплексного 
экологического образования». 

Таким образом, в статье предлагается обуче-
ние всех групп (слоев) населения экологическо-
му образованию, просвещению и культуре. 

В статье 4 «Основные принципы экологиче-
ского образования, просвещения и формирова-
ния экологической культуры населения Респуб-
лики Дагестан» повествуется «...5) региональная 
направленность содержания экологического об-
разования и просвещения». 

Это учитывается в передовых вузах нашей 
страны, в частности, в Российском государст-
венном педагогическом университете им. 
А. И. Герцена (РГПУ) [5]. 

В учебный план педагогов-экологов в РГПУ 
им. А. И. Герцена включены дисциплины «Соци-
альная экология и этноэкология», «Региональная 
экология». Эти дисциплины способствуют по-
вышению знаний в экологическом образовании 
будущих специалистов и формированию у них 
ценностных отношений в системе «природа-
общество-человек» [4]. 

Изучение природы своего региона имеет ог-
ромное значение, так как оно составляет основу 
воспитания патриотизма. Эффективность эколо-
гического образования, как никакой другой сфе-
ры, непосредственно связана с практикой, осно-
ванной на краеведческой составляющей мотива-
цию, формирующей гражданскую позицию. Это 
становится возможным при условии функцио-
нальности знаний, обеспечивающейся издатель-
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ской деятельностью. Эффективность повышается 
также при сочетании исследовательских работ с 
практическими природоохранными акциями 
(патрулирование берегов рек, моря, «чистый 
лес», помощь лесничествам и т. д.) [3]. 

Мы считаем, что в вузах, в общеобразова-
тельных средних школах РД повсеместно долж-
ны вести не только самостоятельный предмет 
«Экология», но и предмет «Экология Дагестана». 
Почему в общеобразовательных школах Даге-
стана ведутся такие предметы, как «История Да-

гестана», «География Дагестана» (это вполне 
закономерно) одновременно с историей, геогра-
фией страны, мира, а по экологии не должны 
вести такие региональные предметы. Минобр-
науки РД обязано ввести в учебные планы обще-
образовательных средних школ эти предметы в 
соответствии с Законом «Об экологическом об-
разовании, просвещении и формировании эколо-
гической культуры населения Республики Даге-
стан», принятым Народным Собранием РД 20 
декабря 2013 года (статья 4). 
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Резюме. В настоящей статье представлена модель формирования здорового образа жизни студенческой моло-
дежи, в которой раскрыто содержание здорового образа жизни, определены основные компоненты здорового 
образа жизни студенческой молодежи, обоснованы здоровьесберегающая технология и педагогические 
условия ее реализации в образовательном пространстве вуза. 

Abstract. The article covers the model of formation of healthy lifestyle of young students. It presents interpre-
tation of healthy lifestyle, deals with the main components of healthy lifestyle of young students, health-saving 
technologies and pedagogical conditions of their realization in the education space of a higher education institu-
tion.  

Rezjume. V nastojashhej stat'e predstavlena model' formirovanija zdorovogo obraza zhizni studencheskoj molodezhi, v ko-
toroj raskryto soderzhanie zdorovogo obraza zhizni, opredeleny osnovnye komponenty zdorovogo obraza zhizni studencheskoj 
molodezhi, obosnovany zdorov'esberegajushhaja tehnologija i pedagogicheskie uslovija ee realizacii v obrazovatel'nom pro-
stranstve vuza. 
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Современная система образования предпола-

гает не только усвоение теоретических знаний о 
сохранении здоровья, но и развитие способно-
стей у личности к овладению методами сохране-
ния и укрепления здоровья, дающими возмож-
ность самостоятельно, творчески их использо-
вать в профессиональной деятельности и повсе-
дневной жизни. В связи с этим, необходимо от-
метить востребованность образовательной среды 
в приобщении обучающихся к ценностям здоро-
вья и здорового образа жизни, что позволяет вы-
делить следующие направления оздоровительной 
работы: 

 создание условий для психолого-
педагогического, духовно-нравственного, меди-
ко-социального и др. обеспечения здоровьесбе-
регающей деятельности в образовательном про-
странстве вуза; 

 приобретение студентами практического 
опыта в использовании разнообразных здоровь-
есберегающих технологий [3; 6]. 

Как известно, юношеский возраст является 
наиболее важным для проведения профилакти-

ческих воздействий, поскольку именно в этом 
возрасте еще возможен отказ от вредных привы-
чек и заканчивается формирование ценностной 
структуры личности. Следовательно, необходи-
мо обозначить всю ответственность образова-
тельной среды за принятие эффективного реше-
ния по сохранению и укреплению здоровья сту-
денческой молодежи в процессе обучения в вузе. 

В. К Бальсевич, А. В. Лотоненко и др., рассмат-
ривают здоровый образ жизни как элемент творче-
ской развитости личности со сформированной уста-
новкой на осуществление здоровьесохраняющей 
деятельности. В то же время неспособность многих 
студентов адаптироваться в новых социальных ус-
ловиях является одной из важных проблем образо-
вательного процесса, что еще больше усугубляет 
низкий уровень психического состояния и физиче-
ского развития молодежи и как следствие отражает-
ся на профессиональной готовности. С этой точки 
зрения здоровье и здоровый образ жизни можно 
отнести к профессионально важным качествам, спо-
собствующим развитию профессионала и его ус-
пешности в профессиональной деятельности [1; 5]. 
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Вышеизложенное позволяет ориентировать 
систему образования на активный поиск ком-
плекса мероприятий, направленных на укрепле-
ние и коррекцию здоровья обучающихся (созда-

ние системы скрининга и мониторинга здоровья, 
формирование мотивации культуры здоровья, 
разработка индивидуальных программ здоровья 
и т. д.) в образовательном пространстве вуза [6]. 

 
 

Схема. Модель формирования здорового образа жизни студента 
 
По нашему мнению, для эффективного реше-

ния вопросов формирования здорового образа 
жизни студенческой молодежи в образователь-
ном пространстве, необходимы разработка и 
реализация модели формирования здорового об-

раза жизни, с учетом комплексных показателей 
здоровья обучающихся, функционального со-
стояния сфер жизнедеятельности, индивидуаль-
ных особенностей, вовлечением родителей и пе-

Здоровый образ жизни студента 
 

Результат: личность, готовая к ведению здорового образа жизни 

Уровни готовности студентов к здоровому образу жизни 

Низкий Средний  

 

 

Высокий  

 
Низкий уровень культуры 

здоровья, имеет вредные при-

вычки; не поддается педаго-

гической коррекции, направ-

ленной на формирование здо-

рового образа жизни  

Владеет определенными знания-

ми, но не применяет их на практи-

ке, имеет удовлетворительное 

здоровье; отсутствие воли и моти-

вации не позволяют заниматься 

укреплением здоровья 

 

Самостоятельно ведет здоровый 

образ жизни; активно и системати-

чески занимается физической 

культурой; отсутствуют вредные 

привычки 

Цель и задачи: обоснование условий формирования ЗОЖ студенческой молодежи, анализ образова-

тельной среды вуза, разработка и реализация здоровьесберегающей технологии, формирование основ-

ных компонентов ЗОЖ 

 

Образовательное 

 пространство 

 

вуза 

Технология формирования 

здорового образа жизни 

Условия формирования здорового образа жизни 

 

Организационно-

методич. обеспечение 

 

Содержание 

1. Дисциплины федерального компонента «Основы медицинских знаний»,  

«Валеология», «Безопасность жизнедеятельности» и др. 

2. Программа клуба «Здоровый образ жизни». 

3. Программа спецкурса «Здоровый образ жизни личности». 

Формы организации: круглый стол, аутотренинг, ролевая игра, лечебная физкультура, клуб «Здоровый 

образ жизни», народные спортивные игры, туристические походы т. д. 

Образовательная 

 среда 

Моделирование компо-

нентов, позволяющих 

построить систему 

управления процессом 

формирования здорового 

образа жизни, для чего 

необходимы два условия: 

во-первых, что способст-

вует или вызывает небла-

гоприятное состояние; 

во-вторых, какими прак-

тическими действиями 

их можно усилить или 

устранить 

 

Ведение здоровьесбере-

гающей деятельности в 

процессе обучения, на 

основе принципов адек-

ватности, адаптивности, 

комплексности, систем-

ности, динамичности и 

т. д. 

1. Мультимедийное со-

провождение здоровьес-

берегающего процесса. 

2. Активное привлечение 

к здоровьесбережению 

родителей и педагогов.  

3. Рациональная органи-

зация образовательного 

процесса. 

4. Интернет-обучение 

здоровому образу жизни. 

1. Содержательный блок 

(«Основы медицинских зна-

ний», «Валеология», «Безо-

пасность жизнедеятельности» 

и др.). 

2. Деятельностный блок 

(подготовительный, основной, 

заключительный этапы). 

3. Оценочный блок. 
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дагогов в оздоровительный процесс, полиэтно-
культурного пространства и т. д. (схема) [7]. 

Под моделью понимается упрощенное, при-
ближенное описание объекта. Следует отметить, 
что многие авторы, разрабатывая модели здоро-
вого образа жизни, ориентированы на медико-
социальные подходы к формированию здорового 
образа жизни. Однако анализ различных источ-
ников указывает на необходимость активного 
привлечения самих обучающихся к решению 
проблем индивидуального здоровья, принятия 
ответственности за выбор активной, творческой 
жизнедеятельности. 

Опираясь на разработанную модель, нами 
рассмотрены различные подходы к формирова-
нию здорового образа жизни и обоснованы педа-
гогические условия реализации здоровьесбере-
гающей стратегии. Необходимо отметить, что, 
несмотря на увеличение публикаций в средствах 
массовой информации, посвященных вопросам 
профилактики наркомании, распространения 
венерических заболеваний среди подростков и 
т. д., студенты испытывают недостаток в знаниях 
в области укрепления и сохранения здоровья и 
формировании здорового образа жизни. Исходя 
из этого, при разработке модели здорового об-
раза жизни, в его основу нами был положен блок 
мероприятий информационно-просветительского 
характера, способствующего адекватному вос-
приятию и критическому анализу студентами 
получаемых знаний. 

Важным педагогическим условием формиро-
вания здорового образа жизни является включе-
ние студенческой молодежи в здоровьесбере-
гающий процесс, посредством организации педа-
гогических действий, направленных на овладе-
ние знаний и совершенствование физических 
качеств с ориентированием на формирование 
имиджа здорового образа жизни. 

С этой точки зрения, организация студенче-
ского клуба «Здоровый образ жизни» представ-
ляется нам, как одно из наиболее перспективных 
направлений формирования здорового образа 
жизни, поскольку программа клуба ориентиро-
вана на формирование ценностного отношения к 
здоровью, приобретение навыков движений во 
время спортивных и национальных игр, умелое 
применение элементов лечебной физкультуры, 
восстановление и укрепление психоэмоциональ-
ного здоровья и т. д. 

Для реализации программы использовались 
различные формы и методы (круглый стол, дис-
куссия, ролевая игра, моделирование, проекти-
рование и т. д.), способствующие повышению 
мотивации на ведение здорового образа жизни, 
использованию функциональных возможностей 
организма для поддержания своего здоровья, 
формированию и развитию индивидуальности и 
т. д. 

В результате участия в деятельности клуба у 
значительной части студентов снижается уро-
вень заболеваемости, улучшаются функцио-

нальные и физические показатели организма, 
формируется направленность на здоровый образ 
жизни, приобретается уверенность в себе, 
улучшается эмоциональное состояние и т. д. 

На этапе формирующего эксперимента, при 
апробировании модели формирования здорового 
образа жизни в образовательном пространстве 
вуза, нами было выявлено отношение студентов 
к здоровому образу жизни, их осведомленность в 
вопросах сохранения здоровья; определены ос-
новные компоненты здорового образа жизни; 
проведена оценка исходных функциональных 
показателей физического развития организма и 
эффективности обозначенных педагогических 
условий; осуществлена коррекция процесса здо-
ровьесбережения в образовательном пространст-
ве вуза. 

Для оценки эффективности разработанной 
модели, проводился мониторинг изменения 
структурных компонентов здорового образа 
жизни, в связи с чем, респонденты были распре-
делены на три группы: подготовительную, ос-
новную и специальную. 

Данные, полученные в ходе опытно-
экспериментальной работы, свидетельствуют о 
положительных изменениях по основным струк-
турным компонентам здорового образа жизни, 
что характеризует эффективность разработанной 
модели формирования здорового образа жизни 
(см. таблицу). 

Таблица  

Динамика изменения компонентов  

здорового образа жизни  

студенческой молодежи 

№ 
п/п 

Компоненты здо-
рового образа 

жизни студентовв 
% 

Группы  

Подготови-
тельная  

Основная 
Специ-
альная  

нача-
ло 

экс. 

ко-
нец 
экс. 

на-
чало 
экс. 

ко-
нец 
экс. 

на-
чало 
экс. 

коне-
не-

цэкс. 

1 
Валеологическая 
культура 

 28,4 33,1 49,4  40,9 22,2 26,0 

2 Правильное питание  29,9 33,1 45,3 39,2 24,8 28,7 

3 
Отказ от вредных 
привычек 

24,7 29,7 55,4 41,0 20,9 30,3 

4 Управление стрессом 23,5 28,1 56,1 45,7 20,4 27,2 

5 Закаливание  29,8 33,3 50,6 39,0 19,6 27,7 

6 
Двигательная актив-
ность 

36,5 43,3 42,2 35,3 21,3 31,4 

7 
Репродуктивное 
поведение 

28,1 33,7 40,3 30,0 32,6 37,3 

8 Режим дня 25,3 31,2 49,8 34,3 24,9 34,5 

 
Так, по результатам, полученных в конце 

эксперимента, в специальной группе 34,5 % сту-
дентов признали, что режим дня стал более ра-
циональным, умеют управлять стрессом 27,2 %, 
объем двигательной активности увеличился с 
21,3 % до 37,4 %, начали закаливаться 27,7 % и 
т. д. [7]. 

В подготовительной группе отказ от вредных 
привычек у студентов повысился с 24,7 % в на-
чале эксперимента до 29,7 % в конце экспери-
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мента, 33,7 % респондентов отметили повыше-
ние культуры репродуктивного поведения.  

Обратная картина наблюдалась в основной 
группе, где показатели репродуктивного поведе-
ния наоборот снизились с 40,3 % в начале экспе-
римента до 30 %, что объясняется тем, что рес-
понденты указанной группы не принимали уча-
стие в деятельности клуба «Здоровый образ жиз-
ни», считая себя достаточно осведомленными в 
вопросах формирования валеологической куль-
туры, репродуктивного поведения и т. д. 

Таким образом, разработанная модель здоро-
вого образа жизни подтвердила свою эффектив-
ность, способствовала совершенствованию ме-
дико-педагогического мониторинга здоровья, 
улучшению комплексных показателей здоровья, 
принятию ими здоровья как ценности и форми-
рованию устойчивых навыков здорового образа 
жизни, ориентации образовательного процесса 
на активный поиск творческих решений по со-
провождению и сохранению здоровья в образо-
вательном пространстве вуза.  
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Резюме. В данной статье описываются некоторые особенности экспериментально-теоретического 
обоснования методической системы, ориентированной на координацию языковой специфики обучения 
глаголу в условиях лезгинско-русского двуязычия. Учет национальной специфики лезгинского языка в 
системе развития связной речи в процессе обучения глаголу приобретает первостепенное значение, яв-
ляясь существенным резервом в повышении качества обучения русскому языку, в расширении структу-
ры коммуникативных умений учащихся. 

Abstract. The author of the article proposes the development of the experimental and theoretical study of me-
thodical system-oriented coordination language learning of the verb specificity in terms of the Lezghin-Russian 
bilingualism. The account of the national specifics of the Lezghin language in the system of the development of 
the connected speech in learning the verb is of a paramount importance, being a significant reserve in improving 
the quality of teaching Russian, in expanding the structure of communicative abilities of pupils. 

Rezjume. V dannoj stat'e opisyvajutsja nekotorye osobennosti jeksperimental'no-teoreticheskogo obosnova-
nija metodicheskoj sistemy, orientirovannoj na koordinaciju jazykovoj specifiki obuchenija glagolu v uslovijah 
lezginsko-russkogo dvujazychija. Uchet nacional'noj specifiki lezginskogo jazyka v sisteme razvitija svjaznoj 
rechi v processe obuchenija glagolu priobretaet pervostepennoe znachenie, javljajas' sushhestvennym rezervom 
v povyshenii kachestva obuchenija russkomu jazyku, v rasshirenii struktury kommunikativnyh umenij uchash-
hihsja. 
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Происходящие в стране социально-

экономические преобразования требуют обнов-
ления содержания школьного образования, а в 
условиях многонационального Дагестана – ново-
го подхода к преподаванию русского и родных 
языков. Русский язык в школе с родным (нерус-
ским) языком обучения выполняет специфиче-
ские цели, обусловленные его статусом государ-
ственного языка и средства межнационального 
общения. Социальная значимость русского языка 
в формировании личности, духовно-

нравственного мира учащихся, в развитии их 
интеллектуальных качеств и в стремлении к ре-
чевому самосовершенствованию очень высока. 
Русский язык приобщает учащихся националь-
ной школы к культуре русского народа, а через 
нее и к мировой культуре. Основой языковой 
политики Республики Дагестан является созда-
ние условий гармоничного взаимодействия рус-
ского языка и дагестанских языков. В республи-
ке накоплен определенный положительный опыт 
подготовки специалистов по русскому языку, 
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преподавания русского языка в национальной 
аудитории с учетом особенностей дагестанских 
языков. При разработке коммуникативно-
направленного курса обучения, способствующе-
го развитию связной речи учащихся, не может не 
учитываться основополагающий момент в мето-
дике преподавания русского языка – опора на 
понимание школьниками его национально-
специфических особенностей языка. Развитие 
связной речи учащихся предполагает приведение 
во взаимодействие разных уровней языка, что 
обусловливает значимость национальной специ-
фики. Основой одновременного формирования 
языковой, коммуникативной и культурологиче-
ской компетенции учащихся 5-6 классов могут 
стать лингвистические основы обучения глаголу 
русского и родного языков, направленные на 
адекватное восприятие и воспроизведение 
школьниками текстовых фрагментов, репроду-
цируемых в процессе обучения связной речи. 
Важным методическим аспектом исследования 
является процесс трансформации лексико-
грамматических умений, формируемых при 
взаимосвязанном изучении лексики и морфоло-
гической темы «Глагол», в коммуникативные 
умения, связанные с формированием знаний о 
роли национально-языковой специфики глаголь-
ного слова. Этот порядок в основном определя-
ется учебной программой по каждому классу и 
детализируется учителем, исходя из материала 
учебников. К таким общим источникам, устано-
вочным вопросам усвоения и развития русской 
речи, с одной стороны, является словесный ма-
териал и живая разговорная речь, с другой сто-
роны – книга и газета. Таким образом, занятия по 
развитию русской речи должны строиться в тес-
ной связи не только письмом, но и с чтением и с 
грамматикой. Поэтому на занятиях по развитию 
русской речи полезно иногда обращаться к соот-
ветствующим моментам родной речи: использо-
вать грамматическую терминологию родного 
языка, провести параллель, аналогию, привле-
кать перевод слов и предложений с одного языка 
на другой в целях уточнения и развития. 

Новые требования реализуются с учетом со-
отношения элементарной грамматической тео-
рии и речевой практики, обучение речи и языку, 
коммуникативная направленность в обучении 
русскому языку с учетом специфики родного 
(лезгинского) языка. Общие сопоставительные 
данные русского и лезгинского языков позволя-
ют выявить возможные типичные ошибки в рус-
ской речи учащихся-лезгин, указать трудные для 
учащихся случаи употребления видовременных 
форм русского глагола. Важным вопросом, кото-
рый требуется разрешить учителю, является во-
прос о том, в какой связи, в каком порядке долж-
ны усваиваться элементы целого высказывания 
(связная речь). Основной путь здесь – аналитико-
синтетический, путь составления из слов пред-
ложений или цельных рассказов, сначала хотя бы 
самых простых. Приобретение и развитие навы-

ков самостоятельной русской речи идет в двух 
процессах неразрывной связи: читая, мы «пере-
водим» язык письменный на живой, разговор-
ный, и наоборот, живую разговорную речь часто 
«переводим» на письмо, т. е. записываем. Только 
не следует параллелизм в занятиях по изучению 
и усвоению устной и письменной речи понимать 
узко формально. В практике преподавания могут 
быть и отдельные упражнения, даже отдельные 
уроки разговора или письма, но всегда нужно 
иметь в виду, что тот навык будет прочнее, кото-
рый закреплен и в устной речи, и на письме. 

Методика обучения русскому глаголу уча-
щихся 5-6 классов лезгинской школы должна 
проводиться с учетом специфических особенно-
стей как русского, так и лезгинского глагола, в 
которой могут быть представлены методические 
рекомендации по обучению русскому глаголу 
учащимися 5-6 классов лезгинской школы с уче-
том специфики родного языка. Трудности изуче-
ния видов глагола в национальных школах рас-
смотрены в работах Г. Г. Буржунова, 
М. И. Шурпаевой, К. Э. Джамалова, 
З. М. Загирова, Г. И. Магомедова, 
Л. З.Шакировой, З. Р. Магомедова и др. В лез-
гинских грамматиках вопросы о видах глагола 
являются спорными и сложными, так как в лез-
гинском языке глаголы не располагают, как в 
русском, специальными морфологическими 
средствами выражения видовых значений. Сто-
ронник наличия категории вида К. Р. Керимов 
описал формы глагольного вида в лезгинском 
языке [4. С. 34]. 

В лезгинском языке глагол, как и в русском, 
представляет собой одну из главных и сложных 
частей речи, занимающих в морфологии ведущее 
место. Главное отличие русских слов от лезгин-
ских по составу заключается «в характере соеди-
нения морфем в слове» [2. С. 66]. «Тому, кто 
изучает русский язык, большей частью надо за-
поминать слова (и их формы). Тому, кто изучает 
агглютинативный язык, очень часто достаточно 
знать набор морфем и законы их следования (что 
после чего?); он не повторяет заранее выученной 
словоформы, а конструирует их в речи. Ведь по 
составу фонем они неизменны, своими каприза-
ми они не могут озадачить, удивить участников 
речи» [5. С. 27]. Полагая в основу выделения 
слов из общего лексического состава языка и 
отнесения их к той или иной части речи значение 
этих слов и их роль в предложении, мы имеем 
некоторую соотнесенность частей речи русского 
и лезгинского языков. Что же касается морфоло-
гической характеристики отдельных частей речи, 
здесь мы имеем значительные, притом принци-
пиальные, различия в изменениях русских слов и 
слов в лезгинском языке. Поэтому при анализе 
частей речи русского и родного языка учащихся 
учителю легче будет сначала сравнить части ре-
чи по семантическому признаку, затем рассмот-
реть формы словоизменения в русском языке, 
припомнив аналогичные формы в родном языке, 
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и в результате внести полную характеристику 
частей речи в русском языке с частями речи в 
родном языке учащихся. 

При сопоставительном анализе грамматиче-
ского строя русского и лезгинского языков необ-
ходимо выявить: 

1. Какие грамматические категории русского 
языка имеют прямые соответствия в лезгинском 
языке. 

Они представляют самую благодатную почву 
для транспозиции и помогают эффективному 
усвоению русского языка. «Такие факты являют-
ся хорошей опорой для учащихся, потому что 
понимание явлений изучаемого языка связано с 
нахождением эквивалента на родном языке» [1. 
С. 14]. Возникновение транспозиции связано со 
знаниями учащихся по родному языку, незнание 
учащимися родной грамматики может ослабить 
явление транспозиции. 

2. Какие грамматические категории русского 
языка обнаруживают специфические особенно-
сти. Эти частично совпадающие факторы служат 
самой прочной базой интерференции и вызыва-
ют самое большое количество ошибок на всех 
уровнях русского языка. Притом надо помнить, 
что адекватность терминов, обозначающих нечто 
однородное, еще не говорит о полном сходстве 
обозначаемых им явлений. 

3. Какие грамматические категории русского 
языка не имеют никакой аналогии в родном язы-
ке учащихся-лезгин. Эти особенности требуют к 
себе постоянного и пристального внимания на 
уроках русского языка. Существенные различия 
в системе русского и лезгинского языков объяс-
няются тем, что эти языки генетически не родст-
венны: русский язык принадлежит к флектив-
ным, а лезгинский – к агглютинативным языкам. 
Традиционно принято считать, что различия, не 
имеющие никакой аналогии в родном языке 
учащихся, являются наиболее трудными для ус-
воения. Однако такое утверждение требует су-
щественного уточнения. Практика свидетельст-
вует, что специфические языковые явления на 
уровне их анализа и распознавания усваиваются 
без особых сложностей. Однако в речевой прак-
тике их подстерегают ошибки. Учитель, не 
знающий подобной закономерности, вновь и 
вновь возвращает детей к однообразному грам-
матическому разбору, тогда как они больше все-
го нуждаются в специальных упражнениях на 
использование изучаемого материала. Прежде 
чем решать вопросы о выборе или применении 
тех или иных методических приемов преподава-
ния русской грамматики, учитель должен опре-
делить общие основания, с точки зрения которых 
должен расценивать каждый возможной методи-
ческий прием. Иначе говоря, учитель должен 
иметь общие методические установки для отбора 
частных приемов и способов преподавания, что-
бы не впасть в эклектизм и противоречия. Для 
этого учитель должен разрешить несколько об-
щих вопросов – соотношение грамматической 

теории и речевой практики, постановка требова-
ний к материалу для грамматического изучения 
и упражнений, возможность опереться на сведе-
ния из грамматики лезгинского языка, общий 
путь усвоения русской грамматики, особенности 
усвоения орфографии и пунктуации. 

Сопоставительный анализ русского и лезгин-
ского глаголов в учебных целях даст возмож-
ность действительно учесть специфику лезгин-
ского языка, а выявленные сходства и различия 
двух языков на различных языковых уровнях 
«прогнозировать и устранить межъязыковую 
интерференцию, предложить наиболее рацио-
нальную и эффективную систему тренировочных 
упражнений» [6. С. 29]. Знание этих сходств и 
различий во многом облегчит учителю задачу 
практического обучения русскому языку в лез-
гинской школе, позволит предусмотреть трудно-
сти, возникшие при изучении грамматических 
тем глагола в школьной программе. Вся изучае-
мая на уроках русского языка грамматическая 
теория должна иметь самую тесную связь и не-
посредственную связь с практикой русской речи 
учащихся. Такое широкое значение сопостави-
тельного анализа не следует смешивать с узким 
значением сопоставления как одного из приемов 
обучения, который применяется на уроках рус-
ского языка в национальной школе в соответст-
вии с определенной методической задачей. Это 
же касается связи грамматики с письмом и орфо-
графией, то она будет еще теснее, если будут 
объединены по грамматике, пунктуации и орфо-
графии. Этим ничуть не умаляется и научно-
теоретическая ценность сообщаемых учащимся 
основ русской грамматики. 

Типы морфологического словообразования 
русского языка лезгинской системе словообразо-
вания не характерны. Тем не менее, пятикласс-
ники быстро обучаются выделять приставки в 
слове, так как приставки менее спаяны с корнем, 
чем суффиксы, и по этой причине легче вычле-
няются. Однако учащиеся затрудняются разгра-
ничивать многообразие смысловых отношений, 
выражаемых префиксальными глаголами. «Го-
раздо чаще смысл и цель присоединения при-
ставки в том, чтобы привнести в значение глаго-
ла новый лексический оттенок, видоизменить 
лексическое значение глагола, короче – получить 
новый глагол, с новым, отличным от прежнего 
словарным значением... Именно в этом заключа-
ется функция глагольных приставок...» [3. 
С. 109]. Поэтому изучение префиксальных гла-
голов существенно расширяет активный словарь 
учащихся. При таком привычном для обоих язы-
ков способе словообразования, как суффиксация, 
имеются серьезные расхождения между лезгин-
ским и русским языками. Связь грамматической 
теории с практикой речи должна осуществляться 
на конкретном материале, понятном и доступном 
учащимся, т. е. на материале, усвоенном ранее и 
усваиваемом в данном классе на всех уроках 
русского языка. Отмеченное не означает, что у 
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учащихся-лезгин не возникает проблем с вос-
приятием суффиксальных глаголов русского 
языка. 

Видовые формы в лезгинском языке образу-
ются двумя способами: 1) синтаксическими 
(аналитическими) – при помощи сочетания слу-
жебных глаголов с деепричастной формой ос-
новного глагола; 2) морфологическими (синте-
тическими) – посредством присоединения к ос-
нове глагола определенных аффиксов. В русском 
языке видовые формы различаются морфемной 
структурой. Например, здесь видовая пара глаго-
лов образуется путем прибавления чистовидовой 
приставки к бесприставочному глаголу несовер-
шенного вида, которая не меняет лексического 
значения глагола, но выражает семантику завер-
шенности действия. Особенно продуктивны 
префиксы вы-, за-, из-, о-, от-, под-, раз-, с-, у-: 
учить – выучить, консервировать – законсерви-
ровать, купать-искупать, крахмалить – накрахма-
лить, слабеть – ослабеть, редактировать – отре-
дактировать, будить-разбудить и т. п. На уроках 
следует избегать употребления новых, ранее не-
известных учащимся слов. Если же приходится в 
отдельных случаях употреблять новые слова, то 
следует объяснить их пред грамматическим их 
использованием. Особенно тщательно нужно 
следить за словами и текстами, даваемыми уча-
щимся для разного рода грамматических упраж-
нений, так как здесь формально-грамматический 
признак может иногда толкать учащихся к не-
правильному пониманию новых слов. 

Поскольку в составе лезгинского глагола 
префикс не выделяется, то различение русских 
словообразующих и формообразующих приста-
вок вызывает определенные затруднения у уча-
щихся-лезгин. Поэтому усвоение значений пре-
фиксальных глаголов русского языка должно 
осуществляться в связи с изучением темы «Виды 
глагола». Продуктивным видом разграничения 
аспектуальной корреляции в современном рус-
ском языке является соотношение приставочных 
глаголов совершенного вида с суффиксами –  -а-, 
 -и-, -е-, -ну и соответствующих приставочных 
глаголов несовершенного вида с суффиксами –
ыва- (-ива-): срисовать - срисовывать, натянуть 
- натягивать. В таких даже приставочных гла-
голах суффикс -ыва- (-ива-) оказывается форми-
рующим семантику незавершенности действия. 
В общем же по отношению к материалу (тек-
стам) для грамматики учитель должен строго 
придерживаться такого правила: все грамматиче-
ские задания должны строиться на знакомом 
лексическом материале. 

Значительное место в русском языке занима-
ют видовые корреляции, состоящие из беспри-
ставочных форм с суффиксом -и- и из форм не-
совершенного вида с суффиксом -и-(-а-): решить 
– решать, бросить – бросать. Отдельные суф-
фиксы со значением вида носят маркированный 
характер. Так, формы совершенного вида могут 
образовывать формы совершенного вида при 

помощи суффикса -ну-: блеснуть, крикнуть, 
хлопнуть, стукнуть. Суффикс -ну- в этом случае 
вносит в глаголы значение однократности. Уча-
щиеся-лезгины могут спутать эти глаголы с гла-
голами несовершенного вида типа зябнуть, мок-
нуть, мерзнуть с процессуальным значением по 
формальным показателям. В связи с этим необ-
ходимо научить детей различать их и по лекси-
ческому значению. Связь с занятиями и знания-
ми учащихся по грамматике родного языка имеет 
большое значение для усвоения русской грамма-
тики (не орфографии). Только надо заранее оп-
ределить значение и характер этой связи, опре-
делить, что из родной грамматики поможет, что, 
наоборот, может помешать усвоению русской 
грамматики. Будет мешать делу и постоянное 
сопоставление фактов и правил русской грамма-
тики с фактами и правилами грамматики родного 
языка, независимо от подыскивания аналогии. 
Поможет, наконец, использование самой мето-
дики работы учащихся по грамматике родного 
языка, выученное учащимся правило на родном 
языке, использование грамматической термино-
логии родного языка учащихся там, где знако-
мый термин будет соответствовать вновь сооб-
щаемому русскому термину. 

В лезгинском языке словообразование по ре-
гулярности сходно со словоизменением, а в рус-
ском языке суффиксы (а также и префиксы) мо-
гут сочетаться только с определенным кругом 
слов. Весьма широко представленные в русском 
языке видовые значения, выражаемые инфини-
тивом, отсутствуют в лезгинской глагольной 
системе. Видовые значения, передающиеся гла-
голами совершенного вида, в лезгинском языке 
выражаются соответствующими временными 
формами. В то же время значение единичности и 
повторяемости, многократности действия, т. е. 
различных способов действия, может быть вы-
ражено в ряде случаев противопоставлением не-
маркированной глагольной основы. Так, посред-
ством масдара и вспомогательного глагола авун 
«делать» в лезгинском языке образуются глаголы 
со значением длительности, повторяемости, 
множественности, например: «кихьин «писать» – 
кихьинар авун // кихьинарун «много писать», «за-
ниматься писаниной», жузун «спросить» – жу-
зунар авун // жузунарун «расспрашивать, зани-
маться расспросами», ксун «спать» – ксунар авун 
// ксунарун «много спать»» и др. [8. С. 571; 9. 
С. 127]. Кроме того, лезгинский глагол с помо-
щью префиксов х-(хъ-) может передавать значе-
ние повторяемости действия: фин «идти» – 
хъфин «еще раз идти», «уходить», атун «прихо-
дить» – хтун «еще раз приходить», «возвращать-
ся», авун «делать» – хъувун «снова делать» и т. п. 
[9. С. 126]  

Различаются два основных метода изучения 
грамматики – дедуктивный и индуктивный. Де-
дуктивный метод предполагает знание в готовой 
форме, индуктивный предполагает самостоя-
тельное наблюдение учащихся. При наложении 



Психолого-педагогические науки••• 113 

структурных моделей лезгинского языка на 
структурные модели русского происходят раз-
личные смещения. Данные сопоставительного 
анализа позволяют лингвистически обосновать 
специфику восприятия и усвоения учащимися-
лезгинами явлений русского языка. Сопостави-
тельный анализ как прием обучения содействует 
осознанному восприятию учащимися специфики 
русского языка и на этой основе способствует 
осознанию и специфики родного языка. Следует 
иметь в виду, что русские глаголы отличаются от 
лезгинских и по морфемной структуре, и по ха-
рактеру соединения морфем в глаголе, и по спо-
собам словообразования.  

В настоящее время при изучении грамматики 
родного языка пользуются и дедуктивным и ин-

дуктивным методами, применяя тот или иной 
главным образом в зависимости от изучаемого 
материала и степени подготовленности учеников 
к восприятию этого материала. То же нужно ска-
зать и о методах преподавания русской грамма-
тики в нерусских школах, с той лишь разницей, 
что здесь дедуктивный метод будет занимать 
главное место, поскольку учащиеся, не владея, 
достаточно русским языком, не могут делать 
самостоятельные выводы и даже производить 
самостоятельные наблюдения. Отсюда вполне 
естественно, что учащиеся хотят знать русский 
язык. При этом, совершенно ясно, что русский 
язык как могучее орудие культуры, должен стать 
и становится достоянием каждой окраины. 
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Резюме. Статья посвящена проблеме обучения английскому языку в языковом университете. Описа-

ны элементы контроля за усвоением лексического материала. Авторы описывают проблему методоло-
гической типологии языкового (лексического) материала. В предлагаемой типологии соответственно 
выделены лексические ошибки из четырех групп внутриязыковых и двух групп межъязыковых ошибок 
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logii jazykovogo (leksicheskogo) materiala. V predlagaemoj tipologii sootvetstvenno vydeleny leksicheskie 
oshibki iz chetyreh grupp vnutrijazykovyh i dvuh grupp mezh#jazykovyh oshibok studentov pervogo kursa jazy-
kovogo vuza. 
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Трудности усвоения иноязычной лексики обу-

словлены тем, что лексические единицы могут от-

личаться формой, объемом значения и употребле-

нием в речи как внутри изучаемого языка, так и в 

плане сопоставления с русским языком. Речь идет о 

преподавании английского языка в многонацио-

нальной аудитории, где русский язык выступает 

как второй родной язык для этой аудитории и как 

язык, на котором ведется преподавание всех учеб-

ных дисциплины. Предполагаем, что в решении 

проблемы эффективности обучения лексике боль-

шую роль может сыграть организация системати-

ческого следящего контроля за усвоением лексиче-

ского материала. Хотя вопросы контроля уже дав-

но привлекают к себе внимание методистов, тем не 

менее, эту проблему нельзя считать до конца ре-

шенной [7. C. 17-23]. 

В данной статье делается попытка подойти к 

организации следящего контроля за усвоением 

лексики на основе методической типологии лек-

сического материала, подлежащего контролю. В 

связи с этим возникает необходимость разработ-

ки соответствующей типологии языкового мате-

риала. 

Проблема методической типологии языково-

го материала возникла в связи с тем, что языко-

вые явления неоднородны по степени и характе-

ру трудностей, с которыми связано их усвоение. 

Методическая типология связана со стремлением 

рационализировать учебный словарь, выявить в 

нем "специфическую систему, основанную не 

только на лингвистических признаках, но и на 

учете возможных направлений интерференции и 

переноса, что облегчает использование полезных 
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и вытеснение (предотвращение) вредных ассо-

циаций в процессе усвоения лексики» [1. C. 24]. 

Различные точки зрения на типологию лекси-

ки помогают уяснить состояние проблемы мето-

дической типологии лексического материала. 

Устанавливая трудности усвоения лексики, ме-

тодисты подходят с разных позиций. Одни опре-

деляют трудности слов исходя из их формы и 

значения, другие – исходя из употребления в 

речи [5. C. 32]. В статье делается попытка опре-

делить группы слов на основе общности опреде-

ленных признаков, связанных с употреблением 

слов в речи, которое, в свою очередь, тесно свя-

зано с интерферирующим влиянием как русско-

го, так и внутри иностранного языка. При этом 

необходимо обращать внимание не только на то, 

что объединяет соответствующие слова этих 

языков, но и прежде всего, на различия и осо-

бенности в употреблении и сочетаемости данных 

слов в русском и иностранном языках.  

Интерферирующее влияние русского и ино-

странного языков является одной из основных 

причин лексико-семантических ошибок в речи 

учащихся. В связи с этим необходимо, на наш 

взгляд, обратиться к анализу и классификации 

типичных лексических ошибок. Выявляя основ-

ные трудности овладения лексическим материа-

лом, типология ошибок явится основой для соз-

дания методической типологии лексического 

материала. Таким образом, данная типология 

ошибок поможет определить трудности усвоения 

лексики и на этой основе разработать тесты для 

ее контроля. 

В предлагаемой типологии [6. C. 24] пред-

ставляется целесообразным выделить интерфе-

ренцию двух планов: I – внутриязыковую и II – 

межъязыковую интерференцию [5. C. 30]. 

Ошибки, вызванные внутриязыковой интерфе-

ренцией, можно разделить на четыре группы: 

Первая группа – ошибки вызванные расхож-

дениями, обусловленными аналогией с уже усво-

енными явлениями иностранного языка, напри-

мер: hard-hardly. 1. They must word hard before 

their exams. 2. It was so dark that we could hardly 

see.  

Студентам известно, что наречие в англий-

ском языке образуется при помощи суффикса  

-ly-, но некоторые английские наречия по форме 

совпадают с прилагательными, а при прибавле-

нии суффикса –ly- изменяют свое значение.  

Известно также, что после глаголов движения 

в английском языке употребляются предлог to, 

например: to run to the station, поэтому возника-

ют ошибки типа to start to the station вместо to 

start for the station по аналогии с усвоенным to 

run after smb. Студенты делают ошибки типа to 

follow after smb вместо to follow smb. 

Вторая группа – ошибки, вызванные расхо-

ждениями в оттенках значения синонимов и их 

употреблении. Затруднение, к примеру, вызывает 

выбор нужного слова из предлагаемой пары: 

high-tall. 1. He said he had spent his childhood far 

away in high mountains. 2. Peter the First was an 

unusually tall man. 

Третья группа – ошибки, вызванные расхо-

ждениями в лексико-грамматической сочетаемо-

сти слов, например: quite-at all. 1. It was done 

quite well. 2. Does he know anything at all? 

Четвертая группа – ошибки, вызванные рас-

хождениями в употреблении форм переходных и 

непереходных глаголов, например: raise-rise. The 

curtain would't rise and we had to raise it. 

Особое внимание следует уделять ошибкам, 

вызванным межъязыковой интерференцией, 

которая возникает вследствие противодействия 

более старых, а потому и более устойчивых на-

выков родного языка, и ее более трудно преодо-

леть, чем внутриязыковую. [4. C. 33]. 

Первая и самая большая группа ошибок вы-

звана расхождениями в семантическом объеме и 

сочетаемости некоторых русских и английских 

слов. В данном случае студенты делают ошибки, 

в основном, на употребление предлогов. При 

этом отмечаем, что в дагестанских языках отсут-

ствует понятие «предлог» и студенты не находят 

опоры на свои родные языки [4. C. 34]. Ошибки в 

употреблении предлогов, вызванные аналогией с 

русским языком, можно, в свою очередь, клас-

сифицировать на три группы: а) ошибки, обу-

словливаемые расхождением в употреблении 

русских и английских предлогов (to be sure of 

smth.,on Sunday, in the suburb); б) отсутствием 

предлога в английском языке и наличием его в 

русском (next year, join smb.); в) отсутствием 

предлога в русском языке и наличием его в анг-

лийском (to ask smb.for advice, to wait for smb, to 

introduce smb to smb.) 

Вторая группа ошибок в плане межъязыко-

вой интерференции связана с расхождениями в 

грамматических моделях в русском и англий-

ском языках. Студенты часто употребляют наре-

чие вместо прилагательного в именном состав-

ном сказуемом, например, It was quite unexpec-

tedly for us вместо It was quite unexpected. 

Описанная типология была положена в осно-

ву теста, который был предложен студентам I 

курса английского отделения Дагестанского го-

сударственного педагогического университета в 

конце 2010-2011 учебного года. Тест был состав-

лен с использованием «Лексического миниму-

ма…» [3. C. 45] и действующего учебника «Prac-

tical Course of English» [7. C. 78].  

Проведенный нами качественный анализ по-

лученных данных показал, что студенты допус-

кают наибольшее количество ошибок при вы-

полнении заданий теста на группу типологии 1/1 

– 30% ошибок. К группам типологии средней 

трудности следует отнести группы 1/3 – 17% 

ошибок и 2/1 – 16% ошибок. Сравнительно 

меньшее количество ошибок сделано при выпол-
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нении заданий теста на группы типологии ½ – 

13%, 2/2 – 13% и ¼ – 11% ошибок. 

Следовательно, можно с уверенностью кон-

статировать, что анализ ошибок, допущенных в 

ответах студентов, подтверждает целесообраз-

ность предлагаемой типологии ошибок, дает 

возможность выявить трудности, с которыми 

встречаются студенты, употребляя необходимую 

лексику в речи, позволяет классифицировать их 

и на этой основе в дальнейшем разработать как 

некоторые приемы обучения лексике, так и кон-

троля. Кроме того, проведенный тест дает воз-

можность глубже проникнуть в природу и исто-

ки подобных ошибок и выявить уровень владе-

ния лексикой в плане ее употребления студента-

ми первого курса (в конце учебного года). 
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Важнейшей задачей современной системы 

начального общего образования является форми-

рование УУД, обеспечивающих школьникам 

умение учиться, способность к саморазвитию и 

самосовершенствованию. 

Обсуждая роль математики в реализации 

стандартов второго поколения, А. Г. Асмолов 

отмечает, что она является основой развития у 

учащихся познавательных действий, в первую 

очередь логических, включая знаково-симво-

лические, а также таких, как планирование …. 

Особое значение имеет математика для форми-

рования общего приѐма решения задач как уни-

версального учебного действия» [1. C. 136]. 

Научить математике в начальной школе озна-

чает передать учащимся не столько фиксирован-

ные в определенной системе знания, сколько 

передать им научный метод математики, с по-

мощью которого понимается содержание мате-

матики. Изучать математику в начальной школе 

– это значит изучать язык математики и учить 

младших школьников обдумывать свои матема-

тические действия так, как это свойственно для 

математики. 

По давней традиции процесс обучения на-

чальному курсу математики основывается на 

конвергентных задачах в качестве учебных зада-

ний, ориентированным главным образом на раз-

витии конвергентного (логического) мышления. 

В последние десятилетия российские педагоги 

осознали также необходимость включения в 

учебный процесс по математике и достаточное 

количество дивергентных задач. Они характери-

зуются многовариантностью решений и ответов, 

что создаѐт благоприятные условия для развития 

УУД школьника и для реализации его творческо-

го потенциала, позволяя ему выдвигать различ-

ные гипотезы, идеи, догадки, суждения и т. д.   

При этом методически выполнение заданий 

на уроках математики целесообразно организо-

вать так, чтобы ученик, в случае совершения 

ошибки, сам обнаружит ее, сам (или посредством 

дополнительной информации) скорректирует ее 

и подойдет к очередному этапу работы лишь 

после достаточно полного усвоения предшест-
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вующего материала, выполнив, таким образом, 

задание только правильно. Этого можно добить-

ся в том случае, если у ребенка сформированы 

навыки рефлексии, самоконтроля.  

Упоминание о самоконтроле как психическом 

явлении встречается в трудах ученых далекого 

прошлого (Аристотель, Д. Дидро и др.). В науч-

ной литературе самоконтролю придается роль 

необходимого компонента процедуры саморегу-

ляции человека, условии его сознания и самосоз-

нания (В. А. Бодров, Е. П. Ильин, Л. В. Куликов, 

С. Л. Рубинштейн и др.) 

Педагогические аспекты воспитания само-

контроля как существенного звена учебной дея-

тельности рассмотрены в работах С. И. Архан-

гельского, Ю. К. Бабанского, А. Б. Воронцова, 

Б. П. Есипова, Л. В. Жарова, А. С. Лынды, С. Е. 

Царевой, Р. Н. Шиковой и др. 

Очевидно, потребность и мотивы, учебные 

задачи и их реализация в учебных действиях, 

контроль и оценка как компоненты учебной дея-

тельности в ее структуре тесно взаимосвязаны, 

причем действия контроля и оценки играют в 

учебной деятельности особую, по классическим 

словам Д. Б. Эльконина, роль: «Если дети полно-

ценно усвоят действия контроля и оценки своих 

достижений, то дальнейшее формирование учеб-

ной деятельности будет проходить без особого 

труда».   

Посещение уроков математики в начальных 

классах города показывает, что учителя обычно 

ограничиваются лишь простой сверкой учеником 

получившегося результата с ответами одно-

классников или с образцом, причем часто отсут-

ствует анализ качественного состава формируе-

мого учебного действия самоконтроля, или он 

проводится недостаточно рационально с позиций 

данной учебной задачи. Разъяснение собствен-

ных действий в подобных случаях подменяется 

либо перечислением последовательности выпол-

ненных арифметических действий или элемен-

тарных построений, либо принятием учеником за 

исходный пункт того, что на самом деле является 

итогом в результате некоторой искусственной 

конструкции. Это таит в себе опасность недоста-

точной согласованности между содержанием 

контроля и его предметом. 

Типичная ситуация – после формулирования 

и разъяснения условия и требования задачи в 

случае не совсем знакомой ситуации на вопрос: 

«Как можно решить данную задачу?» даже в 

четвертом классе ответом служит либо простое 

угадывание арифметических действий («надо 

умножить» или же «надо сначала сложить, а за-

тем разделить» и т. д.), для получения интуитив-

но намеченного для себя результата.  

В психолого-педагогической литературе ре-

левантной причиной описанного явления назы-

вается доминирование на стадии младшего 

школьного возраста у ребенка наглядно-

образного составляющего мышления, логика 

которого специфична. «Теоретический анализ» 

рассматриваемой ситуации происходит здесь 

фрагментарно, зачастую на основе воображае-

мых соотношений между данными. Сам же мыс-

лительный процесс сводится к спонтанной блиц-

смене образов, в результате которого внезапно 

возникает решение. 

Еще пример. На одном из уроков учитель на-

писал на классной доске: 

760 : (78 + 112).  

Сразу же все ученики подняли руки.  

Первый ученик: – 4. 

Учитель: – Неверно. 

Второй ученик: – Первое действие – сложе-

ние, а второе – деление. 

Учитель: – Неверно. 

Третий ученик: – Из двух городов, расстояние 

между которыми 760 км, вышли …  

Учитель: – Неверно. 

Вскоре все опустили руки, а учитель назвал 

правильный ответ: – это числовое выражение. 

Подобные задания позволяют достичь свое-

образного «торможения» импульсивности детей 

и развертывания ориентировочной части поиско-

вой деятельности, лежащей в основе актуализа-

ции у них готовности к самоконтролю за проте-

канием данного процесса. 

Хотим особо выделить в развитии навыков 

самоконтроля эффективность приема диверси-

фикацию традиционных заданий в дивергентные. 

Приведем пример. 

Задача. Два путешественника подошли к ре-

ке. У берега стояла лодка. Лодка вмещала только 

одного человека и тем не менее путешественни-

ки смогли переправиться и продолжить свой 

путь. Как это могло произойти? 

При обычном конвергентном подходе мето-

дика решения этой задачи выглядит следующим 

образом. Сначала выясняют, какие варианты 

подхода к реке двух путешественников в прин-

ципе возможны. С этой целью удобно изобразить 

на схеме реку, лодку и подход к реке двух путе-

шественников. 
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Схема 

 

Эти три варианта подхода путешественников 

к реке не противоречат условию задачи. В ре-

зультате обсуждения дети обычно приходят к 

ответу: это могло произойти в том случае, если 

путешественники подошли к разным берегам 

реки. Тогда один переправляется на другой берег 

и передает лодку второму, который в свою оче-

редь переправляется на противоположный берег. 

Однако если рассматривать эту задачу как 

дивергентную, то дети могут предложить и ряд 

других правильных решений и ответов. При ап-

робировании этой задачи на уроке в двух ситуа-

циях, когда казалось, что задача не имеет реше-

ний, дети предложили такие решения: 

1. В ситуации на первом рисунке один пере-

плавляется на лодке, а другой вплавь или, уце-

пившись за лодку. 

2. В этой же ситуации один переплавляется 

на лодке, привязав один конец веревки к лодке, 

чтобы второй смог за веревку притащить лодку 

обратно. 

3. В ситуации на третьем рисунке один из 

путешественников переплавляется на другой 

берег, используя один из доступных способов 

(вплавь, используя бревно, доску, несколько пус-

тых баклажек, веревки и  т. д.), а затем помогает 

второму переправиться через реку, используя все 

возможные средства и лодку. 

4. Условию задачи не противоречит также 

наличие у путешественников и других мобиль-

ных средств переправы через водные преграды 

(надувной матрац, спасательные жилеты, плот и 

т. д.), тогда напрашиваются и другие варианты 

решений задачи. 

Кстати дети могут предложить самые разно-

образные и оригинальные решения от более или 

менее реальных до самых фантастических. 

Важность целенаправленного формирования 

навыков самоконтроля у учащихся подкрепляет-

ся и тем, что (см. [1]) за рубежом развитие обра-

зовательной системы проходит не по пути ака-

демической парадигмы образовательного про-

цесса, а по пути отказа от нее в пользу парадиг-

мы экологической, провозглашающей релевант-

ность тесной связи школьных знаний непосред-

ственно с практикой и жизненными реалиями 

учащегося. Критика академической парадигмы 

связана с излишней самоцельностью научного 

чисто лабораторного знания, преподаваемого в 

школе, от реалий жизни, неоправданностью уз-

кого применением получаемых знаний за преде-

лами школьной аудитории. В экологической же 

парадигме базовым является принцип 

контекcтуальности, предполагающий единство 

знаний и навыков и их применения с учетом ши-

рокого спектра особенностей предметного кон-

текста. Ставится задача перехода от освоения 

отдельных учебных дисциплин к полипредмет-

ному интегрированному изучению сложных си-

туаций окружающей действительности. Соответ-

ственно уже в начальной школе требуется до-

полнить специфические для каждого учебного 

предмета учебные действия универсальными – 

метапредметными – учебными действиями.  

Традиционно навыки самоконтроля у млад-

ших школьников связывают с формирование 

регулятивных УУД, влияние же математических 

занятий на формирование личности учащегося 

практически не рассмотрено. Это вполне объяс-

нимо: в силу абстрактности предмета своего ис-

следования математическая наука не производит 

на учащегося тех непосредственных впечатле-

ний, которые этически воздействуют и форми-

руют характер образов и эмоций, какими распо-

лагают гуманитарные предметы. Однако, отсюда 

не следует делать вывод, что в системе формиро-

вания нравственной личности школьника уроки 

математики вообще должны быть вынесены из 

поля зрения.  

Передовой педагогический опыт показывает, 

что работа над усвоением основ математической 

науки параллельно воспитывает, хотя и сравни-

тельно медленно, в школьнике целый пласт черт 

характера, имеющих очевидную моральную ок-

раску и в дальнейшем способных инициировать 

значимые моменты в его нравственном облике. 

Придать этому процессу активную и результа-

тивную динамику уже при обучении начальному 

курсу математики – серьезная задача для учителя 

начальных классов. 

Самоконтроль при рационально подобранных 

методах обучении начальному курсу математики 

может стать успешным средством формирования 

«основных характеристик личностного развития 

учащихся начальной школы» [1]: чувства сопри-

частности своей Родине, народу и истории и гор-

дости за них, ответственности за благосостояние 

общества; формирования ценностных ориенти-

ров и смыслов учебной деятельности на основе 

формирования мотивов достижения и социаль-

ного признания и мотива, реализующего потреб-

ность в социально значимой и социально оцени-

ваемой деятельности, развития эмпатии и сопе-

реживания, отзывчивости, формирование чувст-

ва прекрасного и эстетических чувств. 

Математика – наука точная. Требование точ-

ности красной нитью проходит через всю работу 

по арифметике. В решении примеров требуются 

правильные и точные результаты, в решении 

задач требуются точные ответы, в чертежах 

нужна точность, выполнение действий должно 

происходить по строго определѐнным правилам. 

Всякая неточность воспринимается в работе по 

математике как пробел, как ошибка. Учителю 

нужно использовать эту особенность математики 

и приучить ученика посредством навыков само-
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контроля добиваться абсолютной точности во 

всякой арифметической операции. 

Все занятия начального курса математики 

должны проходить под лозунгами:  

– экономьте время;  

– применяйте рациональные приѐмы в работе; 

– проводите вычисления устно всегда, где это 

возможно, не используя записи;  

– проводите вычисления как можно быстро;  

– выбирайте оптимальные, наиболее лѐгкие, 

скорые и изящные способы решения задачи, не 

решайте задачу большим количеством действий, 

если еѐ можно решить двумя действиями;  

– не пишите в «черновик», если можно сразу 

выполнить задание, решить пример или задачу в 

«беловике», чтобы не заниматься лишней пере-

пиской. 

Эти и другие подобные им требования заста-

вят учащихся ценить и беречь время, приучат их 

применять такие методы и приѐмы в работе, ко-

торые оптимизируют организацию работы. 

Самоконтроль часто предупреждает ошибки 

и даѐт уверенность в правильном выполнении 

проделанной работы. Эту ценную привычку 

можно и нужно воспитывать на занятиях ариф-

метикой. После решения примера проверь ре-

зультат; решив задачу и получив ответ, проверь 

его, посмотри ещѐ раз ход решения задачи, со-

поставь его с условием, сравни ответ с вопросом. 

«Умел ошибиться, умей и поправиться», – гласит 

народная поговорка. Не спеши заглядывать в 

ответы, а умей проверить себя без ответа. Тако-

вы те элементарные требования, на выполнении 

которых воспитывается привычка к самоконтро-

лю. 

Занятия математикой воспитывают любовь к 

чистоте и опрятности, которые составляют не-

пременное качество культурного человека. 

Возьмѐм правильное ведение ученической тетра-

ди по математике. Тетрадь – постоянный спут-

ник ученика в его работе. Если каждый день тре-

бовать от ученика чѐткого, красивого письма 

цифр, симметричного расположения записей, 

правильной записи арифметических действий, 

чистоты и опрятности на каждой страничке, если 

при этом действовать показом хороших приме-

ров, – то самоконтроль при ведении тетради сде-

лается могучим фактором развития личностных 

УУД у младших школьников. 

В заключение отметим, что проблема форми-

рования навыка самоконтроля до сих пор остает-

ся нерешенной не только в начальной, но и в 

средней школе, практически не пользуются воз-

можностями самоконтроля в учебном процессе, в 

то время как он является ключом к новой орга-

низации учебной деятельности учащихся, для 

которой главная ценность – компетентность к 

обновлению компетентности. 

 
Литература 

1. Асмолов А. Г. Как проектировать универсальные учебные действия в начальной школе: от действия к 

мысли: пособие для учителя / [А. Г. Асмолов, Г. В. Бурменская, И. А. Володарская и др.] / под ред. 

А. Г. Асмолова. М. : Просвещение, 2008. 151 с. 

References 

1. Asmolov A. G. How to design a universal learning activities in elementary school: from action to thought: 

a teacher's guide / [A. G. Asmolov, G. V. Burmenskaya, I. A. Volodarskaya and others] / ed. A. G. Asmolova. 

M. : Prosveschenie, 2008. 151 p.  

Literatura 

1. Asmolov A. G. Kak proektirovat universalnyie uchebnyie deystviya v nachalnoy shkole: ot deystviya k 

myisli: posobie dlya uchitelya / [A. G. Asmolov, G. V. Burmenskaya, I. A. Volodarskaya i dr.]; pod red. 

A. G. Asmolova. M. : Prosveschenie, 2008. 151 s. 

 

Статья поступила в редакцию 10.09.2014 г. 



Психолого-педагогические науки••• 121 

УДК 378 

 

НЕКОТОРЫЕ ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ  

ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ПЛАНШЕТНОГО КОМПЬЮТЕРА  

В ИННОВАЦИОННОЙ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ  

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПЕДАГОГА 

 

SOME PEDAGOGICAL ASPECTS OF USING THE TABLET PC 

IN THE INNOVATIVE PROFESSIONAL ACTIVITY  

OF A TEACHER 

 
©2014 Омарова Д. С., Раджабалиев Г. П. 

Дагестанский государственный педагогический университет 
©2014 Omarova D. S., Radzhabaliev G. P. 

Dagestan State Pedagogical University 
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Abstract. The article deals with the analysis of innovative activity of teachers and prospects of application of 
innovations in pedagogical practice. The authors describe the main advantages of using the tablet PC in innova-
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Инновационная профессиональная деятель-

ность учителя, направленная на индивидуальное 
развитие творческих способностей и познаватель-
ных интересов, по мнению многих исследовате-
лей (А. И. Егоров, М. В. Кларин, Л. С. Подымова, 
В. А. Сластенин, Т. А. Синицына, 
С. Н. Шушкевич, И. Н. Фролов и др.), является 
эффективной формой организации учебного про-
цесса. Она предполагает овладение технологией 
внедрения педагогических новшеств и различных 
творческих работ. Смысл и цель инновационной 
деятельности педагога заключается в осуществле-
нии нового видения методологии обучения, вне-
дрении новых технологий, методов, мультиме-
дийных средств обучения в интересах развития 
учащегося.  

К основным инновационным методам обуче-
ния относят активные методы, которые способ-
ствуют формированию творческого, инноваци-
онного подхода к пониманию профессиональной 
деятельности, развитию самостоятельности 

мышления, умения принимать оптимальные ре-
шения в различных ситуациях.  

Применение педагогических новшеств в ин-
новационной профессиональной деятельности 
является важным условием компетентности спе-
циалистов и одним из эффективных методов пе-
редачи информации и знаний, способствующих 
повышению интереса к учебно-познавательной 
деятельности, что создает атмосферу мотивиро-
ванного, творческого обучения и вместе с тем 
решает ряд учебных, воспитательных и разви-
вающих задач. 

Использование новшеств в инновационной 
профессиональной деятельности помогает не 
только организовать процесс обучения с приме-
нением современных методов, но и получить 
более сильную обратную связь, тем самым рас-
ширяя возможности педагога. 

Сегодня трудно представить себе современ-
ного учителя, не использующего в своей профес-
сиональной деятельности различного рода педа-
гогические новшества. Мы живем в стремитель-
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но изменяющемся мире, возрастают темпы раз-
вития науки и объемы новой информации, и тех-
нологии не стоят на месте, появляются новые 
средства, которые открывают новые возможно-
сти обучения. 

Одним из ярких примеров таких средств яв-
ляется планшетный компьютер.  

Применение современных образовательных 
технологий в профессиональной деятельности 
сегодня является необходимостью, потому что 
учащиеся владеют дома компьютерами с много-
численными играми и привыкают подобным об-
разом воспринимать окружающую действитель-
ность. Вследствие чего, учителя сталкиваются с 
проблемами: как повысить концентрацию вни-
мания учащихся на изучаемом материале; как 
увеличить качество и скорость усвоения темы; 
как повысить интерес учащихся к предмету и 
т. д.  

Сегодня планшетные компьютеры доступны 
практически каждому, стоит задуматься о том, 
что именно использовать в образовательном 
процессе, чтобы оно протекало эффективней. 
Возможности планшетного компьютера позво-
ляют переключить учащихся на понимание того, 
что видео и игровые программы успешно ис-
пользуются для обучения, способствуя развитию 
творческой активности, увлечению предметом. 

Планшетный компьютер – это устройство, 
обеспечивающее удаленную работу с ресурсами 
компьютера по беспроводной технологии, позво-
ляющий легко и удобным способом применять 
все преимущества современных образовательных 
технологий в организации учебного процесса. 

М. А. Рябоконева выделяет преимущества 
применения планшетного компьютера в образо-
вательном процессе: 

– мобильность (компактность) – позволяет 
обучающимся и обучаемым носить свои доку-
менты и информацию с собой без трудностей, 
так, что всѐ необходимое всегда было под рукой. 
Планшет легче использовать при обучении вне 
стен классной комнаты. Размеры данного уст-
ройства невелики, поэтому его легко носить с 
собой повсюду и делать заметки стоя, на ходу, 
без использования опорной поверхности (стола), 
а наличие 3G позволяет использовать его в сети 
Интернет даже на выезде; 

– широкая доступность – оснащены беспро-
водным доступом в интернет Wi-Fi и 3G, откры-
вающим широкие возможности для обучающих-
ся и преподавателей, улучшающие понимание 
изучаемого материала, а также открывающие 
возможности для форумов и конференций с раз-
ными образовательными учреждениями; 

– рукописный ввод, который позволяет ликви-
дировать при вводе информации такого посред-
ника как клавиатуру. Рукописный ввод обеспе-
чивает более естественное (по сравнению с кла-
виатурным) отображение многих математиче-
ских функций. Использование скетчей (набро-
сков, чертежей) с последующим моделированием 

на их основе может сильно помочь при изучении 
разных предметов, например, физики; 

– бесшумная работа, которая позволяет луч-
ше сосредоточиться, особенно в многолюдных 
помещениях. Обучаемые могут использовать 
наушники, во время прослушивания обучающих 
аудиофайлов, которые способствуют улучшению 
их знаний и делают изучение материала более 
полным; 

– интерактивное обучение, предлагающее 
как бесконечное количество развлечений в фор-
ме игр, так и платформу для более увлекательно-
го обучения, делая обучающихся более воспри-
имчивыми к информации; 

– удобство чтения – использующийся в каче-
стве электронной книги, что позволяет читать 
документы в самых разных форматах; 

– мультимедийные возможности, позволяю-
щие просматривать видеоролики или слушать 
любые аудио файлы в любом месте. Кроме того, 
он имеет фото и видеокамеру, расположенные 
сзади и фронтально. Также, благодаря наличию 
камеры, пользователь сможет воспользоваться 
такими программами, как, например, Skype, что 
необходимо при дистанционном обучении. А мо-
дели планшета со встроенным навигатором помо-
гут ему при необходимости сориентироваться на 
местности; 

– быстрота работы, обеспечивающая высо-
кую скорость работы со стандартными приложе-
ниями. Планшеты ограничены в многозадачности 
и в работе с некоторыми «тяжелыми» приложе-
ниями, но планшет практически мгновенно при-
водится в состояние боевой готовности. План-
шетный компьютер за несколько секунд одним 
нажатием пальца позволяет начать работу в сети 
Интернет или с офисными приложениями. План-
шеты включаются практически мгновенно, неве-
роятно быстро подключаются к интернету, благо-
даря ОС AppleiOS и GoogleAndroid [3]. 

Анализ литературы (А. И Егоров, М. А. Рябо-
конева, Т. А. Синицына, И. Н. Фролов и др.) и 
наш педагогический опыт позволили нам выде-
лить следующие преимущества использования 
планшетного компьютера в инновационной про-
фессиональной деятельности педагога: 

– компактные размеры, способствующие 
легкой транспортировке и работе с ним на столе 
или держа в руках; 

– положение маркера в рабочей области и 
беспроводная связь с персональным компьюте-
ром; 

– дистанционное управление программным 
обеспечением подключенного компьютера; 

– работа с интерактивными досками, обла-
дающими возможностью выводить на экран 
мультимедийные файлы, демонстрировать изо-
бражения, загружать презентации и другую ви-
зуальную информацию.  

– программное обеспечение, установленное на 
данных устройствах, позволяющее делать записи 
поверх запущенных приложений.  
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– высокое разрешение экрана, которое гаран-
тирует точность ввода информации, а специаль-
ная программа позволяет распознавать и преоб-
разовывать рукописный текст. Все отредактиро-
ванные данные могут быть сохранены, отправле-
ны в виде электронных файлов, распечатаны, 
преобразованы в PDF-документ или HTML-
страницу.  

 – устойчивость к повреждениям, даже если 
планшет упадет или ударится, с ним, скорее все-
го ничего не случится, максимум – нужна будет 
перезагрузка; 

 – энергетический ресурс аккумулятора, за-
ряда батареи планшета в среднем хватает на 10 
часов.  

– сенсорный экран, который способен заме-
нить клавиатуру и мышь. С сенсорным экраном 
очень удобно работать, особенно при выполне-
нии стандартных задач – просмотра электронной 
почты, составлении расписаний и планов.  

– специальные тарифы для планшетов, сего-
дня многие мобильные операторы предлагают 
безлимитные и весьма недорогие тарифы для 
планшетного компьютера.  

Кроме этого, благодаря сенсорному экрану 
интернет-серфинг способен ускориться во много 
раз. Мобильные операционные системы для 
планшетов гибки и многофункциональны, по-
этому они позволяют устанавливать огромное 
разнообразие приложений, расширяющие его 
возможности и необходимые для работы и для 
развлечений. Это всевозможные графические и 
видео редакторы, офисные программы, расши-
ряющие диапазон работы с ними т. д.  

Планшетный компьютер является отличным 
средством для проведения интерактивных занятий 
(уроков, лекций, семинаров, практических и лабо-
раторных занятий и т. д.). Практика показывает, 
что использование планшетного компьютера в 
инновационной профессиональной деятельности 
педагога стимулирует активность обучаемых и 
обеспечивает коллективное участие и вовлечен-
ность их в процесс обучения.  

С помощью планшетного компьютера легко 
демонстрировать презентации и проводить тре-
нинги. Радиус действия планшетного компьютера 
позволяет размещать презентационное оборудо-
вание на необходимом расстоянии как в учебных 
кабинетах, так и во вместительных залах. Препо-
даватель может находиться в любом месте ауди-
тории, и организовать индивидуальную или груп-
повую работу обучающихся с презентацией.  

Использование планшетного компьютера в об-
разовательном процессе позволяет реализовать 
некоторые дидактические принципы: доступ-
ность, наглядность и системность изложения ма-
териала.  

При работе с ним у учащихся задействованы 
все каналы восприятия на всех стадиях обучения 
(при изучении нового материала, при закреплении 
пройденного материала, отработки сформирован-

ных умений и навыков, практического примене-
ния полученных умений и навыков). 

Используя программное обеспечение план-
шетного компьютера, файлы презентации или 
программа урока могут быть подготовлены забла-
говременно на стандартном компьютере или не-
посредственно на самом планшете. При выборе 
устройства следует обратить внимание на руси-
фикацию программного обеспечения и поддержку 
популярных офисных приложений MS Word, MS 
Excel, MS PowerPoint и др. 

Применение в инновационной профессио-
нальной деятельности планшетных компьютеров 
с установленными специализированными про-
граммными приложениями обеспечивает возмож-
ность проводить обучение в интерактивной фор-
ме. По мнению автора (10) эти приложения по-
зволяют: 

– транслировать изучаемый материал с ком-
пьютера преподавателя на планшетный компью-
тер обучаемого; 

– изучать дополнительную информацию, на-
ходящуюся в рамках изучаемого курса;  

– задавать домашние задания по данному кур-
су;  

– приводить ссылки в общий доступ, для всех 
обучаемых, на дополнительную информацию по 
теме как преподающим, так и обучаемым;  

– возможность проводить опросы, тестирова-
ние и контрольные работы, для оценки знаний 
обучаемых;  

– возможность сохранения изучаемого мате-
риала, в виде конспектов, для последующего изу-
чения; 

– создавать обучаемым собственные материа-
лы, такие, как доклады, схемы, графики, рисунки; 

– возможность предоставлять к печати учеб-
ные материалы; 

– воспроизводить мультимедийную информа-
цию, видеоролики, аудио записи и т. д. 

На наш взгляд, перспектива применения 
планшетного компьютера в инновационной про-
фессиональной деятельности высока, так как для 
сферы образования они очень актуальны и инте-
ресны, поэтому проекты по применению план-
шетных компьютеров в инновационной профес-
сиональной деятельности будут набирать оборо-
ты. В связи со стремительным развитием компъю-
терной техники, а также сетевых интернет-
технологий возможность реализация данной идеи 
достаточно высока.  

Из выше изложенного следует, что использо-
вание педагогических новшеств на практике – 
необходимость, и применение еѐ в инновацион-
ной профессиональной деятельности – один из 
эффективных методов передачи информации и 
знаний, способный сделать практику обучения 
более совершенной.  

Сегодня, чтобы достичь успехов в профессио-
нальной деятельности, учителям необходимо пе-
редавать не только знания, но и формировать на-
выки, умения применять эти знания, применение 
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теории на практике. Мы считаем, что использова-
ние в образовательной практике интерактивных и 
инновационных методов с вовлечением компью-
терной техники поможет оптимизировать образо-

вательный процесс, позволит сделать его более 
интересным и насыщенным, о чем свидетельст-
вуют выше изложенные преимущества планшет-
ного компьютера.  
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Резюме. Статья посвящена лингводидактическим проблемам обучения лексике английского языка в 
национальной школе в условиях даргинско-русского двуязычия. Описывается важность сопоставитель-
ного изучения разносистемных языков. Приведены примеры лексики английского, даргинского и русского 
языков, указаны причины лексико-семантической интерференции и даны лексические ошибки. 

Abstract. The article deals with the linguistic and didactic problems of teaching of vocabulary in national 
school in the conditions of Darghin-Russian bilingualism. The authors describe the importance of a comparative 
research of different system languages, give some English, Darghin and Russian vocabularies and indicate the 
reason of the semantical interlingual interference and as the result speech errors. 

Rezjume. Stat'ja posvjashhena lingvodidakticheskim problemam obuchenija leksike anglijskogo jazyka v na-
cional'noj shkole v uslovijah darginsko-russkogo dvujazychija. Opisyvaetsja vazhnost' sopostavitel'nogo izuche-
nija raznosistemnyh jazykov. Privedeny primery leksiki anglijskogo, darginskogo i russkogo jazykov, ukazany 
prichiny leksiko-semanticheskoj interferencii i dany leksicheskie oshibki. 
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Особенность лингвистических предпосылок 

обучения иностранному языку в национальной 
сельской школе состоит в установлении типоло-
гических схождений и расхождений в родном, 
русском и иностранном языках и их лингвисти-
ческой характеристики.  

Сопоставительное исследование неродствен-
ных языков представляет большой интерес как в 
общелингвистическом, так и в методическом 
плане. 

Сопоставительное изучение языков давно 
привлекало внимание ученых как в лингвистиче-
ском, так и в лингводидактическом плане. Поя-
вились первые исследования отечественных уче-
ных, которые начали научно описывать много-
численные разносистемные языки страны, а так-
же обосновывать лингвистические и другие ос-
новы их преподавания. Нужен был такой метод, 
который позволил бы устанавливать различия и 
сходства между неродственными языками. Пре-

жде всего, это было связано с педагогическими 
целями – преподаванием иностранных языков. 
Потребовался метод сопоставительного изучения 
языков. Большое значение придавал сопостави-
тельному изучению языков один из основателей 
системного языкознания И. А. Бодуэн де Курте-
не, который отмечал следующее: «Мы можем 
сравнивать языки совершенно независимо от 
родства, от всяких теоретических связей между 
ними. Мы постоянно находим одинаковые свой-
ства, одинаковые исторические процессы и пере-
рождения в языках, чуждых друг другу истори-
чески и географически... Подобного рода срав-
нение служит основанием для самых общих лин-
гвистических обобщений...». Это говорит о том, 
что совершенно различные в генетическом плане 
языки обладают структурно-типологическими 
сходствами как в плане выражения различных 
отношений реальной действительности, так и в 
формировании различных языковых элементов. 
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Лингвистический анализ устанавливает сход-
ства и различия, которые могут обнаружиться 
только посредством сравнения, сопоставления, 
которые способствуют более глубокому осмыс-
лению структурных особенностей каждого из 
языков. 

Л. В. Щерба подчеркивал важность двусто-
роннего сопоставления языков, родного с ино-
странным и иностранного с родным. «Каждый 
язык должен рассматриваться как нечто вполне 
самодавлеющее, а лишь затем в целях методиче-
ских, для облегчения взаимного обучения можно 
проводить сравнение двух языковых систем» [8. 
C. 318]. 

По признанию многих ученых (А.  Алхази-
швили, Л. С. Бархударов, Л. В. Щерба и др) со-
поставительное изучение языков может высту-
пать как метод исследования и как прием обуче-
ния неродному языку (в нашем случае англий-
скому), при этом придавая огромное значение 
для практики преподавания языковых дисцип-
лин.  

В сопоставительной лингвистике существуют 
два взаимосвязанных и взаимодополняющих на-
правления: а) сопоставительное изучение языков 
в теоретических целях (собственно лингвистиче-
ских) (О. С. Ахманова, В. Г. Гак, В. Н. Ярцева и 
др); б) сопоставительное изучение языков в лин-
гводидактических целях (Р. Ю. Барсук, Л. С. 
Бархударов, В. Д. Аракин, И. О. Ильясов и др.). 
Для наших методических целей теоретической 
задачей является определение сходств и расхож-
дений между сопоставляемыми языками.  

В лингводидактические задачи входят: 
1) определение методической релевантности 
сходств и различий между сопоставляемыми 
языками; 2) установление характера межъязыко-
вой интерференции; 3) определение трудностей 
изучения неродного языка, возникающих в ре-
зультате межъязыковых различий; 
4) определение границ применения межъязыко-
вого сравнения как приема обучения неродному 
языку; 5) разработка процедуры межъязыкового 
сравнения как приема обучения неродному язы-
ку» [9. С. 193]. 

Сопоставление позволяет учителю быстрее 
определить трудности, связанные с особенно-
стями родного языка учащихся, а в нашем случае 
и русского, как второго родного, чтобы лучше 
поставить преподавание. Оно способствует оп-
ределению таких актуальных методических про-
блем как классификация, прогнозирование и раз-
работка методов предупреждения и исправления 
всевозможных языковых и речевых ошибок с 
учетом фактора интерференции. 

Контрастивно-сопоставительный метод опи-
сания двух (в нашем случае трех) языковых сис-
тем используется «в целях прогнозирования ин-
терференции при изучении неродного языка. Это 
наиболее надежный и объективный способ уста-
новления специфических трудностей в изучае-
мом языке и предвидении ошибок в речи уча-

щихся...» [4. С. 94]. Задача учителя состоит в 
том, чтобы научить учащихся понимать сходства 
и различия в способах выражения мыслей на 
родном и новом языках и правильно исполь-
зовать тот или иной способ в речи.  

Даргинский, русский и английский языки от-
носятся к разным языковым группам: иберий-
ской (даргинский язык), славянской (русский 
язык), германской (английский язык). Эти языки 
являются разными по морфологическому строю: 
русский язык по своему характеру является 
флективным, английский – аналитическим, в 
даргинском же языке преобладает агглютинация. 
Поэтому в них имеются как сходства, так и глу-
бокие различия, которые проявляются на всех 
уровнях языка, включая и лексический. На лек-
сическом уровне проявляются особенно тонкие 
различия между языками, поэтому сопостави-
тельный анализ представляет сложную задачу. 

Ю. Крижинаускас отмечает, что в области 
лексики «сталкиваемся с большими трудностя-
ми, чем в грамматике, т. к. лексика отличается 
меньшей степенью абстракции» [7. С. 25]. «Нет 
языков, в которых не было бы слов, обозначаю-
щих воду, землю, воздух, солнце, звезды и т. п. 
Но объем значений этих слов в разных языках 
будет разным». Такие расхождения характерны 
языкам, относящимся к разным группам, харак-
терным различными структурами, какими явля-
ются английский, русский и даргинский языки. 

В английском языке много слов, лексический 
объем которых расходится в даргинском и рус-
ском языках. Например, английский глагол to go 
– идти, ехать, в даргинском аIрас. Англиский 
глагол обобщенно обозначает движение, русские 
глаголы «идти, ехать» обязательно указывают и 
на способ передвижения (идти - движение пеш-

ком, ехать – движение с помощью средств пе-
редвижения), а даргинский глагол аIрас на это 
не указывает поэтому учащиеся – даргинцы го-
ворят I go bus вместо I go by bus. Это говорит о 
том, что семантическое членение действительно-
сти в разных языках происходит по-разному [3. 
С. 163]. Ошибки подобного рода объясняются 
наличием у учащихся на определенной стадии 
владения не родным языком «уверенности в 
полной количественной и качественной тождест-
венности семантических единиц двух языков» [6. 
С. 28].  

Лексические ошибки в английской речи у 
учащихся даргинской школы появляются в ре-
зультате интерференции родного (даргинского) 
и второго родного (русского) языков. В этой свя-
зи встает вопрос прогнозирования и преодоления 
влияния родного и русского языков в обучении 
лексики английского языка в даргинской школе. 

Под языковой интерференцией мы понимаем 
такое проникновение фонетических, граммати-
ческих и лексических элементов родного (дар-
гинского), доминирующего, русского, не менее 
доминирующего языка в изучаемый (межъязы-
ковая интерференция) или изучаемого языка в 
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изучаемый (внутриязыковая интерференция), 
которое называют ошибкой. 

Как источник проявления различаются межъ-
языковая (внешняя) и внутриязыковая (внутрен-
няя) интерференции. В связи с нашей проблемой 
мы уточним интерференцию на лексико-
семантическом уровне.  

Причинами лексико-семантической интерфе-
ренции являются структурные и семантические 
расхождения в лексике родного, русского и ино-
странного языков, которое выражается в несов-
падении объема значения слов, схем лексической 
сочетаемости и систем ассоциативных связей у 
соотнесенных слов, а также неодинаковый коли-
чественный состав и семантические различия 
между ними. Учащиеся, воспринимая англий-
ские слова, используют навыки и умения опери-
рования со словами родного (даргинского) и рус-
ского языков без семантической коррекции, тем 
самым образуя лексическую интерференцию. 

Семантическая структура слова в родном 
(даргинском), русском и английском языках су-
щественно отличается. Например, даргинское и 
русское слово класс в английском языке может 
передаваться двумя словами: a class (коллектив 
учащихся) – a form (административная единица); 
даргинское слово хъале и русское слово дом в 
английском языке передаются двумя словами – a 

house (здание), a home (семейный очаг); даргин-
ское слово иц (ицулле) и русский аналог боль в 
английском языке передается также двумя сло-
вами – pain, ache (headache, toothache); даргин-
ское слово таман барис и русское окончить в 
английском языке передаются словами to finish 
(school), to graduate from (the university) и т. д.; 
даргинскому слову накъ, как и русскому рука в 
английском языке соответствуют слова hand, 

arm. Учащиеся национальной школы, не зная 
норм употребления слова в разных значениях и 
неточного понимания его значения, делают 
ошибки в выборе правильного слова. Отождест-
вление понятий, выражаемые этими английски-
ми словами, приводит к неправомерной замене 
одного слова другим, вызывая ошибки типа she 

has a child in her hands вместо she has a child in 

her arms. 
В данном случае происходит недодифферен-

циация, как один из видов интерференции. Не-
додифференциация на лексическом уровне вы-
ражается в неупотреблении иноязычного слова в 
определенных его значениях в связи с отсутстви-
ем этих значений в родном и русском языках. 
Таким образом, иноязычные слова в сознании 
учащихся национальной школы недостаточно 
дифференцированы по значению и употребле-

нию и соответственно они (слова) превращаются 
в псевдосинонимы.  

Наиболее опасными в обучении иноязычной 
лексике учащихся национальной школы являют-
ся следующие ошибки:  

1. Ошибки, связанные с неправильным вы-
бором слова из-за неточного понимания его зна-
чения и сложных взаимоотношений слов внутри 
иностранного языка, а также со словами родного 
и русского языков.  

2. Ошибки в употреблении слова, вызван-
ные незнанием сочетаемости слова. Считается, 
что трудность выбора иноязычной лексической 
единицы для учащихся национальной школы 
часто объясняется отождествлением ими семан-
тики какого-либо иностранного слова со всем 
объемом значений соответствующего слова род-
ного и русского языков, в то время как каждое из 
значений последнего имеет свой эквивалент в 
иностранном языке. Являясь сходными по значе-
нию, такие слова часто не дифференцируются 
учащимися, что и обусловливает внутриязыко-
вую лексическую интерференцию при выборе и 
употреблении иноязычных слов.  

Как известно, усваивая лексические единицы 
иностранного языка, учащиеся вольно или не-
вольно ищут соответствующие единицы в род-
ном и русском языках. Поэтому невозможно ис-
ключить родной язык из речевой системы уча-
щихся, тем более в национальной и многонацио-
нальной школе. Следовательно, какую бы мы ни 
создавали новую языковую систему, мы не в си-
лах заставить учащихся забыть прежнюю, пото-
му что она наиболее прочная, и потому что она 
исходная, и потому что она естественная. Поэто-
му учащиеся, еще хорошо не усвоив содержа-
тельной стороны какой-либо лексической едини-
цы иностранного языка, стремятся с ее помощью 
передать столько же информации, сколько в ана-
логичной речевой ситуации передается средст-
вами родного языка, в нашем случае и русского. 

В заключение можно констатировать, что 
слова одного языка, по выражению Л. В. Щербы, 
«в большинстве случаев не просто соответству-
ют словам другого языка, а находятся с ними в 
весьма сложных и многообразных отношениях» 
[8. С. 343].  

Приведенные нами лингводидактические 
предпосылки свидетельствуют о том, что знание 
типологических особенностей разносистемных 
языков является важным средством при обучении 
языковым явлениям иностранного (английского) 
языка учащихся как однонациональной, так и 
многонациональной школы.  
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Резюме. Статья посвящена изучению сложноподчиненных предложений русского языка в дагестан-

ской национальной (аварской) школе. Здесь выявлены трудности, связанные со своеобразием структур-
но-семантических и функциональных особенностей СПП в сопоставляемых языках, определены типич-
ные ошибки в построении и употреблении СПП в речи учащихся-аварцев и описаны эффективные пути и 
способы их изучения в условиях активного двуязычия.  

Abstract. The article deals with the study of the Russian compound sentences in Dagestan national (Avar) 
school. The authors reveal the difficulties assistantd with peculiar structural semantic and functional features of 
CS in the comparable languages, define the typical errors in the construction and use of the CS in the speech of 

Avar pupils and describe the effective ways and methods of their study in terms of the active bilingualism. 
Rezjume. Stat'ja posvjashhena izucheniju slozhnopodchinennyh predlozhenij russkogo jazyka v dagestanskoj 

nacional'noj (avarskoj) shkole. Zdes' vyjavleny trudnosti, svjazannye so svoeobraziem strukturno-semanticheskih 
i funkcional'nyh osobennostej SPP v sopostavljaemyh jazykah, opredeleny tipichnye oshibki v postroenii i upo-
treblenii SPP v rechi uchashhihsja-avarcev i opisany jeffektivnye puti i sposoby ih izuchenija v uslovijah aktiv-
nogo dvujazychija. 
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Важность изучения в школе различных син-

таксических конструкций русского языка трудно 
переоценить, ибо для формирования связной, 
стилистически дифференцированной речи на 
любом языке необходимо умение использовать в 
процессе коммуникации предложения, различ-
ные в структурно-семантическом отношении. 

Для учащихся-дагестанцев, и в частности 
аварцев, сложноподчиненные предложения 
(СПП) представляют наибольшую трудность. На 
наш взгляд, осознание закономерностей реализа-
ции синтаксических структур в речи и их стили-
стических возможностей является надежным 
подспорьем для учащихся в самостоятельном 

конструировании русских предложений (в част-
ности СПП). Без осмысления структурных и се-
мантических характеристик СПП и заключенно-
го в них значения, формирование неподготов-
ленной русской речи у учащихся-аварцев не 
представляется возможным. 

В понятие о СПП и его частях в русском и 
аварском языках вкладывается одинаковое со-
держание. Сравним:  

1) «СПП – разновидность сложного предло-
жения, образующаяся сочетанием предложений 
на основе подчинительной грамматической свя-
зи» [9. С. 314]. 
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2) «Цояб цоялдаги бараб, цояб цоялъги баян 
гьабулеб кlиго я цlикlкlун гlaдaтaб предложени-
ялдасан гlуцlараб предложениялда жубараб на-
хъбилълъараб абула» [6. С. 79]. 

За СПП в обоих языках принимаются сложные 
предложения, состоящие из двух и более частей 
(предикативных единиц), из которых одна часть 
находится в подчинительном отношении с другой. 
Независимая часть предложения называется глав-
ной (бетlераб предложение). Та часть, которая 
подчиняется главной и служит для развития мыс-
ли, называется придаточной частью СПП 
(тlаджубараб предложение). 

Основным средством, выражающим отноше-
ния между частями СПП в русском языке, явля-
ются союзы и союзные слова. В аварском языке 
тоже имеются СПП с такой же конструкцией, где 
средством связи между частями сложного пред-
ложения являются союзы (правда, в разговорной 
речи такие СПП встречаются реже). М. С. Саидов 
в качестве примеров СПП, части которых соеди-
нены союзами, приводит следующие: 1. Дун дар-
сида вукlинчlо, щай гурелъул унтун вукlана (Меня 
не было на уроке, потому что я болел). 2. Сон цlад 
бана, гьелдалъун ниж къватlире рахъинчlо (Вчера 
пошел дождь, поэтому мы никуда не вышли) и 
т. д. [10. С. 82]. 

Г. И. Мадиева отмечает, что СПП, где прида-
точное присоединяется к главному с помощью 
союзов, в основном встречаются в переводной 
литературе (кстати, А. А. Бокарев в «Синтаксисе 
аварского языка» о них не упоминает). В аварском 
языке чаще встречаются СПП, между частями 
которых нет союзов (союзал гьечlел журарал на-
хърилълъарал предложениял) [6. С. 80]. 

Г. И. Мадиева также подчеркивает, что конст-
рукции с союзами щай гурелъул, гьелдалъун, могут 
быть переданы конструкциями без них. Ср.: Васас 
кагъат хъвачlо, гьелъие гlоло ниж рахlат хун 
рукlана. – Васас кагъат бачlинчlолъиялъ, нижги 
рахlат хун рукlана. Первое предложение с союзом, 
второе – без, но оба они переводятся одинаково: 
«Сын не прислал письма, поэтому мы волнова-
лись». Предложения второго типа встречаются в 
аварском языке гораздо чаще. 

Многие исследователи дагестанских языков 
считают предложения с причастием, деепричасти-
ем или отглагольным именем (масдаром) прида-
точными предложениями. Однако З. Г. Абдуллаев 
подчеркивает, что «немало спорного и просто 
ошибочного наблюдается в дагестанском языко-
знании в трактовке синтаксической природы СПП 
вообще и предложения с причастной, деепричаст-
ной или масдарной формой в частности» [1. 
С. 292].  

Трудность изучения придаточных предложе-
ний в дагестанских языках и конкретно в авар-
ском обусловливается не столько неизученностью 
синтаксического строя дагестанских языков, 
сколько его своеобразием. Одной из специфиче-
ских особенностей, объясняющих трудность изу-
чения проблемы СПП в дагестанских языках, лин-

гвисты считают то, что «в дагестанских языках 
СПП строится главным образом с помощью осо-
бых форм глагола» [7. С.76]. 

Г. Б. Муркелинский считает, что в дагестан-
ских языках «еще нет вполне развитой формы 
СПП». Он объясняет это тем, что «в них почти 
отсутствуют относительные местоимения и под-
чинительные союзы» [7. С. 76]. 

Однако это не так. Это утверждение опровер-
гается фактами дагестанских языков, где «наряду 
с деепричастными и причастными конструкция-
ми, вызывающими споры и различные толкова-
ния, бесспорно существуют и придаточные пред-
ложения с союзами или союзными словами» [4. 
С. 5-6]. Например: Дун библиотекаялде вачIинаро, 
щай гурелъул унтун вуго. «Я не приду в библио-
теку, потому что болен». 

А как же быть с так называемыми причаст-
ными, деепричастными и масдарными конструк-
циями? З. Г. Абдуллаев подчеркивает, что они 
являются придаточными предложениями. Дан-
ное утверждение, правда, сопровождается рядом 
оговорок, но, тем не менее, исследователи даге-
станских языков предложения с причастными, 
деепричастными и масдарными формами рас-
сматривают в разделах, посвященных СПП, и 
характеризуют как разновидности последнего [1. 
С. 295]. 

На каком же основании эти конструкции от-
носят к придаточным? Ряд авторов (Н. Ф. Яков-
лев, Г. Б. Муркелинский) почти все языковые 
единицы, соответствующие по смыслу русским 
придаточным предложениям квалифицируют как 
придаточные предложения. Б. А. Серебренников 
критикует эту концепцию, т. к. данные отгла-
гольные формы лишены основного признака 
предикативности, которым характеризуется ска-
зуемое.  

Анализируя характер синтаксического функ-
ционирования причастий в аварском языке, А. А. 
Бокарев пишет: «Отношения внутри причастного 
определения, точнее – между основой причастия 
и членами, входящими в причастное определе-
ние, подобны отношениям внутри отдельного 
предложения. [3. С. 224]. В этом утверждении 
ясно представлено понятие «членов причастного 
определения». А что это за члены причастного 
определения или члены, входящие в причастное 
определение? Это, прежде всего, оформленный 
именительным падежом «субъект непереходного 
действия, выраженный в основе причастия» и 
оформленный также именительным падежом 
«объект, если основа причастия обозначает пере-
ходное действие». В понятие «членов причастно-
го определения» включаются также второсте-
пенные члены. Например, в предложении Ав 
тIохтIе вахарав мехалъ кIанцIун бачIанила асда 
цебе цо гIункI «Когда он поднялся на крышу, к 
нему подбежала мышь» А. А. Бокарев выделяет 
причастное определение ав тIохтIе вахарав, 
составные части которого комментируются та-
ким образом: «местоимение ав «он» оформлено 
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именительным падежом как субъект непереход-
ного действия, выраженного в основе причастия 
-ах- «подниматься»; обстоятельство места 
тIохтIе «на крышу» оформлено направительным 
падежом» [3. С. 224-225]. 

Показывая роль классного спряжения и со-
гласования причастия в его синтаксическом 
функционировании, А. А. Бокарев пишет: «На-
чальный классный показатель причастия являет-
ся одним из средств выражения предикативных 
связей внутри причастного определения» [3. 
С. 225]. В этом утверждении представлено поня-
тие «предикативной связи внутри причастного 
определения». 

Возникновение таких противоречивых син-
таксических понятий, прежде всего, основывает-
ся, по мнению З. Г. Абдуллаева, на неправиль-
ном понимании синтаксического функциониро-
вания причастных, деепричастных и масдарных 
форм в составе соответствующих словосочета-
ний, на приписывании этим отглагольным фор-
мам несвойственной им функции предикативно-
сти. Они называются «особыми формами ска-
зуемого», «сказуемым зависимого предложе-
ния», «зависимым сказуемым» и т. д. Но могут 
ли они в действительности считаться сказуемы-
ми, есть ли у них необходимые признаки преди-
кативности, характерные для сказуемого, выра-
женного, скажем, индикативной формой глаго-
ла? Трудно дать на все эти вопросы положитель-
ный ответ.  

В. А. Ичалова отмечает: «В дагестанских 
языках шире используются осложненные пред-
ложения с причастными, деепричастными оборо-
тами и обособленными членами, которые выра-
жают дополнительную предикацию. Такие пред-
ложения обычно переводятся на русский язык 
как сложноподчиненные предложения» [5. 
С. 44]. 

Как видим, по этому вопросу нет единого 
мнения. Однако, основываясь на том, что подоб-
ные предложения рассматриваются учеными в 
учебниках в разделе, посвященном СПП, мы 
также отнесем их к СПП. 

Изучение СПП русского языка в дагестанской 
школе сопряжено для учащихся с большими 
трудностями, которые вызываются специфиче-
скими особенностями этой синтаксической кате-
гории. СПП разнообразны по своему строению и 
значению. Они бывают одночленной (нерасчле-
ненной) структуры и двучленной (расчленен-
ной). Кроме того, СПП обладают чрезвычайно 
разветвленной системой средств связи между 
компонентами. Средства связи главного предло-
жения и придаточной части в СПП существенно 
отличаются от средств связи в ССП: «Они обра-
зуют структурный механизм, определяющий 
именно зависимость придаточной части от глав-
ного предложения» [2. С. 456]. 

В русском языке средствами связи главного и 
придаточного предложений в СПП служат: 
1) подчинительные союзы; 2) союзные слова; 

3) интонация; 4) корреляты; 5) опорные слова; 
6) порядок предикативных частей; 7) парадигма; 
8) параллелизм строения и неполнота одной из 
частей.  

В аварском языке формальными выразителя-
ми синтаксической связи могут быть не только 
союзы и союзные слова, но и падежные суффик-
сы, деепричастия (Цlцlе кlанцlаралъусан, 
бурутlги кlанцlула (К.) – Козленок прыгает отту-
да, откуда прыгает коза), причастия (Цlад 
къватlиналдаса ниж рохун руго – Мы рады тому, 
что дождь закончился), наречия (наречие, обра-
зованное от масдара: Киналго руцlцlун чlедал, 
цlунцlрадул ццим бахъана – Муравей разозлился, 
когда все промолчали), условное и уступитель-
ное наклонения глагола (Хасалил цlорой ун, их-
дал цlад бани, цlияб хер бижула харил кьалбaзда 
(М.) – Новая трава вырастает, когда уходят зим-
ние морозы и идут весенние дожди), масдар 
(Чехь цlезегlан кванаялъ кlухlаллъи тlад гьабула 
– Если наесться досыта, становишься ленивым). 

Иногда трудно бывает дифференцировать 
СПП (в частности с придаточным определитель-
ным) и простое предложение с причастным обо-
ротом. Г. И. Мадиева отмечает: «Определени-
елъун тlаджубараб предложениялъулъ сказуемо-
елъун бугеб причастиялъе кlигогlаги бетlераб 
член рехсон бугони, гьеб тlаджубараб предложе-
ние кола. Бетlерал членал рехсон гьечlони, гьеб 
причастияб гlуцlилъун рикlкlуна» [6. С. 87]. «Ес-
ли к причастию, являющемуся сказуемым прида-
точного предложения, относятся два главных 
члена, то это определительное придаточное 
предложение. Если же нет главных членов, к 
нему относящихся, то перед нами причастный 
оборот». 

Так, в предложении Сон кьерхун букlараб ду-
ниял жакъа роцlана «Еще вчера пасмурная пого-
да сегодня прояснилась» выделенная часть явля-
ется причастным оборотом, т. к. причастие 
управляет только одним существительным в 
именительном падеже. 

Многообразны и логико-смысловые отноше-
ния, передаваемые частями СПП. Если учесть к 
тому же своеобразие образования и функциони-
рования в речи СПП в русском и аварском язы-
ках, то станет вполне очевидным, с какими труд-
ностями сталкиваются учащиеся в процессе ов-
ладения данными конструкциями. 

В процессе обучения СПП учащихся нерус-
ских школ особо следует остановиться на сход-
стве и расхождении в структуре сложных пред-
ложений, знание которых очень важно, на наш 
взгляд. 

Мы отметили следующие сходства: 
– в понятии о СПП и его частях в обоих язы-

ках вкладывается одинаковое содержание; 
– в обоих языках расположение частей в СП с 

подчинительной связью может быть фиксиро-
ванным и свободным; 

– для русского и аварского языков характер-
ны СПП с придаточными подлежащими, сказуе-
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мыми, определительными, изъяснительными, 
времени, места, цели, причины, условия, сравне-
ния, образа действия; 

– вопросы, задаваемые к этим придаточным, в 
обоих языках совпадают. 

Однако имеет место и ряд существенных рас-
хождений: 

– предикативные единицы в русском языке 
могут быть односоставными и двусоставными, а 
в аварском языке еще и трехсоставными;  

– средства связи предикативных частей в со-
поставляемых языках различаются (в русском 
языке это в основном союзы и союзные слова, а в 
аварском в основном между частями СПП нет 
союзов – «союзал гьечlел журарал нахърилълъа-
рал предложениял»); 

– характерны для русского языка и не обна-
ружены нами в литературе о синтаксисе аварско-
го языка придаточные присоединения, меры и 
степени, прикомпаративно (сравнительно)-
объектные. 

Придаточные предложения, характерные для 
сопоставляемых языков, в каждом языке оформ-
ляются по-разному. 

Наши наблюдения показали, что учащиеся 
зачастую: 

– не дифференцируют сложные предложения 
и простые, осложненные причастным и деепри-
частным оборотами;  

– не умеют определять тип придаточного 
предложения; к чему относится придаточное (к 
одному слову в главном или ко всему главному), 
не прослеживают смысловые соотношения меж-
ду частями предложения; 

– не учитывают существование в русском 
языке моно- и полифункциональных подчини-
тельных союзов; 

– неверно расставляют знаки препинания в 
СПП с одним или несколькими придаточными, а 
также в сложных предложениях с сочинительной 
и подчинительной связью.  

Данные ошибки обусловлены как межъязы-
ковой, так и внутриязыковой интерференцией, 
неусвоенностью синтаксического и пунктуаци-
онного материала. 

Чтобы снять трудности, связанные со своеоб-
разием структурно-семантических и функцио-
нальных особенностей СПП в сопоставляемых 
языках, надо отобрать эффективные пути и спо-
собы их изучения в условиях активного двуязы-
чия.  

Исходя из закономерностей поэтапного фор-
мирования у учащихся умений и навыков со-
ставления СПП, можно выделить в процессе 
обучения две стадии: 1) уяснение структурно-
семантических особенностей сложной конструк-
ции; 2) отработка основных структурных эле-
ментов и формирование умения строить ее с по-
мощью известных ориентиров. 

Для выработки навыков дифференцирования 
СПП с полифункциональными союзами можно 
предложить следующие задания: 

Определите, какое придаточное присоединя-
ется с помощью что, определительное или изъ-
яснительное? В каких предложениях что являет-
ся союзом, а в каких союзным словом?  

1. Известие, что эта деревня отстроена за-
ново, меня обрадовало. 2. Деревня, что виднеет-
ся вдали, отстроена заново. 3. Сведения, что 
Пугачев занял несколько крепостей, оказались 
верными. 4. Сведения, что были получены при 
допросе пленного, были очень важны.  

При этом обращается внимание, что в прида-
точном определительном слово что можно заме-
нить словом который.  

При изучении отдельных видов СПП целесо-
образно сопоставить их с синтаксическими си-
нонимами и обучать школьников умению выра-
жать те или иные мысли и чувства разными спо-
собами в зависимости от коммуникативного на-
мерения. 

Перепишите, заменяя (где это возможно) 
придаточные определительные предложения 
распространенными определениями. 

1. Отряд продвигался под темными сводами 
деревьев, которые росли вперемежку с кустар-
ником. 2. Берег, к которому мы пристали, был 
покрыт высокой травой. 3. Горные хребты, ко-
торые издали окаймляли долину, увенчаны при-
чудливыми скалами.  

Перепишите заменяя (где это возможно) при-
даточные предложения деепричастными оборо-
тами. 

1. Если вы признаете справедливость моих 
доводов, то должны сделать для себя необходи-
мые выводы. 2. Имя К. Ф. Рылеева стало широко 
известно читателям, когда появилось его сти-
хотворение «К временщику». 3. А. Н. Радищев 
обличает самый строй, самодержавно-
крепостнические порядки царской России, ибо 
справедливо видит в них источник зла. 

Особо следует остановиться на СПП со слож-
ными союзами, а в особенности на постановке 
знаков препинания в них. Так, части союзов 
прежде чем, в то время как запятой не разделя-
ются; в союзах с тех пор как, до тех пор как за-
пятая ставится или перед всем союзом или перед 
второй его частью в зависимости от смысла и 
интонации; союз по мере того как запятой не 
разделяется, если придаточное стоит перед глав-
ным. Если придаточное предложение присоеди-
няется к главному посредством союзов потому 
что, оттого что, с тех пор как, после того как, 
для того чтобы…, запятая ставится или перед 
сложным союзом, или перед его второй частью. 

Сопоставьте предложения. Как меняется их 
смысл в зависимости от постановки знака препи-
нания? 

1. Ребенок играл, так как играли все дети. – 
Ребенок играл так, как играли все дети. 2. Через 
полчаса стемнело, так что мы друг друга почти 
не видели. Через полчаса стемнело так, что мы 
друг друга почти не видели. 
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После выразительного чтения и сравнитель-
ного анализа каждой пары примеров выясняется, 
что в предложении Ребенок играл, так как игра-
ли все дети имеет место придаточное причины с 
союзом так как, во втором варианте – придаточ-
ное образа действия с союзом как; что в предло-
жении Через полчаса стемнело, так что мы друг 
друга почти не видели представлено придаточное 
следствия с союзом так что, во втором варианте 
– придаточное образа действия с союзом что.  

При употреблении СПП в речи учащимися 
допускаются ошибки следующего типа: 

1. Придаточное определительное предложе-
ние со словом который оторвано от определяе-
мого существительного, что затрудняет быстрое 
восприятие текста: Некоторые пережитки ка-
питализма сохранились до наших дней, бороться 
с которыми помогают сатирические произведе-
ния поэта. 

2. Неправильно совмещаются конструкции 
простого и сложного предложений: Пьеса разо-
блачает «темное царство» и как Дикие и Каба-
нихи жестоко относятся к зависимым от них 
людям. 

3. Неправильно объединяются на правах од-
нородных конструкций причастный оборот и 
придаточное определительное: На столе у него 
лежала книга, открытая на одной и той же 
странице и которую он никогда не читал.  

4. В предложениях с последовательным под-
чинением неоправданно повторяются одинако-
вые союзы: Некоторые критики полагали, что 
автор так молод, что едва ли сможет убеди-
тельно решить поставленную задачу. 

5. Неправомерно повторяются близкие по 
значению подчинительные союзы: Он считал, 
что будто мы его неправильно поняли. 

6. В конструкции СПП, представляющих со-
бой косвенную речь, включаются элементы пря-
мой речи: Корчагин твердо заявляет, что к бу-
деновцам я обязательно перейду. 

Определить тип придаточного предложения, 
который присоединен к главному полифункцио-
нальным союзом, помогут следующие приемы: 
определение синтаксической функции соотноси-
тельных местоименных слов и словосочетаний; 
учет смысловых отношений между главным и 
придаточным предложениями; прием подстанов-
ки синонимичного, но ясного в синтаксическом 
отношении соотносительного слова или сочета-
ния; прием замены союза синонимичным (где – в 
котором…); постановка вопроса. 

Наблюдения над паузами, логическими уда-
рениями и мелодикой тона при изучении прида-
точных предложений способствуют лучшему 
осмыслению значения различных типов прида-
точных.  

Формированию у учащихся навыков пра-
вильного употребления в речи СПП с учетом их 
структурно-семантических особенностей, несо-
мненно, будут способствовать разные методиче-
ские приемы: грамматический (синтаксический 
или пунктуационный) анализ сложных предло-
жений (частичный и полный); сопоставление с 
родным языком и выделение структурных осо-
бенностей русского СПП; конструирование 
предложений по структурным схемам или со-
ставление схем к предложениям; трансформация 
простых предложений с причастными и деепри-
частными оборотами в СПП и наоборот; завер-
шение предложений по данному началу; ответы 
на вопросы и т. п. Смысловой анализ сложных 
предложений с разными видами связи и состав-
ление к ним схем содействуют и развитию логи-
ческого мышления. 

Комплексное применение рекомендуемых 
методических приемов прививает умение нахо-
дить сходство и расхождение в структуре СПП 
русского и аварского языков, дает возможность 
формировать навыки распознавания различных 
видов СПП и их употребления в устной и пись-
менной речи. 
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Цахаева Анжелика Амировна, доктор психологических наук, профессор, заведующая кафедрой об-

щей и педагогической психологии, ДГПУ; e-mail: tsahaeva@rambler.ru  

mailto:valiraya_9@mail.ru/
mailto:venera_raz@mail.ru
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Шахмарданов Зияудин Абдулганиевич, доктор биологических наук, профессор кафедры анатомии, 

физиологии и медицины, ДГПУ; e-mail: dgpu@datacom.ru 

Шуайбова Меседо Омаровна, доцент кафедры безопасности жизнедеятельности, ДГПУ; e-mail: 

mesedo.shuaybova75@mail.ru 
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Abdulatipova Elmira Abdulatipovna, assistant professor, the chair of Pedagogy and Psychology of Primary 

of Education, faculty of Primary School, Dagestan State Pedagogical University (DSPU); e-mail: zai-

ra1606@Yandex.ru  

Akhmedpashaeva Kalimat Arslanovna, assistant professor, the chair of General and Pedagogical Psychol-

ogy, DSPU; e-mail: kalimat79@mail.ru  

Alieva Sabiyat Tagirovna, candidate of Pedagogy, assistant professor, the chair of Pedagogy, DSPU; e-

mail: sabiyat-alieva@yandex.ru 

Alieva Sariyat Adzievna, Candidate of Pedagogy, assistant professor, the chair of Pedagogy, DSPU; e-mail: 

sabiyat-alieva@yandex.ru 

Alizhanova Khapisat Alizhanovna, Doctor of Pedagogy, the head of the chair of Theory and Methods of 

Professional Training, DSPU; e-mail: alizhanowa@mail.ru 

Arslangereeva Jamila Ilmutdinovna, senior lecturer, the chair of General and Theoretical Pedagogy, 

DSPU; e-mail: arslangereeva 79@mail.ru 

Asadulaeva Fatima Ramazanovna, assistant professor, the chair of Pedagogy and Psychology of Primary 

education, Faculty of Primary School, DSPU; e-mail: asadulaeva54@mail.ru;  

Asadulaeva Sidrat Arslanbekovna, senior lecturer, the chair of Economic Theory, DSPU; e-mail: 

z.shugaipova@mail.ru  

Ataeva Jamila Ziyavdinovna, Candidate of Pedagogy, senior lecturer, the chair of Social Pedagogy and So-

cial Work; e-mail: djama450@mail.ru 

Bagandova Gulaymat Khayrullaevna, senior lecturer, the chair of General and Pedagogical Psychology, 

DSPU; e-mail: kalimat79@mail.ru 

Dalgatov Magomed Magomedaminovich, Doctor of Psychology, professor, the head of the chair of Psy-

chology, DSPU; e-mail: dalgatov@inbox.ru  

Daudova Dinara Magomedovna, Candidate of Psychology, assistant professor, the chair of General and 

Pedagogical Psychology, DSPU; e-mail: tsahaeva@rambler.ru 

Dzhamalova Bika Bagavdinovna, Candidate of Juridical Science, assistant professor, North-Caucasian 

branch, RLA, the Ministry of Justice of the Russian Federation, e-mail: tsahaeva@rambler.ru 

Dzhamaludinova Ayshat Gamzatovna, postgraduate, the chair of Psychology, DSPU; e-mail: 

dag2228@mail.ru  

Dzhelilova Sabina Ramisovna, senior lecturer, applicant, the chair of Humanities, Dagestan State Universi-

ty (branch, Derbent); e-mail: sabina.dzhelilova@mail.ru  

Gadzhikurbanova Gabibat Magomedovna, post-graduate student of the 3rd year of study, the chair of Pe-

dagogy and Technologies of Professional Training, Methodist of the Department of Computer Science, Engi-

neering Pedagogical Institute (EPI), DSPU; e-mail: nauka_dgpu@mail.ru 

Gartsueva Oksana Alexandrovna, postgraduate student, the chair of Theory and Methods of Professional 

Training, DSPU; e-mail: e-mail: alizhanowa@mail.ru 

Gasanova Patimat Gasanovna, assistant professor, the chair of General and Pedagogical Psychology, 

DSPU; e-mail: tsahaeva@rambler.ru 

Ilyasov Ilyas Omarovich, Doctor of Pedagogy, professor, the chair of Theory and Methods of Teaching the 

Foreign Languages, DSPU; e-mail: madera.81@mail.ru 

Karasova Nureta Azamatovna, applicant, the chair of Pedagogy and Technology, Karachay-Cherkessian 

State University; e-mail: omarovama@yandex.ru  

Karpov Anatoly Viktorovich, member-correspondent, Russian Academy of Education, Honored scientist of 

Russian Federation, Honored worker of Higher school of the Russian Federation, Doctor of Psychology, the 

Dean of the faculty of Psychology, professor, the chair of Labour and Organizational Psychology, Yaro-

Yugoslavl State University; e-mail: dalgatov@inboх.ru 

Khalidova Rashidat Shakhrudinovna, Doctor of Philology, professor, the head of the chair of Theory and 

Methods of Teaching Russian language and Literature, DSPU; e-mail: rashi-dr@mail.ru  

Khaybulaev Magomed Khaybulaevich, Candidate of Pedagogy, professor, Director of Engineering Peda-

gogical Institute, DSPU; e-mail: o-diana@inboх.ru 

Madieva Zaira Zaynudinova, Candidate of Pedagogy, assistant professor, the chair of Theory and Methods 

of Teaching Russian language and literature, DSPU; e-mail: rashi-dr@mail.ru  
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Magomedov Pahrudin Shahbanovich, Candidate of Psychology, assistant professor, the chair of Psycholo-

gy, DSPU; e-mail: pakhru@mail.ru  

Magomedova Zumrud Isaevna, senior lecturer, the chair of Pedagogy, DSPU; e-mail: sabiyat-

alieva@yandex.ru 

Makhmudov Heirullah Makhmudovich, Candidate of Physics and Mathematics, assistant professor, the 

chair of Theoretical Bases and Technologies Of Primary Mathematical Education; DSPU; e-mail: murtuz-

ka@bk.ru 

Mishchenko Lubov Vladimirovna, professor, the chair of Methodology of Psychology and Theory of Psy-

chological Pedagogical Education, Candidate of Psychology, assistant professor, Pyatigorsk State Linguistic 

University; e-mail: mitschenko@yandex.ru 

Mizina Oksana Alexandrovna, postgraduate, the chair of Psychology, DSPU; e-mail: oksa-

na.mizina86@mail.ru 

Mugadova Siyasat Timurovna, applicant, the chair of General and Pedagogical Psychology, DSPU; e-mail: 

tsahaeva@rambler.ru  

Musaeva Zarema Ilyasova, Candidate of Pedagogy, assistant professor, the chair of English, DSPU, e-mail: 

madera.81@mail.ru 

Nakokhova Diana Harunovna, postgraduate, the chair of Psychology, North-Caucasian State Humanitarian 

Academy; e-mail: tsahaeva@rambler.ru  

Nakokhova Rida Rashidovna, Doctor of Psychology, Vice-rector for Scientific and Innovative Activities, 

Karachay-Cherkessian Institute for Advanced Teaching Staff; e-mail: tsahaeva@rambler.ru  

Omarova Abidat Akhmedovna, Candidate of Pedagogy, assistant professor, the chair of Theoretical Bases 

and Technologies Of Primary Mathematical Education; DSPU; e-mail: omarovaabidat@mail.ru 

Omarova Ayshat Abusupianovna, Candidate of Pedagogy, assistant professor, the chair of Economy and 

Design, DSPU; e-mail: aishaom@mail.ru 

Omarova Diana Sultanovna, postgraduate, the chair of Theory and Methods of Professional Training, 

DSPU; e-mail: o-diana@inbox.ru 

Omarova Patimat Abusupianovna, Candidate of Pedagogy, assistant professor, the chair of Pedagogy, 

DSPU; e-mail: aishaom@mail.ru 

Poshekhonova Yulia Vladimirovna, Candidate of Psychology, assistant professor, the chair of Pedagogy and 

Pedagogical Psychology, P. G. Demidov Yaroslavl State University; e-mail: dgpurio@yandex.ru 

Radzhabaliev Gatemsoltan Pulatovich, Candidate of Technical Science, professor, the head of the chair of 

Information Technologies, DSPU; e-mail: nauka_dgpu@mail.ru 

Radzhabova Raisa Valievna, Candidate of Pedagogy, professor, the head of the chair of Pedagogy, DSPU; 

e-mail: valiraya_9@mail.ru 

Ragimov Zaur Kyuroglievich, postgraduate, the chair of Teaching the Maths and Computer Science, DSPU; 

e-mail: Ragimov.zaur.78@mail.ru  

Rashidova Dzhavgarat Rashidovna, postgraduate, the chair of Theory and Methods of Teaching the Foreign 

Languages, DSPU; e-mail: madera.81mail.ru  

Razakhanova Venera Pirmagomedovna, Candidate of Biology, assistant professor, the chair of Zoology, 

DSPU; e-mail: venera_raz@mail.ru 

Razina Tatyana Veleryevna, Candidate of Psychology, the head of the chair of General Psychology, Syktyv-

kar State University; e-mail: dalgatov@inboх.ru 

Salpagarova Marula Bilyalovna, postgraduate, the chair of Psychology, North-Caucasian State Humanita-

rian Academy; e-mail: tsahaeva@rambler.ru  

Shahmardanov Ziyaudin Abdulganievich, Doctor of Biology, professor, the chair of Anatomy, Physiology 

and Medicine, DSPU; e-mail: dgpu@datacom.ru 

Shuaybova Mesedo Omarovna, assistant professor, the chair of Life Safety, DSPU; e-mail: mese-

do.shuaybova75@mail.ru 

Tsakhaeva Angelica Amirovna, Doctor of Psychology, professor, the head of the chair of General and Pe-

dagfogical Psychology, DSPU; e-mail: tsahaeva@rambler.ru  

Vakilov Shamil Magomedovich, assistant professor, Candidate of Pedagogy, the head of chair of Methods 

of Teaching the Mathematics and Informatics, DSPU; e-mail: vaksham@mail.ru 

Visitaeva Maret Bagaudinova, Candidate of Pedagogy, senior lecturer, the chair of Mathematics and Phys-

ics, Chechen Institute for Training of Educators; e-mail: vaksham@mail.ru 
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Abdulatipova Jel'mira Ablulatipovna, docent kafedry pedagogiki i psihologii nachal'nogo ob-razovanija fa-

kul'teta nachal'nyh klassov, Dagestanskij gosudarstvennyj pedagogicheskij universitet; e-mail: zai-

ra1606@Yandex.ru  

Alieva Sabijat Tagirovna, kandidat pedagogicheskih nauk, docent kafedry, DGPU; e-mail: sabiyat-

alieva@yandex.ru 

Alieva Sarijat Adzievna, kandidat pedagogicheskih nauk, docent kafedry pedagogiki, DGPU; e-mail: sa-

biyat-alieva@yandex.ru 

Alizhanova Hapisat Alizhanovna, doktor pedagogicheskih nauk, zavedujushhaja kafedroj teorii i metodiki 

professional'nogo obrazovanija, DGPU; e-mail: alizhanowa@mail.ru 

Arslangereeva Dzhamilja Il'mutdinovna, starshij prepodavatel' kafedry obshhej i teoretiche-skoj pedagogi-

ki; e-mail: arslangereeva 79@mail.ru 

Asadulaeva Sidrat Arslanbekovna, starshij prepodavatel' kafedry jekonomicheskoj teorii, DGPU; e-mail: 

z.shugaipova@mail.ru  

Asadulaeva Fatima Ramazanovna, docent kafedry pedagogiki i psihologii nachal'nogo obrazova-nija fa-

kul'teta nachal'nyh klassov, DGPU; e-mail: asadulaeva54@mail.ru;  

Ataeva Dzhamilja Zijavdinovna, kandidat pedagogicheskih nauk, starshij prepodavatel' kafedry social'noj 

pedagogiki i social'noj raboty; e-mail: djama450@mail.ru 

Ahmedpashaeva Kalimat Arslanovna, docent kafedry obshhej i pedagogicheskoj psihologii, DGPU; e-mail: 

kalimat79@mail.ru  

Bagandova Gulajmat Hajrullaevna, ctarshij prepodavatel' kafedry obshhej i pedagogicheskoj psi-hologii, 

DGPU; e-mail: kalimat79@mail.ru 

Vakilov Shamil' Magomedovich, docent, kandidat pedagogicheskih nauk, zavedujushhij kafedroj me-todiki 

prepodavanija matematiki i informatiki, DGPU; e-mail: vaksham@mail.ru 

Visitaeva Maret Balaudinovna, kandidat pedagogicheskih nauk, starshij prepodavatel' kafedry matematiki i 

fiziki, Chechenskij institut povyshenija kvalifikacii rabotnikov obrazovanija; e-mail: vaksham@mail.ru 

Gadzhikurbanova Gabibat Magomedovna, aspirant 3-go goda obuchenija kafedry pedagogiki i tehno-logij 

professional'nogo obrazovanija, metodist otdelenija informatiki, Inzhenerno-pedagogicheskij institut (IPI) 

DGPU; e-mail: nauka_dgpu@mail.ru 

Garcueva Oksana Aleksandrovna, aspirant kafedry teorii i metodiki professional'nogo obra-zovanija, 

DGPU; e-mail: e-mail: alizhanowa@mail.ru 

Gasanova Patimat Gasanovna, docent kafedry obshhej i pedagogicheskoj psihologii, DGPU; e-mail: tsa-

haeva@rambler.ru 

Dalgatov Magomed Magomedaminovich, doktor psihologicheskih nauk, professor, zavedujushhij ka-fedroj 

psihologii, DGPU; e-mail: dalgatov@inbox.ru tel  

Daudova Dinara Magomedovna, kandidat psihologicheskih nauk, docent kafedry obshhej i pedagogi-

cheskoj psihologii, DGPU; e-mail: tsahaeva@rambler.ru 

Dzhamalova Bika Bagavdinovna, kandidat juridicheskih nauk, docent, Severo-Kavkazskij filial RPA Minjus-

ta RF, e-mail: tsahaeva@rambler.ru 

Dzhamaludinova Ajshat Gamzatovna, aspirant kafedry psihologii, DGPU; e-mail: dag2228@mail.ru  

Dzhelilova Sabina Ramisovna, starshij prepodavatel', soiskatel' kafedry gumanitarnyh dis-ciplin, Dages-

tanskij gosudarstvennyj universitet (filial g. Derbent); e-mail: sabina.dzhelilova@mail.ru  

Il'jasov Il'jas Omarovich, doktor pedagogicheskih nauk, professor kafedry teorii i metodiki obu-chenija in-

ostrannym jazykam, DGPU; e-mail: madera.81@mail.ru 

Karasova Nureta Azamatovna, soiskatel' kafedry pedagogiki i pedtehnologij, Karachaevo-Cherkesskij gosu-

darstvennyj universitet; e-mail: omarovama@yandex.ru  

Karpov Anatolij Viktorovich, chlen-korrespondent RAO, Zasluzhennyj uchenyj Rossijskoj Federa-cii, Zas-

luzhennyj rabotnik Vysshej shkoly Rossijskoj Federacii, doktor psihologicheskih nauk, dekan fakul'teta psiholo-

gii, professor kafedry psihologii truda i organizacionnoj psihologii, Jaro-slavskij gosudarstvennyj universitet; e-

mail: dalgatov@inboh.ru 

Magomedov Pahrudin Shahbanovich, kandidat psihologicheskih nauk, docent kafedry psihologii, DGPU; e-

mail: pakhru@mail.ru  
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Magomedova Zumrud Isaevna, starshij prepodavatel' kafedry pedagogiki, DGPU; e-mail: sabiyat-

alieva@yandex.ru 

Madieva Zaira Zajnudinovna, kandidat pedagogicheskih nauk, docent kafedry teorii i metodiki obuchenija 

russkomu jazyku i literature; DGPU; e-mail: rashi-dr@mail.ru  

Mahmudov Hejrullah Mahmudovich, kandidat fiziko-matematicheskih nauk, docent kafedry teoreticheskih 

osnov i tehnologij nachal'nogo matematicheskogo obrazovanija, DGPU; e-mail: murtuzka@bk.ru 

Mizina Oksana Aleksandrovna, aspirant kafedry psihologii, DGPU; e-mail: oksa-na.mizina86@mail.ru 

Mishhenko Ljubov' Vladimirovna, professor kafedry metodologii psihologii i teorii psihologo-

pedagogicheskogo obrazovanija, kandidat psihologicheskih nauk, docent, Pjatigorskij gosudarstvennyj lingvisti-

cheskij universitet; e-mail: mitschenko@yandex.ru 

Mugadova Sijasat Timurovna, soiskatel' kafedry obshhej i pedagogtcheskoj psihologii, DGPU; e-mail: tsa-

haeva@rambler.ru  

Musaeva Zarema Il'jasovna, kandidat pedagogicheskih nauk, docent kafedry anglijskogo jazyka, DGPU, e-

mail: madera.81@mail.ru 

Nakohova Diana Harunovna, aspirant kafedry psihologii, Severo-Kavkazskaja gosudarstvennaja gu-

manitarnaja akademija; e-mail: tsahaeva@rambler.ru  

Nakohova Rida Rashidovna, doktor psihologicheskih nauk, prorektor po nauchno-inovacionnoj deja-

tel'nosti, Karachaevo-Cherkesskij institut povyshenija pedagogicheskih kadrov; e-mail: tsahae-va@rambler.ru  

Omarova Abidat Akhmedovna, kandidat pedagogicheskih nauk, docent kafedry teoreticheskih osnov i tehno-

logij nachal'nogo matematicheskogo obrazovanija; DGPU; e-mail: omarovaabidat@mail.ru 

Omarova Ajshat Abusup'janovna, assistent kafedry jekonomiki i dizajna IPI, DGPU; e-mail: ai-

shaom@mail.ru 

Omarova Diana Sultanovna, aspirant kafedry teorii i metodiki professional'nogo obrazova-nija, DGPU; e-

mail: o-diana@inbox.ru 

Omarova Patimat Abusup'janovna, kandidat pedagogicheskih nauk, docent kafedry pedagogiki, DGPU; e-

mail: aishaom@mail.ru 

Poshehonova Julija Vladimirovna, kandidat psihologicheskih nauk, docent kafedry pedagogiki i pedagogi-

cheskoj psihologii, Jaroslavskij gosudarstvennyj universitet im. P. G. Demidova; e-mail:  

Ragimov Zaur Kjuroglievich, aspirant kafedry prepodavanija matematiki i informatiki, DGPU; e-mail: Ra-

gimov.zaur.78@mail.ru  

Radzhabaliev Gatemsoltan Pulatovich, kandidat tehnicheskih nauk, professor, zavedujushhij ka-fedroj in-

formacionnyh tehnologij, DGPU; e-mail: nauka_dgpu@mail.ru 

Radzhabova Raisa Valievna, kandidat pedagogicheskih nauk, docent, zavedujushhaja kafedroj pedago-giki, 

DGPU; e-mail: valiraya_9@mail.ru/ 

Razahanova Venera Pirmagomedovna, kandidat biologicheskih nauk, docent kafedry zoologii, DGPU; e-

mail: venera_raz@mail.ru 

Razina Tat'jana Valer'evna, kandidat psihologicheskih nauk, docent, zavedujushhaja kafedroj obshhej psi-

hologii Syktyvkarskij gosudarstvennyj universitet; e-mail: dalgatov@inboh.ru 

Rashidova Dzhavgarat Rashidovna, aspirant kafedry teorii i metodiki obuchenija inostrannym jazykam, 

DGPU; e-mail: madera.81mail.ru  

Salpagarova Marula Biljalovna, aspirant kafedry psihologii, Severo-Kavkazskoaja gosudarstven-naja gu-

manitarnaja akademija; e-mail: tsahaeva@rambler.ru  

Hajbulaev Magomed Hajbulaevich, kandidat pedagogicheskih nauk, professor, direktor Inzhenerno-

pedagogicheskogo instituta, DGPU; e-mail: o-diana@inboh.ru 

Halidova Rashidat Shahrudinovna, doktor filologicheskih nauk, professor, zavedujushhij kafedroj teorii i 

metodiki obuchenija russkomu jazyku i literature, DGPU; e-mail: rashi-dr@mail.ru  

Cahaeva Anzhelika Amirovna, doktor psihologicheskih nauk, professor, zavedujushhaja kafedroj ob-shhej i 

pedagogicheskoj psihologii, DGPU; e-mail: tsahaeva@rambler.ru  

Shahmardanov Zijaudin Abdulganievich, doktor biologicheskih nauk, professor kafedry anatomii, fiziologii 

i mediciny, DGPU; e-mail: dgpu@datacom.ru 

Shuajbova Mesedo Omarovna, docent kafedry bezopasnosti zhiznedejatel'nosti, DGPU; e-mail: mese-

do.shuaybova75@mail.ru 
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ПР АВ ИЛА  Д ЛЯ АВ Т ОР ОВ  
 

Редакция принимает на рассмотрение научные статьи. Представляемые материалы должны быть оформлены в 

соответствии с настоящими Правилами и соответствовать тематической направленности журнала «Известия Даге-

станского государственного педагогического университета». 
Верстка журнала осуществляется с электронных копий. Используется компьютерная обработка штриховых и по-

лутоновых (в градациях серого) рисунков. Журнал изготавливается по технологии ризографной печати.  

1. Текст статьи набирается в редакторе MS Word (с расширением .doc) шрифтом "Times New Roman" через ин-

тервал 1,5 в формате А4. Поля текста стандартные. Все страницы должны быть пронумерованы. 

2. За объем статьи превышающий 8 страниц предусмотрена дополнительная оплата. Перед текстом статьи указы-

ваются: 

индекс УДК (информацию о классификаторе УДК см. на сайтах http://teacode.com/ online/udc/ или 

http://www.udcc.org/); 

инициалы и фамилия авторов, название учреждения; 

название статьи (на русском, англ. яз и в транслите); 

аннотация статьи объемом 5-10 строк, которая не должна дублировать вводный или заключительный раздел ста-

тьи (на русском, англ. яз. и в транслите); 

ключевые слова (5-6) (на русском, англ. яз. и в транслите). 

3. Изложение материала должно быть ясным и по возможности кратким. Текст и остальной материал следует 

тщательно выверить. Рукописи, направляемые в журнал, являются оригиналом для печати и должны являться мате-

риалом, не публиковавшимся ранее в других печатных изданиях. 

4. Статьи, в которых отражаются результаты исследования, должны полностью отвечать требованиям, предъяв-

ляемым к их представлению. 

5. Рисунки создаются в формате .jpg, вставляются непосредственно в текст и нумеруются в порядке их упомина-

ния в тексте. 

6. В тексте статьи все формулы набираются в редакторе Microsoft Equation 3.0, таблицы – в формате MS Word. 

Таблицы нумеруются в порядке их упоминания в тексте. Каждая таблица перед своим появлением должна упоми-

наться в тексте, например, «... (табл. 1)...». 

Сокращения в надписях не допускаются. 

Наличие данных, по которым строится график, диаграмма, обязательно. 

В тексте статьи обязательно должны содержаться ссылки на иллюстративные материалы. 

7. Ссылка на цитату указывается сразу после неѐ в квадратных скобках: сначала проставляется номер источника 
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