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Abstract: This study deals with testing the effectiveness of a mathematics program that meets the
academic and cognitive needs of gifted and talented students on math attitude. For this purpose, two units
in mathematics namely “Algebraic Equations” and “Line Graphs” were differentiated. The study was
conducted with a total number of 24 students, 12 of them being in the experimental group and 12 of them
being in the control group. The subjects were fifth grade students of the project school called Beyazit Ford
Otosan Primary School. The Project focuses on culture specific differentiated program to meet the
intellectual, effective and social needs of gifted children without isolating them from their peers who are
intellectually within the normal range. The subjects both in the experimental and the control groups were
identified by the WISC-R test. While the two units, namely “Algebra” and “Line Graphs” differentiated
and taught by the researcher to the experimental group, concurrently, without any intervention, the same
units were being taught by the classroom teacher to the control group. To collect data within the
framework of this research, The Scale of Attitude Towards Mathematics was used. The test was
administered as pre and post — tests to the experimental and control groups. In the statistical analysis,
Mann Whitney-U and Wilcoxon Signed-Ranks Tests were used. The results of the study revealed that the
differentiated math program, developed for the gifted and talented students, increased the scores of
attitude towards mathematics
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Ozet: Bu arastirma, iistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin akademik ve bilissel beklentilerini karsilayacak bir
Matematik programinin matematik tutumu tizerindeki sitnanmasini kapsamaktadir. Bu amagla ilkogretim 5.
sinif diizeyinde 6grenim goren iistiin zekali ve yetenekli 6grenciler i¢cin Matematik dersindeki “Denklemler”
ve “Cizgi Grafikleri” {initeleri farklilagtirilarak 6zgiin bir tinite programi olusturulmustur. Calisma istanbul
ilindeki iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin zihinsel, duyussal ve sosyal gereksinmelerini, normal zeka
boliimii smirlar1 iginde olan yasitlarindan tamamen soyutlanmadan karsilanmasinit amaglayan bir projenin
uygulandigi Beyazit Ford Otosan ilkogretim Okulu’'nda 5. sinifa devam eden 12’si deney 12’si kontrol
grubundaki 24 iistiin zekali ve yetenekli 6grenci ile gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarmndaki
ogrencilerin tiimii WISC-R zeka testi ile {istiin zekal olarak tanilanmiglardir. Deney grubundaki 6grencilere
arastirmaci tarafindan farkhlastirilan “Denklemler” ve “Cizgi Grafikleri” iiniteleri uygulanirken, kontrol
grubundaki ogrenciler mevcut ogretmenleriyle ve miidahale edilmeyen Ogretim yontemiyle derslerini
islemeye devam etmislerdir. Arastirma kapsamindaki verilerin toplanmasi i¢cin Matematik Dersine Yonelik
Tutum Olgegi kullanilmistir. Bahsi gegen test deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 6n ve son test olarak
verilmistir. On ve son testlerden elde edilen verilerin istatistiksel analizinde Mann Whitney-U ve Wilcoxon
Isaretlenmis Mertebeler Testleri kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilere yonelik hazirlanan Matematik programi ogrencilerin matematige karsit tutumlarni anlaml
diizeyde arttirmistir.

Anahtar Sézciikler: Ustiin zekali ve yetenekli 6grenciler, Matematik Ogretimi, Miifredat Farklilagtirma,
Matematige kars1 tutum.

GIRIS

Ogrenme, insanlarda kalici, bilgi, beceri, tutum ve deger degisikligi yaratma
eylemidir (Fidan, 1986). Cogu zaman simav sistemlerindeki not ve basar1 odaklilik, egitimin
tutum ve deger bilesenlerinin ihmal edilmesine sebebiyet vermektedir. Halbuki tutum, olasi
tiim degisimlerin merkezinde yer alan, insanlarin bagka nesneler, olaylar ve konularla ilgili
yaptiklar1 genel degerlendirmeler (Dogan, 1998) ve bu degerlendirmeler sonucunda olusan
zihinsel hazirlik durumu olarak ¢ok 6nemli bir bilesendir (Tavsancil, 2002). Tutumun bu
derece 6nemli yonlendirici etkisi tiim derslerde kendini gostermektedir.

" Bu ¢alisma, birinci yazarin doktora tez ¢alismasinin bir pargasindan olusmaktadir ve Istanbul Universitesi
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Matematik dersinde de tutum &grencilerin basarisini oldukca etkileyen bir etmen
olarak kendini gostermektedir. Matematige yonelik tutum 6grencilerin derse katiliminda ve
akademik basarisinda ¢ok onemli bir unsurdur. Bu yiizden zaman ilerledikge egitimciler
matematik Ogretimi programlarinda duygusal boyutlara da artan bir énem gostermeye
baslamislardir.

Matematige yonelik tutuma egitimde gosterilen 6nemi MEB’in genel matematik dersi
hedeflerinde de gormek miimkiindiir. MEB tarafindan belirlenen matematik dersinin genel
hedeflerini asagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir (Aydin, 2011):

1. Matematiksel kavramlari, bilgileri, becerileri ve sistemleri anlamak.

2. Matematiksel kavramlari ve sistemleri glinlitk hayatta ve diger Ogrenme
alanlarinda kullanmak.

3. Muhakeme yapabilmek.
4. Matematik dili ile iletisim kurabilmek.
6.Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilmek.

7.Problem c¢ozme stratejileri gelistirip bunlar1 giinliik hayat problemlerinin
¢O0ziimiinde kullanmak.

8.Matematige yonelik olumlu tutum sahibi olmak, matematik yapabilecegine
inanmak.

9. Matematigin 6nemini takdir etmek.
10. Matematigin tarihsel gelisimi paralelinde insanligin diisiinsel evrimini anlamak.
11. Arastirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma giiciinii gelistirmek.

Genel hedeflerden de goriildiigii tizere matematige yonelik olumlu tutum gelisimi de
ilkogretim matematik Ogretiminin hedefleri arasindadir. Lakin bu hedef orgiin egitim
sisteminde ¢ogu zaman gergeklestirilememektedir. Hatta istenmeyen sonuglar da elde
edilmektedir. Zira 6grencilerin matematik dersine karsi genelde olumsuz bir tutuma sahip
olduklart bilinmektedir. Ogrencilerin matematige karsi olumsuz bir tutuma sahip
olmalarmin nedenlerinden birincisi egitim sisteminde Ogrencilere, matematigin gercek
hayatla iligkisini fark ettirememektir. Ikincisi matematik yapmanin hesap yapmaktan
ibaretmis gibi aktarilmasi neticesinde matematigin ¢ok karmasik ve zor islemler silsilesi
olarak algilanmasidir. Ugiincii olarak egitimde olgusal ve islemsel bilgi agirlikli bir icerik
kullanilmasimnin ve diiz anlatim ve soru-cevap yontemlerinin siklikla tercih edilmesidir
(Iflazoglu, 1999) Dordiincii olarak matematigin egitim-6gretimdeki ayirt edici bir yerinin
olmasi da tutumu olumsuz etkilemektedir. Matematik bir¢ok tanilama, yerlestirme ve
kabullerde one ¢ikan bir disiplindir, bu da 06grencilerin basarisiz olacaklar: hissine
kapilmalarina ve matematikten korkmalarina neden olmaktadir (Pajares & Graham, 1999).

Ozetle ogrencilerin hata yapma korkulari, kullanilan 6gretim yontem ve
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tekniklerinin yetersizligi, tekdiizeligi ve islenen igerigin matematigin 6ziinii tam anlamiyla
yansitmamasi ogrencilerin  dz-yeterlilik algilarinin  diismesine neden olmaktadir. Oz
yeterlilik algisindaki diisiis de matematige karsi tutumu ve performans: etkilemektedir
(Bandura, 1986; Schunk, 1991; Pajares ve Graham, 1999). Ogrenciler yapamayacaklarim
diisiindiikleri, matematigi anlamadiklar1 ve korktuklar: i¢in sevmemektedirler. Bu durum
da dersteki 6grenme, performans ve basariy1 olumsuz etkilemektedir. Nitekim Pajares ve
Graham (1999) yaptiklar1 calismada Ogrencilerin matematige karsi tutumlarmin ve
motivasyonlarinin 6. sinifin basindan sonuna dogru diistiiglinii tespit etmislerdir. Baykul da
(1990) smiflar ilerledikge tutum puanlarindaki diisiisti gosteren bulgular tespit etmistir.

Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilere gelindiginde durum biraz daha farkli bir hal
alir. Ustiin zekali ve yetenekli 6grenciler aslinda normal akranlaria gére Matematik dersine
kars1t daha yiiksek tutum puanlarina sahiptirler ve 6zel 6grenme giicliigii gibi ikinci bir
tanilar1 yoksa matematik konusunda kendilerini daha yeterli hissetmektedirler (Zimmerman
vd., 1992). Ustiin zekali ve yeteneklilerin matematik performanslari da akademik basarilart
da genelde normal akranlarindan daha ytiksektir (Preckel & Goetz, 2008).

Lakin derslerin tek diize, sikici veya yeteri kadar zorlayici olmamasi onlarin
damatematik dersine kars1 tutumlarini olumsuz etkilemektedir. Sadece diger 6grenciler gibi
yapamayacaklarini diistindiiklerinden degil matematik onlara ilgi ¢ekici gelmedigi i¢in bu
olumsuz tutuma sahiptirler. Ozellikle normal smiflardaki iistiin zekali ve yetenekli
ogrenciler tekrarlardan ve kendi potansiyellerine uygun olmayan ogretimden dolay:
sikilmakta ve 0grenmeye karsi olan motivasyonlarini yitirmektedirler. Bu durum o6zellikle
ilkokuldan ortaokula geciste belirgin bir sekilde kendini gostermekte ve orta okulun
ilerleyen senelerinde de motivasyon diisiisii devam etmektedir. Ustiin zekali cocuklarla
yapilan ¢alismalar 6grencilerin ilgi alanlarinin egitime dahil edilmesi, 6grencilere etkinlikler
konusunda se¢me hakk: taninmasi, igerigin zorlayici / diistindiirtiicii ve eglenceli olmasinin
matematik de dahil olmak tiizere tiim derslerdeki motivasyonu arttirdigin1 gostermektedir
(Gentry, Gable & Springer, 2000).

Sonucta ister iistiin ister normal zekili olsun 6grencilerin matematik potansiyellerini
gelistirecek, matematige yonelik tutumlarimi olumluya gevirecek ve 6grencilerin matematik
diinyasinda olmaktan keyif almalarini saglayacak programlara ihtiya¢ vardir. Ozellikle
istiin zekal ve yetenekli 0grencilerin matematik dersine yonelik tutum sorunu ihtiyaca
yonelik egitim verememekten kaynaklanmaktadir. Bu yiizden iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin, zorlayic1 ve yeteneklerini kullanmalarina izin veren farklilastirilmis egitim-
ogretim imkanlarima ihtiyaclar1 vardir.

Bu farklilastirilmis egitim, cesitli bakis agis1 ve fikirlerin sahne aldig1, hizla degisen,
teknoloji ve bilgi merkezli kiiresel glintimiiz diinyasinda; bilgiyi stinger gibi emmek yerine,
bu gesitlilik i¢inde kendi durusunu belirleyebilecek, segimlerini yapabilecek diizeyde
elestirel diisiinme; hizli degisime, farkliliklara ayak uydurabilecek ve yeni fikirlerin
tiretimine katkida bulunabilecek diizeyde de yaratict diisiinme becerilerini kapsamalidir.
Kabul edilmis matematiksel gercekleri ezberleyen ve ogretilmis formiilleri gercek hayattan
kopuk problemlerin ¢oziimiinde diisiinmeden uygulayan bireyler yerine; matematigin
onemini idrak eden, matematiksel gergekligin arayisindan keyif alan, matematiksel
sorgulamalar yapip, gercek hayatin i¢inden problemlerin ¢oziimii i¢in kullamilan yontem,
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teknik; Onerilerin ¢oziimlerin gecerliligini, kalitesini degerlendirebilen; tek basina ya da
arkadaslariyla bu problemlere ¢ok sayida, 6zgiin ve estetik ¢oziim Onerileri gelistirebilen
bireyler yetistirebilecegimiz bir Matematik ogretimi cagin gereklerinden olmustur.

Uniteleri farklilastirirken 6ncelikle farkhilastirilms  egitimin temel ilkelerini
gozetmek gerekir. Bunlar, bireysel farkliliklarin gozetilmesi, igerik-siirec-iiriinde degisiklik
ve diizenlemeler yapma, alternatif ve gesitli Olgme degerlendirme yontemlerinin
kullanilmasi, esnek ve giivenli bir smif ortamidir. Farklilastirmanin temel ilkelerine kisaca
deginmek gerekirse dnce 3 temel boyuttan baslamak faydali olacaktir: igerik, siireg ve tiriin.
Icerik, dgrencilerine kazandirilmas: gereken bilgiler, beceriler ve kullanilacak malzemeler ya
da mekanizmalardir. Sak’a (2010) gore 6gretim programinin igerigi kavramlarin yani sira
yaklagimlari, kuramlar1 ve fikirleri de kapsamalidir. Farklilastirilmis bir egitimde igerik
ogrenciler i¢in anlamli, Ogrencilerin diinyalar:1 ile iligkili olmalidir. Etkili bir igerik
farklilagtirmas: ¢alisilan konu alanimna iliskin alistirmalar yerine konuyla ilgili gergek
bilgilere, ilkelere ve genellemelere yer verir. Ogrencilerin kendilerini ve hayati
anlamlandirmalarina yardimc olur. Bu sayede ogrenilenlerin farkli durumlara transfer
edilmesi vesilesiyle devamliligini saglar. (Tomlinson, 2007). Ustiin zekalilar ve yetenekliler
icin farklilastirma yapilirken programin igerigi soyutluk, karmasiklik ve cesitlilik olarak
normal Ogretim programlarindan daha fazla zenginlestirilmeli; alanda uzman kisilerin
ozellikleri, yasamlari, bilimsel arastirma yontemleri ve disipline 6zgii genellemeler de
programa dahil edilmelidir (Sak, 2010).

Miifredatin siire¢ boyutu, ogretim programinin igeriginin ogretilme yollarmi ve
dgrencilerin bilgiyi grenme ve kullanma bigimlerini kapsar (Sak, 2010). Ustiin zekali ve
yetenekli Ogrencilerin igerigi anlamlandirmalar:1 icin temel becerileri kullanmalarmi
saglamak amaciyla tasarlanmis etkinlikler bu boyut altinda ele alinir. Bir etkinligin etkili
olmas: i¢in agik¢a tanimlanmis olmasi, ana bir beceriyi hedeflemesi, bu ana beceri
merkezinde ana fikirler iizerinde ¢alismasi, belirli bir fikri anlamay1 saglamasi, yeni kavrayis
ve becerileri eskileriyle iligkilendirmeye imkan vermesi ve ogrencinin hazir bulunusluk
diizeyine uygun olmasi gereklidir (Tomlinson, 2007). Ustiin zekah ve yetenekli grencilere
yonelik egitim programlarinda en fazla siire¢ farklilastirilmas: tizerinde durulur. Ciinkii
istiin zekal ve yetenekli 6grenciler dogustan iist diizey ve derin diisiinme becerilerine
sahiptirler. Bu potansiyellerini kullanmay1 ve {irline doniistiirmeyi 6grenmeleri igin siireg
farklilagtirmasi kapsamindaki, 6gretimin hizi, 6grencilerin 6grenme ve diistinme tiirleri, akil
ylriitme yollari, arastirma yontemleri, iist diizey diisiinme becerileri ve dgretim yollarmin
cesitliligini bilesenlerinin egitime dahil edilmesi tistiin zekalilar i¢in elzemdir (Sak, 2010).

Uriin  ise ogrencilerin, beklenilen davramuslar1 kazanmip kazanmadiklarim
sergiledikleri araglarin tiimiine verilen addir (Tomlinson, 2007). Farklilastirilmis bir
programda Ogrencilere kazandiklar1 becerileri sergileyecekleri genis bir iiriin yelpazesini
secenek olarak sunmak Onemlidir. Ciinkii ogrenciler giiclii ve zayif yanlar, ilgi alanlars,
ogrenme stilleri agisindan farklilagirlar. Bireysel ve grup olarak sozel, diyagram ve grafik
kullanim1 iceren gorsel ya da teknolojik sunumlar yapma, kitapgik hazirlama, sarki
besteleme, proje gelistirme, seramik hazirlama gibi 6grenciyi motive edecek tiirlii olasiliklar
sunmak {iriin farklilastirmasinin gereklerindendir. Uriin alternatiflerine karar verirken
ogrencilerin ihtiyaglar1 kadar igerige uygunluk, kazandirilan becerilerle paralellik, yeteri
diizeyde zorlayicilik kriterleri de gozetilmelidir (Kingore, 2004). Uriiniin icerik ve siireg
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boyutundan bagimsiz olarak ele alimmamasia dikkat edilmelidir. Ustiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin egitimlerindeki tirtinlerin miimkiin oldugu kadar profesyonellerin tirtinleriyle
paralellik gostermesi amaglanmalidir. Bu nedenle {iriinler gercek yasam problemlerini
¢ozmeye yonelik olarak gelistirilebilir, bir kitleye sunulmasi planlanabilir ve taklit yerine
sentez olmasi tizerine odaklanilabilir (Sak, 2010).

Farklilastirma yapilirken bu boyutlar gozetilerek 6gretim, her konunun temel
kavramlarina, ilkelerine ve becerilerine gore dikkatle bi¢cimlendirilmelidir (Tomlinson, 2007).
Bu bi¢imlendirme 6grencilerin 6grenme farkliliklarin1 goz oniinde bulunduran, tutarh ve
saglam planlar gelistirip bu planlar1 hayata gecirmekle olur. (Tomlinson, 2007). Bu yiizden
ogrencilerde hedeflenen davrarus degisikliklerini yaratmak adma asamali bir
smiflandirmanin  kullanildig: sistemli galismalara ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyaci karsilamak
adma egitimde siklikla kullanilan taksonomilerden birisi Bloom'un Egitim Hedefleri
Taksonomisi'dir (Anderson ve Krathwohl, 2010). Taksonominin orijinali egitsel hedefleri
hiyerarsik bir sekilde smiflandirmak tizere tasarlanmistir. Ve tabi ki bir egitim programu
gelistirilirken taksonomideki tiim bilissel kategorilere yonelik kazanimlarmn ve etkinliklerin
gelistirilmesine dikkat edilmesi gerekmektedir. Fakat {istiin zekal ve yetenekli 6grenciler
icin program farklilastirilirken agirlikli olarak iist diizey basamaklara iliskin beceriler
(¢oziimleme, degerlendirme, sentez) temel alinir (Feldhusen, 1994). Bunun birinci nedeni
tisttin zekali ve yetenekli 6grencilerin ¢ogunun yasitlarindan ve sinf seviyelerinden ileri
diizeyde bilgi yeterliligine sahip olmalaridir. Ikinci nedeni ise {istiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin sahip olduklar1 potansiyel geregi her hangi bir disipline ait bilgiyi
ezberlemekten ziyade alana Ozgii calisma Ornekleri tizerinden uygulamalar, var olan
uygulamalara dair ¢oziimlemeler, degerlendirmeler yapmaya ve gergek bir dinleyici
kitlesine hitap edecek iiriinler ortaya koymaya yatkin olmalaridir (Davis ve Rimm, 2004).

Ustiin zekalilar ve yetenekliler icin 6gretim programu gelistirilirken, igerik, siireg ve
driin boyutlarinin farklilagtirilmasina ve etkinliklerin planlanmasina yonelik yukarida
bahsedilen detaylara temel olusturan kuramsal cergeveler mevcuttur. Bunlara dstiin
zekalilar icin gelistirilmis miifredat modelleri denir. Ustiin zekalilarin egitiminde en yaygmn
olarak kullanilan modellere 6rnek olarak Coklu Menti, Purdue Ug Evre, Otonom Ogrenme,
Biitiinlestirilmis Miifredat, Paralel Miifredat ve Izgara Modelleri verilebilir. Tiim &grenciler
i¢in ideal bir miifredat modeli bulmak zordur. Her modelin kendi icinde gelismis ve eksik
kalmis yanlar1 vardir. Onemli olan hedefe, icerige ve ¢alisilan dgrenci grubuna en uygun
modeli se¢mektir (Sak, 2010). Mevcut aragtirmadaki farklilagtirmalar, kuramsal temellerini,
literatiirdeki en giincel ve kapsamli model olmasi ve 6zellikle matematigin dogasina uygun
olan bir sekilde disiplinler arasi calismalara imkan tanimasi nedeniyle Paralel Miifredat
Modeli (Tomlinson, Renzulli, Kaplan, Purcell, Leppien ve Burns, 2009) ile tematik egitime
firsat vermesi ve kapsamli sorularla Ogrencileri biiyiik fikirler, ilkeler, genellemeler
iizerinden diisiinmeye ve arastirmaya tesvik etmesi agisindan Izgara Modeli'nden (Kaplan,
2009) almiglardir.

Izgara Miifredat Modeli'nde konularin, tiim disiplinleri kapsayacak bir tema
tizerinden islenmesinin faydali olacagimi savunulmaktadir. Ciinkii egitim programlarin
gelistirirken ya da ders planlarken yasanan en biiyiik sikintilardan birisi Ogretilmesi
amaglanan bilgi ve becerilerin 6grencilerin gercekliklerinden, hayatlarindan kopuk olmasi,
sadece bir disipline ait olgularmis gibi aktarilmasidir. Halbuki tiim bu bilgileri, gercekleri ve
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becerileri tiim disiplinleri kapsayan, disiplinin kendi igindeki alt konular1 ya da farkh
disiplinleri ya da disiplinle yasamu iliskilendiren kapsamli ilkeler, kavramlar ve
genellemeler altinda birlestirmek miimkiindiir (Van Tassel-Baska ve Little, 2003) ve ancak
bu tarz bir birlestirme verilen egitimi anlamli, kalici, uygulanabilir ve farkhh alanlara,
disiplinlere, durumlara transfer edilebilir kilar.

Paralel Miifredat Modeli'nde (Tomlinson, Renzulli, Kaplan, Purcell, Leppien ve
Burns, 2009). 4 boyutu iizerinden farklilastirma yapilir: genel miifredat, baglantilar
miifredati, uygulamalar miifredat1 ve farkindalik miifredati. Her bir boyut farkli tiirde
ogrenim kazanimlari igerir. Birinci boyut olan genel miifredat, Paralel Miifredat Modeli'nin
cikis noktasidir. Ulusal egitim sistemi icinde 6grencilerin tamamu icin gelistirilen 6grenme
kazanimlar1 bu boyuta girer. Ikinci boyut olan baglantilar miifredat: 6grencilerin disiplinin
kendi i¢inde ve farkl disiplinler arasinda baglantilar kurarak genel miifredatta yer almayan
veya agirlik verilmeyen kavram, ilke ve becerilerin gelistirilmesini hedefler. Modelin {igiincii
boyutu olan uygulamalar miifredati 6grencilerin, g¢alisilan disiplinin uzmanlar1 gibi
diisiinmelerini, c¢alismalarini ve davranmalarmi saglayacak davranislar kazandirmay:
hedeflemektedir. Bunu yaparken hem disiplinin uzmanlarmin ¢alisma ve diistinme stillerini
hem de disiplinin kendine has ilkelerini, kavramlarini, sorularmni, degerlendirme kriterlerini
ve gerektirdigi becerileri benimsetmek amaglanmaktadir (Sak, 2010). Modelin dérdiincii ve
son boyutu olan farkindalilk miifredatinin ana amaci ise, Ogrencilerin bir disiplini
derinlemesine arastirip anlayarak ve kendi ilgi ve yeteneklerinin o disipline uygunlugunu
karsilastirarak s6z konusu disiplini kendi hayatlariyla iliskilendirmelerini ve disiplinle
yapilan etkilesimler sonucu kendilerini taniyip gelistirmelerini saglamaktir (Tomlinson,
Renzulli, Kaplan, Purcell, Leppien ve Burns, 2009).

Ustiin zekalillarin egitimine iliskin literatiir incelendiginde, dgrencileri gelecegin
uzmanlari olarak yetistirmek igin gerekli bu farklilastirmalarin yeteri kadar ve sistematik bir
sekilde saglanamadig1 goriilmektedir. Ozellikle Matematik dersi, gerekli farklilagtirmalarmn
yapilmamasi sonucunda, hem akademik olarak yogun hem de oOgrenciler arasi bireysel
farkliliklarin ¢ok goriildiigti bir ders olmasi nedeniyle, yetenek kayiplarmin cok sik
yasandig1 disiplinlerden birisi olmustur. Matematik, ayn1 smif diizeyinde olsalar dahi
ogrenciler arasinda hazir bulunusluk agisindan en ¢ok gesitliligin goriildiigii derstir. Clinkii
matematik dersindeki beceriler ardil bir sirada kazanilir. Bu ardillik diger derslere kiyasla
matematikte daha elzemdir. Matematik dersinin ilerleyen konulari, 6nciil kazanimlarda
eksik kalmis bir anlayis1 tolere edemez. Matematik becerilerini kazanmis bir 6grencinin bu
becerilerle ilgili benzer calismalar: yapmasi da bu alanda ileri olan 6grencilerin sikilmasina
sebebiyet verir (Baska ve Little, 2003). Gelismis matematik potansiyelleri olan 6grencilerin
sikilmas1 da bu alana katki yapacak yeteneklerin, gelecegin uzmanlarinin kaybedilmesi
demektir.

Peki gelecegin uzmanlarini yetistirmeyi amaclayan farklilastirilmig bir matematik
ogretimi hangi davraniglar1 kazandirmaya odaklanmalidir? Baska ve Little’a gore (2003)
farklilastirilmis bir matematik programinda, gercek hayattaki gibi yapilandirimamis
problemlere alternatif ¢oziimler tiretmek, bu ¢oziimleri elde etmek igin farkh yol, yontem,
stratejiler belirlemek, olasi sonuglar1 tahmin etmek, problemin i¢indeki alt problemleri ayirt
etmek, problemi, problemin igerdigi verileri ve alternatif ¢6ziim yollarin1 yazili ve sozel
iletisim kanallariyla paylasmak, bir disiplindeki problemin diger disiplinlerle baglantilarini
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arastirmak ve gercek hayattaki uygulamalarini incelemek gibi davranislar kazandirilmaya
calistilmalidir. Gelecegin olas1 uzman matematikgileri olan iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin egitimleri sirasinda bu davranislara temel teskil edecek becerilerin 6gretilmesi
ve uygulamalarin yapilmasi elzemdir.

Matematik alaninda uman yetistirmek icin matematik miifredatiyla entegre edilmesi
gereken temel becerilerin basinda yaratict diisiinme becerileri gelir. Guilford’a gore (akt.
Glover, Ronning, Raynolds, 1989) yaraticiligin 6lctilebilir 8 bileseni vardir. Bunlar probleme
duyarlilbik, akicilik, ozgiinliik, esneklik, analiz, sentez, degerlendirme ve karmagsaya duyulan
tahammiildiir. Starko (2005) Guilford un bilesenlerine, tirtiniin/fikrin belli bir kritere/kriterler
kiimesine ya da hedefe/hedefler kiimesine hitap etmesi olarak ele almabilecek olan
uygunlugu eklemistir. Davis ve Rimm de (1998) yaraticilik egitimi programlarinda temel
olarak ele alinabilecek 19 beceri belirlemislerdir. Bunlardan yukaridakilere ek olacak olanlar;
zenginlestirme, zihinde canlandirma, geriye dogru diisiinme, metaforik diisiinme, doniistiirme ve
kapaliliga kars: direngtir.

Her disiplinin iginde farkli yapilanmalar mevcuttur. Phenix’e (aktaran Van Tassel-
Baska & Little, 2003, ss. 84-85) gore bu yapilanmalardan bazilar tiim disiplinler ya da belli
disiplinler icin ortakken bazilar1 sadece mevcut disipline 6zeldir. Bu yapilanmalarm analiz
edilmesi mevcut disipline ait spesifik 6zelliklerin bilinmesi, o disiplinin uygulayicilarinin ve
uzmanlarinin diisiinme stillerinin farkinda olunmasi, disiplinin iizerine kuruldugu ve
araciligiyla isledigi sembollerin ve gergeklerin bilinmesi, anlasilmasi ve bu gergeklerin
anlamlandirilmasi i¢in kullanilan arastirma/inceleme/sorusturma metotlarinin bilinmesi
acilarindan 6nemlidir. Bunlar bilinmeden bir disiplinle ilgili uzmanhk kazanilamaz (Van
Tassel-Baska & Little, 2003).

Policastro ve Gardner (1999) belli bir disipline 6zgii yaraticiligr gelistirmek soz
konusu oldugunda, 6grencilere genel yaraticilik becerilerine ek olarak disiplinin kendine
0zgii becerilerinin de kazandirilmas: gerektigini vurgularlar. Ciinkii “disiplin” demek belli
bir birikime/kiiltiire gore sekillenmis; yaratma siireci igerisinde kazanilabilen, pratigi
yapilabilen ve gelistirilebilen beceri ve bilgiler demektir. Bunlar disipline 6zgii bilgi tiirii; bu
bilgileri elde etme, arastirma, isleme becerileri; o disiplindeki uzmanlarin kisilik 6zellikleri,
diistinme stilleri ve stratejileridir.

Bu bakis agisina gore matematik alaninda yaraticiligin vurgulanacagi farkhilastirilmis
bir egitim programinda matematik disiplinine ait diisiinme stratejileri, stilleri ve
aliskanliklarmin  kazandirilmas: temel amaglardan olmalidir. Standart matematik
programlar1 genellikle Ogretilen yontemlerle ¢oziilebilecek rutin matematik problemleri
icermektedirler. Bu temel matematik becerilerinin kazandirilmasi igin orta diizeyde etkili
olabilir ama tistiin zekal1 ve yeteneklilerle ¢alisirken arzulanan tist diizey beceri kazanimiyla
birlikte uzman matematikgilerin ve matematik bilimiyle ugrasan insanlarin sahip oldugu
diistince yapisini Ogrencilere aktarmaktir. Bu tarz bir diislince yapisi yaraticiligi, sebati,
siipheciligi ve isbirligini igerir. Zira matematiksel fikirlerin anlasilmasi ve gelistirilmesi igin
yargiy1 ertelemek, her hangi bir sonucu hemen kabul etmemek, gerekgeleri ve dogrulayan
ya da clriiten kanitlar1 inceleyip arastirdiktan sonra bir karar vermek gibi becerilerin ve
tutumlarin erken yaslarda olusturulmas: matematik bilimine ait kiiltiiriin 6grencilerde
yerlesmesi agisindan 6nemlidir (Baska & Little, 2003).
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Bu tarz bir matematik Ogretimin saglamak igin Ogretmenlere ve program
gelistirenlere diisen sorumluluklar vardir. Bunlardan ilki 6grencilere énemli ve kendileri
icin yeni olan bilgileri 6grenme imkani tanimalaridir. Ikincisi 6gretim etkinliklerinin 6nemli
matematiksel fikirlerin anlamlan1 {izerine odaklanmas1 gerekir. Egitim siirecinde
ogrencilerin tahminlerde bulunmalari, yakin-uzak, disiplin igi-dis1 baglantilar kurmalar:
tesvik edilmelidir. Uglincii olarak Ogrencilerin rutin olmayan problemler ¢dzmelerine
imkan taniyarak ogrendikleri matematik becerilerinin gercek hayattan izole kalmamasini
saglamak gereklidir. Bu tarz rutin olmayan problemlerin bir diger 6nemi de pratik yapmak
ve kegiflerde bulunmak arasindaki dengeyi saglamasidir. Ogrencilerin yeni yéntemler
deneyerek kendileri igin yeni olan bilgileri kendilerinin kesfetmelerine imkan tanimak
onemlidir. Besinci olarak Ogrencilere kendi ¢6ziim yollarim1 bulmalarina ve
kullanmalarina izin vermektir. Tim bu faaliyetleri gergeklestirebilmek igin grup
calismalar1 yapmak onemlidir. Once kiiciik grup calismasiyla derinlemesine calismalar
yapan Ogrencilerin daha sonra biiylik grupla fikirlerini paylasmalar1 hem fikirleri
tetikleyerek daha cok sayida ve kaliteli fikrin olusmasma araci olur hem yontem ve
muhakemeler tartisilarak elestiriye agik olma davranisi gelistirilir hem de hatalardan
ogrenip stirekli gelisim ve degisim igerisinde olmanin 6nemi vurgulanir (Baska ve Little,
2003).

Ogrencilerin matematigi anlamlandirmalar1 ve matematik {iretmeleri igin sorular ve
imkanlar hazirlamak glintimiiz matematik 6gretmenlerinin rolii olmalidir ama bu oldukga
zor bir roldiir. Clinkii glintimiiz diinyas: kesfedilen bilgi cesitliligi icerisinde gittikce daha
kompleks hale gelmektedir. Bu ylizden 6gretmenlerin sadece ge¢miste matematik sorularinm
¢ozerken kullamilan formiilleri ve kurallar1 dgretmeleri artik yeterli degildir. Ogretmenin
arastirma ve kesfetme sorular1 sormasi bile yeterli degildir. Bunlara ek olarak matematige
yonelik alana derinlik katacak sorular sormay1 6gretmelidirler. Bugiin bizler tiim cevaplar:
bilmedigimiz gibi, gelecekte c¢ocuklarimizin yiizlesecegi tiim sorular1 da bilmedigimizin
farkindayiz, ¢linkii ne kadar cok soru ve cevap olabilecegini gordiik. Iste gelecegin
problemleri ile bas etmek icin c¢ocuklarimizin temel matematik islemlerini yapan
hesaplayicilar olmaktan ¢ikip matematik iireten entelektiiellere doniismesine ihtiyaglar:
vardir (Sheffield, 2009).

Matematik egitiminde {istiin zekal: ve yetenekli ¢ocuklarin potansiyellerine ve onlar1
akranlarindan farklilastiran 6zelliklerine uygun ve yaraticilikla biitiinlestirilmis bir program
hazirlamak, tiim endiistri toplumlarindaki ekonomik refahla ve gelismelerle yakindan
iligkili olan matematik biliminin egitiminin dogru bir sekilde ele alinip 6zellikle iilkemizin
gelismesine katkida bulunmak ve matematik alaninda yetenekli ogrencilerin
potansiyellerinin gergeklestirilmesine araci olmak acgilarindan ¢ok Onemlidir. Elimizdeki
potansiyel sahibi 0grencilerin, matematik alaninda yeterli, kazanilan bilgileri uygulamaya
dontistiirebilecek ve toplumun gelecekteki olas1 problemlerine faydali, 6zgiin, pratik ve
ekonomik ¢oziimler ileri siirebilecek donanimda bireyler olmalarini istiyorsak, onlar igin,
tek yolla bulunabilecek tek dogru cevabi olan problemler yerine, matematikteki giizellikleri
ve matematikle yaraticilik arasindaki iligkiyi gorebilecekleri, matematigi derinlemesine
kavrayabilecekleri etkinlik ve deneyimleri iceren 6grenme ortamlar1 olusturmaliyiz. Boylece
ogrencilerin, matematigi sadece hesap yapma olarak goren teknisyenler degil de matematik
anlamaktan ve matematik tiretmekten keyif alan yaratici matematikgiler olma olasiliklarini
ylikseltmis oluruz (aktaran Starko, 2005, ss. 320).
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Bu baglamda mevcut arastirmanin problemi {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
ozelliklerine uygun, matematik alaninda yaratic1 olmak igin gerekli becerileri kazandiracak
farklilastirilmis matematik tinitelerinin tistiin zekali 6grencilerin matematik dersine kars:
tutumunlarina etkisini incelemektir. Arastirmanin temel amaci; matematik dersinde
farklilastirilmis {inite programinin uygulandigi grubun matematige karsi tutum ortalama
puanlar1 ile bu farklhlastirilmis egitimin uygulanmadigir grubun matematige kars: tutum
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymaktir.

YONTEM

Bu arastirma deneysel yontem kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu yontemin,
“Kontrol Gruplu On Test-Son Test Deney” deseni kullailmigtir. Arastirma iki grup
tizerinde gerceklestirilmistir. Gruplar WISC-R zeka testiyle belirlenen zeka boliimiine ve
Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi'nden (MTO) alinan puanlara gore bire bir
eslestirme yontemi kullanilarak atanmistir. Deney grubunda yaratici diisiinme stratejileri,
Paralel Miifredat ve Izgara Modellerinde Onerilen farklilastirma teknikleri ve Gavin ve
Sheffield’in (2007) liderliginde hazirlanan M3 Projesi yaymi temel alinarak hazirlanan
farklilastirilmis bir 6gretim programi ve ders materyalleri kullanilarak matematik 6gretimi
yapilmustir. Kontrol grubunda ise Milli Egitim Bakanliginin belirledigi yontemle matematik
dersi yapilmis ve grubun Ogrenme-Ogretme siirecine herhangi bir miidahalede
bulunulmamuistir.

Calisma Grubu

Aragtirmada deneysel desen kullanildigindan evren ve Orneklem tayinine
gidilmemistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Tiirkiye’de iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere
orglin egitim kapsaminda ve ilkogretim diizeyinde egitim veren tek okul olan Beyazit Ford
Otosan Ilkogretim Okulunun 5. smif diizeyinde egitim goren 24 {istiin zekali ve yetenekli
ogrencisinden olusmustur. Beyazit Ford Otosan Ilkogretim Okulu 30 Haziran 2002’de Milli
Egitim Bakanligi ve istanbul Universitesi arasinda imzalanan protokol uyarinca istanbul
Universitesi Hasan Al Yiicel Egitim Fakiiltesi tarafindan yiiriitiilen Ustiin Zekalilarm Egitim
Projesi i¢in uygulama okulu olarak tahsis edilmistir. Bu okulda 2002-2012 yillar1 arasinda
ustiin zekali ve yetenekli 6grencilere zihinsel, duyussal, sosyal gereksinimlerini karsilayacak
farklilastirilmis bir program uygulanmistir (Davashigil & Leana, 2004).

Aragstirma 2011-2012 egitim- Ogretim yilinda gerceklestirilmistir. Biitliin ogrencilere
uygulamaya baslamadan once WISC-R zeka testi ve Matematik Dersine Yonelik Tutum
Olgeginden (Baykul, 1990) uygulanmistir. Bu testlerden alinan puanlar gozetilerek siniflarin
denkligi saglanacak sekilde 12 iistiin zekal ve yetenekli 6grenciden olusan deney grubu ile
12 istiin zekali ve yetenekli 6grenciden olusan kontrol grubu olusturulmustur. Deney
grubundaki 12 Ogrenciden 4'ii kiz (%33,3), 8i erkektir (%66,7); kontrol grubundaki 12
ogrenciden 3'i kiz (%25), 9u erkektir (%75). Bu verilere gore deney ve kontrol
gruplarindaki 6grenci sayilar1 ve cinsiyete gore dagilimlarinin denk oldugu soylenebilir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmanin verileri, WISC-R Cocuklar icin Zeka Olcegi (Savasir ve Sahin, 1995) ve
“Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi (MTO) (Baykul,1990) uygulanarak toplanmustir.
Deney ve kontrol grubundaki iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasi, zeka
diizeylerinin belirlenmesi ve birebir eslestirilmesi i¢in Wechsler oOl¢eklerinden, WISC-R
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Cocuklar icin Zeka Olcegi (Savasir ve Sahin, 1995) kullanilmistir. Arastirma kapsaminda
Matematik dersine ait 2 farkl tinite farkhlastirilmistir. Bu iiniteler Denklemler ve Cizgi
Grafikleridir. Ogrencilerin bu iki iinitenin uygulanmasindan énceki ve sonraki matematik
dersine yonelik tutumlarini karsilastirmak amaciyla Baykul (1990) tarafindan gelistirilen
MTO kullanilmustir. Olgek 30 maddeden olusmaktadir. Olgekten elde edilen puanlarm alpha
i¢ tutarlik katsayist 0,96 olarak bulunmustur. Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 150 iken
en diisiik puan 50'dir. Olgekten alman yiiksek puan dgrencilerin matematik dersine iliskin
olarak olumlu bir tutum iginde oldugunu gosterir (Coskun, 2007).

Aragstirmada deney grubunda uygulanacak Denklemler ve Cizgi Grafikleri tiniteleri,
farkhilagtirma ilkeleri, farklilastirma modelleri, yaraticilik modelleri ve Bloom’un revize edilmis
taksonomisi (Anderson ve Krathwohl, 2001) gozetilerek farkhilastirilmistir. Farklilastirma
modelleri kapsaminda Izgara Miifredat Modeli (IMM) (Kaplan, 2009) ve Paralel Miifredat
Modeli (PMM) (Tomlinson, Renzulli, Kaplan, Purcell, Leppien ve Burns, 2002), yaraticilik
modelleri kapsaminda ise Amabile’in (1983) Ug Bilesen Modeli (Three Component Model),
Sternberg ve Lubart’in (Lubart, 1999) Yaraticihigin Yatirim Modeli — Alt1 Kaynagin Kesismesi
(Investment Model of Creativity — A Confluence of Six Resources). ile Runco ve Chand'in
(Runco, 2004) Yaratia Diiglinmenin iki Katmanli Modeli (Two-tier Model of Creative
Thinking) temel alinmistir. Arastirmada teorik olarak temel alian bu 5 modelin yani sira,
kullanilan programin igerik, siire¢ ve ftiriin boyutlar1 farklilastirilirken ve materyal
gelistirirken Gavin ve Sheffield’in (2007) liderlig§inde hazirlanan M3 Projesi ve CORT
Diisiinme Program setindeki Yaraticilik (De Bono, 1986) kitab1 kapsamindaki etkinliklerden
ve stratejilerden faydalanilmistir.

Deney grubunda arastirmaci tarafindan yiiriitiilen programin hazirlik asamasinda
oncelikle genel program gelistirme ilkeleri ve iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere yonelik
6zel program farklilastirma ilkeleri aragtirlmigtir. Ornek programlar incelenmistir. Ustiin
zekali ve yetenekliler icin gelistirilmis hem hizlandirma hem zenginlestirme igeren;
yaraticilik ve matematiksel diisiinme becerilerini birlestiren program 6rnegi ¢ok az oldugu
i¢in arastirmacinin matematik 6gretimi, yaraticilik agirlikli olmak tizere tist diizey diistinme
becerileri, farklilastirma modelleri ve bu modellere istinaden gelistirilmis etkinlikler gibi ¢ok
genis bir alanda arastirma yaparak kendi programini sentezlemesi gerekmistir. Bunlara ek
olarak Milli Egitim miifredatindaki Denklemler (Cebirsel ifadeler) ve Cizgi Grafikleri
iinitelerine ait kazanimlar tespit edilmistir.

Milli Egitim miifredatindaki kazanimlar incelendiginde ilkogretim 5. siuf diizeyinde
Grafikler konusunun sadece bir iki kazanimla, grafik tiirlerinden birka¢ 6rnek verilerek
ylizeysel bir sekilde islendigi goriilmektedir. Denklemler konusu ise bash basina bir {inite
olarak 6. sinifta ele alinmaya baglanmaktadir. 5. sinifta sadece problemleri ¢ozerken harf ya
da sekil kullanarak problemleri basit sembolik ifadelere ¢evirme ve bu basit ve tek
bilinmeyenli denklemleri ¢6zme pratikleri yapilmaktadir. Ustiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin zihinsel olarak yasitlarindan ileri olmasi ve matematik konusundaki hazir
bulunugluklar1 distintildiiglinde 5. smif diizeyinde Denklemler ve Cizgi Grafikleri
tinitelerine iligkin hizlandirma calismalar1 yapilmaya karar verilmistir. Bu baglamda
Denklemler tinitesi i¢in Milli Egitim miifredatinin 6. ve 7. siif kazanimlar1 5. sinifa ¢ekilmis
ve bir ve iki bilinmeyenli denklemleri kurma, ¢6zme, denklem ve ifade kavramlarini
anlama, gercek yasam problemlerini denklem kurarak ¢ozme, farkli denklem ¢6zme
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yontemlerini bilme, denklem sistemlerini (setlerini) ¢6zme, cebirsel gosterimin bilimdeki
oneminin farkinda olma konular1 {izerinde ¢alisilmaya karar verilmistir. Milli egitim
miifredatindan bulunan bu konularin {iistiin zekalilar1 icin yetersiz olduklar1 gozetilerek
hizlandirmanin yami1 sira zenginlestirme c¢alistirmalar1 da yapilmistir. Bu calismalar
kapsaminda ilk ve orta Ogretimin hicbir kademesinde ele alinmayan degisimin analizi
konusuna da deginilerek, 6grencilerin bir degiskenin baska bir degiskenle iliskili olarak nasil
degistigini, bir ya da daha fazla degiskenin degismesiyle durumlarin nasil degistigini kesif ve
analiz etmelerine, yeni ve olasi degisim durumlar: yaratip bu degisimlere dair senaryolar,
problemler ve 6zgiin ¢oziim yollar1 tiretmelerine firsat verilmistir.

Cizgi Grafikleri tinitesi i¢in de benzer sekilde Milli Egitim Miifredatinin 6. ve 7. smif
kazanimlar1 5. smufa cekilerek c¢izgi grafiklerini okuma, yorumlama, ¢izme, grafikle
gosterimin sagladig1 kolayliklar: kavrama konular: islenmistir. Milli egitim miifredatindan
bulunan bu konularin yetersiz olduklar1 gozetilerek hizlandirmanin yani sira zenginlestirme
calistirmalar1 da yapilarak ilk ve orta Ogretimin higbir kademesinde ele alinmayan bir
grafikteki noktalarin birbirleriyle nasil iliskili olduklarimi gorsel olarak algilama, bu iligkileri
yorumlama, bir grafikteki degiskenlerin arasindaki degisim oranini tanimlama ve grafigin y
ekseniyle kesistigi yer hakkinda yorum yapma, degiskenlerdeki degisimi analiz etme ve
tabloya bakarak degiskenler arasindaki iliskiyi yorumlama, e§ime dair uygulamalar1 yapma,
farkli grafikleri karsilastirma, grafik elemanlarinda degisimler yaparak yeni ve ozgiin
grafikler iiretme, grafiklere uygun senaryolar, senaryolara uygun grafikler iiretme konular1
islenmistir. Daha sonra bu konular kapsaminda kazamnilan beceriler kullanilarak, farkl
disiplinlerdeki giincel, kapsamli ve agik uglu gergek hayat problemlerine 6zgiin ¢éziimler
tiretme calismalar1 yapilmistir. Anlatilanlardan goriildiigl gibi farklilastirma hem yatay hem
dikey baglamda yapilmustir. Yatay farklilastirmadan kasit kazanimlari derinlestirmek ve
zenginlestirmektir ki bu da Bloom'un taksonomisindeki {ist basamaklara kadar ¢ikarak
yapilmistir. Dikey farklilastirmadan kasit ise {ist simiflardan kazanimlar almaktir.

Uygulamalara baslamadan 6nce deney grubundaki 6grencilere uygulanmak {izere
Denklemler ve Cizgi Grafikleri Unitelerine yonelik kazanimlar, siire¢ ve {iriin
farklilastirilmasi yapilmis, ders planlari ve c¢alisma kagitlar1 hazirlanmistir. Ek olarak
degerlendirme formlar1 ve rubrikleri hazirlanmistir. Uygulama 6ncesinde MEB, uygulama
okul miidiirii ve 6gretmenler ile goriistiliip gerekli izinler alinmis, ayarlamalar yapilmaistir.
Veri toplama araglar1 deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 6n test olarak uygulanmaistir.
On testlere gore cahsilacak {istiin zekali ve yetenekli dgrenciler deney ve kontrol olmak
tizere iki gruba ayrilmislardir. Denel islemler yapilmistir. Farkhilagtirilmis Ogretimin
uygulandigi deney grubu ile miidahale yapilmayan Ogretimin uygulandigi kontrol
grubunda konular ayn1 zamanda islenmeye baslamis ve ayni anda bitmistir. Arastirmanin
uygulamasi toplam 28 ders saati (2 ay) siirmiistiir. Ilk olarak Denklemler Unitesi islenmistir
ve 14 ders saati (1 ay) siirmiistiir. Ardindan 14 ders saati (1 ay) boyunca Cizgi Grafikleri
islenmistir. Kontrol grubunda ise sinifin kendi smif 6gretmeni dersini iglemistir. C)gretmen
egitim-Ogretim siirecine miidahalede bulunmamustir. Denel islemden sonra her iki gruba da
son test yapilarak deneysel isleme son verilmistir.

Deney grubundaki uygulamalarda hem grup calismasi hem bireysel c¢alismalar

yapilmistir. Smif ikliminin ve iletisimin olumlu olmasi ve uygulamanin saghkl
sirdiirtilmesi amaciyla smif iginde her bir 6grencinin haklarinin ve sorumluluklarinin neler
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oldugu Sgretmen ve dgrenciler tarafindan belirlenmistir. Ogrencinin de siirece katilimiyla
olusturulan bu kurallar poster olarak hazirlanmis ve 2 ay boyunca her derste gerekli
gondermeler yapilarak kullanilmistir. Uygulamalar sirasinda beyin firtinasi, analojik
diistinme, cagrisimsal diisiinme, yaratici drama, Sokratik halka, akil haritasi, yaratict sorun
¢ozme, SCAMPER, 6rnek olay inceleme, yansitma, kiiclik-biiyiik grup tartisma, isbirlikli
ogrenme ve oyunla 6grenme tekniklerinden ve stratejilerinden, islenen konunun igerigine ve
ogrenme hedeflerine uygun olanlar1 kullanilmistir. Bunlarin yani sira ogrencilere CORT
programinin gesitli etkinlikleri uygulatilarak sistemli ve ¢izginin disina ¢ikarak diisiinme;
problem meniileri kullanarak se¢me hakkmi kullanma; Polya'nin problem ¢6zme
basamaklar1 Ogretilerek problemlere sistemli ve bilingli bir sekilde yaklasma, Guinness
Diinya Rekorlarindan 6rnek olaylar kullanilarak da giinliik hayattan eglenceli ve dikkat
cekici Ornekleri siirece dahil ederek Ogrenilenlerin gercek hayatla iliskilendirilmesini
saglama imkan taninmustir. Ogrencilerle birebir ilgilenilerek her 6grencinin, maksimum
diizeyde siirece katiimi saglanmaya calisilmistir. Uygun geri bildirimlerle 6grenciler,
eylemlerinin  etkilili§i ve amaca uygunlugu agisindan degerlendirilmis ve
bilgilendirilmiglerdir.

Bunlarin yani sira iist diizey sorular, ilgi alanina gore belirlenen gesitli disiplinlerdeki
arastirma konular1 ve yeni fikirler {iretip, liretilen fikirlerin matematik bilimine 6zgii sekilde
ifade edilmesiyle kayit altina alinmasimi saglayan etkinlikler birlestirilerek tiim O6grenciler
igcin bireysel Matematik Glinliikleri olusturulmustur. Tim bu glinliikler, etkinlikler,
problemler, deney kayitlar1 ve grup calismalarina dair evraklardan ogrenci ve Ogretmen
tarafindan segilenlerden portfolyolar olusturulmustur. Uniteler PMM'nin &nerdigi gibi
matematik merkezli olsa da farkli disiplinleri de kapsayic1 bir sekilde islenmistir. Biitiin
etkinlikler, PMM'nin Onerdigi gibi matematik biliminin 0zelliklerini, matematikgilerin
diisiinme stratejilerini ve stillerini, arastirmada temel alinan yaraticihk modellerinin
onerdigi gibi yaratici diistinme becerilerini kullanmay1 pekistirmek tizere hazirlanmiglardir.

iki farklilagtirilmis iinite de IMM'nin &nerdigi gibi degisim temasi cercevesinde ele
alinmigtir. Denklemler tinitesi kapsamindaki etkinliklerle genel olarak degisim kavrami,
degisimlerin analizi, degisken kavrami, bir durumdaki degiskenlerin bulunmasi, sozel
ifadelerin sembolik gosteriminin nasil olacagi ve bunun avantajlari, ifade ve denklem
arasindaki benzerlik ve farklar, denklem sistemleri (setleri), cesitli denklem ¢6zme
stratejileri, farkli yontemlerin karsilastirmasi, denklem ve problem tipleri ve hangi probleme
hangi stratejinin en uygun olacagina karar verme, denklem kurma, denklemle ¢oziilecek
problemler olusturma ve giinlilk hayatta denklem yazma, kurma ve ¢dzme becerisini
kullanacagimiz senaryolar ve durumlar iiretme konular: islenmistir. Cizgi Grafikleri tinitesi
kapsamindaki etkinliklerle genel olarak degisim kavrami, degisimlerin analizi, degisken
kavrami, grafik elemanlarini bilme, bir durumdaki degiskenlerin bulunmasi, bir durumdaki
degiskenlerin birbirlerine gore durumu veya kendi iglerindeki degisimlerine gore grafikteki
yerlerini bulma, bu grafik ici yerlesime gore durum hakkinda yorum ve Gtelemelerde
bulunma, anlatilan senaryo ya da verilen tabloya uygun olan grafigi ¢cizme, verilen grafikleri
grafik elemanlar1 ve senaryolar1 agisindan karsilastirma, grafik elemanlarinda ve
senaryolarda farklilastirmalar yaparak yeni ve 6zgiin grafikler olusturabilme, verilen grafige
uygun olast ve ¢ok sayida senaryo iiretme (ya da tam tersi) konular1 islenmis ve giinliik
hayattaki problemleri grafik ¢izerek somutlastirma, anlamlandirma ve ¢6zme etkinlikleri
yapilmuistir.
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Yapilan etkinliklerde, grup calismalarindan, bireysel ¢aligmalardan ve 6devlerden,
ogrenci ve Ogretmenle birlikte yapilan segimler sonucunda her 6grenci igin bir portfolyo
dosyas1 olusturulmustur. Yapilan akran ve 6z degerlendirmeler de bu dosyalara eklenmistir.
Konularin sonunda 0grencilere, kendilerini ve arkadaslarin1 degerlendirmeleri igin
degerlendirme formlar1 verilmistir. ~ Siire¢ igerisinde Ogrencilerin davranislarinin
degerlendirilmesi i¢in 6gretmen 6grenci degerlendirme formlarini doldurmustur.

Geleneksel matematik miifredatinda genellikle ezber ve pratik vurgulandigindan,
denklem ¢6zmek ya da grafik ¢izmek Ogrenilse de Cebir konusunun temeli olan degisim
kavrami ve degisim ilkelerinin giinliik hayattaki uygulamalari/6rnekleri anlasilmamaktadir.
Bu ytlizden Ogretilenler kalict olmamakta ve denklem ¢6zmede ve grafik ¢izmede gosterilen
basar1 denklem kurmada, grafikleri aktif olarak kullanmada ya da denklem kullanarak
¢ozililmesi gereken problem ¢ozme siirecinde gosterilmeyip gercek hayata transfer
edilememektedir. Bu eksiklikler gozetilerek hazirlanan programda matematik bilgisinin ve
kavrayisinin  6tesinde matematik biliminin inceliklerini ve kendine has diisiinme
stratejilerini Ogretmek amaglanmistir. Nihayetinde Ogrencileri matematigi anlamanin ve
uygulamanin otesinde matematigi liretme basamagina tasiyacak calismalar yapilarak,
ogrencilere matematigin ¢ikis noktasmin ve varliginin hayatm iginden oldugunu gostererek
ve deneyimletilerek matematige karsi tutumlarini olumlu yonde etkilemek amaglanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, ortalama, standart sapma gibi betimsel istatistik tekniklerinden;
calisma grubunun sayisinin 30’dan daha az oldugu goz oniinde bulundurularak parametrik
olmayan tekniklerden faydalanilmistir (Pallant, 2005). Deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin birbirleri ile karsilastirilmasi amaci ile Mann-Whitney U testi kullanilirken,
gruplarin kendi igerisinde 6n test ve son test farklarinin ortaya koyulmasi ve cinsiyet grup-
lar1 igin On test ve son test farkliliklarimin varliginin ortaya koyulmasi amaci ile Wilcoxon
isaretlenmis Mertebeler testleri kullanilmistir.

BULGULAR
Ustiin yetenekli ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin Matematik dersinde farklilastirilmigs
{inite programi uygulanan grubun “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi (MTO)”
puanlari ile farklilastirilmis 6gretimin yapilmadigi grubun MTO puanlar1 arasinda anlamh
bir fark olup olmadigina dair yapilan galisma sonucunda elde edilen bulgular asagidaki gibi
Ozetlenebilir.

Gruplarm WISC-R puanlarmin arasinda anlamli bir fark olup olmadigma iliskin
“Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Gruplarin WISC-R Puanlar: Karsilastirmas:

WISC-R N S.0. ST. U z P
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Kontrol 12 12,67 152,00

70,000 -, 116 91
Deney 12 12,33 148,00

Tablo 1’deki analiz sonuglarindan da anlasilacagi tizere WISC-R zeka testinden
alinan puanlarin gruplar arasinda anlaml bir sekilde farklhilasip farklilasmadigin belirlemek
lizere yapilan non-parametrik Mann Whitney U testi sonucunda gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamuigtir. Bu durum her iki grubun WISC-R zeka
testinden alman puanlar agisindan birbirine denk olarak kabul edilebilecegini

gostermektedir.

Tablo 2. Gruplarin MTO Puanlarinin Tanimlayici Degerleri

N X S.s.
Ontest  Kontrol 12 72,50 16,446
Deney 12 82,67 13,013
Kontrol 12 74,33 15,162
Sontest  Deney 12 90,25 12,969

Tablo 2'de goriildiigli gibi deney grubundaki iistiin zekali 6grencilerin Matematik
Tutum Olger ontest puan ortalamalar1 82,67’dir; sontest puan ortalamas: ise 90,25 dir.
Kontrol grubundaki iistiin zekali dgrencilerin Matematik Tutum Olger &ntest puan
ortalamalar1 72,50; sontest puan ortalamasi ise 74,33’ dir.

Tablo 3. Gruplarin MTO Sontest Puanlari Igin Yapilan Mann-Whitney U Testi
Sonuglar1

Sontest orusayisi p s.0. S.T. v z P
Kontrol 30 12 8,96 107,50

29,500 -2,460 ,014
Deney 30 12 16,04 19,50

Tablo 3'den de anlasilacag: iizere, deney ve kontrol gruplariin MTO sontest puan
ortalamalar1 arasindaki farkin belirlenmesine yonelik yapilan non-parametrik Mann
Whitney-U Testi sonucunda gozlenen 29,500 “U” degeri ,05 manidarlik diizeyinde anlaml
bulunmustur. Bu verilere dayanarak Matematik dersinin 6gretiminde yaratict diisinme
temel alinarak yapilan farkhilastirmanin, matematik dersine yonelik tutumu farklilastirma

yapilmayan 6gretime gore anlamli sekilde arttirdig: soylenebilir.

Tablo 4. Kontrol Grubunun MTO Ontest-Sontest Puanlari I¢in Yapilan Wilcoxon Testi
Sonuglari

Puan Siralar N S.0. S.T. Z P
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Negatif
4,42 26,50
Siralar

Pozitif Siralar 5 7,90 39,50

Kontrol Grubu
Ontest - Sontest
(Mater.‘natik Tutum Esit 1
Olgegi)

-580  ,562

Toplam 12

Tablo 4den de anlasilacag1 iizere, kontrol grubunu olusturan 6grencilerin MTO
Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklihik bulunup bulunmadigini test
etmek icin yapilan non-parametrik Wilcoxon Testi sonucunda, siralamalar ortalamalar:
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu verilere dayanarak kontrol
grubunda yapilan farklilagtirilmamis 6gretimin kontrol gurubu 6grencilerinin matematik
dersine yonelik tutum puanini anlamli sekilde arttirmadig1 sGylenebilir.

Tablo 5. Deney Grubunun MTO Ontest-Sontest Puanlari Igin Yapilan Wilcoxon Testi
Sonuglar1

Puan Siralar N S.0. S.T. Z P
Deney Grubu )
. Negatif
Ontest - Sontest 1 2,50 2,50
. A Siralar
(Matematik Tutum Olgegi) 006
Pozitif - ’
10 6,35 63,50 2,740
Siralar
Esit 1
Toplam 12

Tablo 5den de anlagilacag iizere, deney grubunu olusturan grencilerin MTO
ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklihik bulunup bulunmadigini test
etmek i¢in yapilan non-parametrik Wilcoxon Testi sonucunda, siralamalar ortalamalar:
arasindaki fark istatistiksel olarak p<0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu verilere
dayanarak deney grubunda yapilan farklilastirilmis 6gretimin deney gurubu 6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutum puanini anlamli sekilde arttirdig soylenebilir.

SONUC ve TARTISMA

Ustiin zekali ve yetenekli 24 &grenciyle yiiriitillen bu aragtirmada elde edilen
bulgular, deney ve kontrol grubunun, MTO &ntest puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmazken, her iki grubun sontestleri arasinda anlamh farklar bulundugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinin MTO sontest puanlari arasinda, deney
grubunun lehine .05 diizeyinde anlamli farklar tespit edilmistir. Ayrica deney grubunun
ontest-sontest puanlari arasindaki farklar incelendiginde yine MTO ontest-sontest puanlar
arasinda .01 diizeyinde anlamli farklar tespit edilmistir. Bu bulgular deney grubu MTO
sontest puanlarinda anlamli bir farklilik oldugunu yani farkhilastirilmis ogretimin deney
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grubundaki tistiin zekali ve yetenekli ogrencilerin matematige karsi tutumlarini arttirmis
olabilecegini gostermektedir. Kontrol grubunun ontest-sontest puanlar1 arasindaki farklar
incelendiginde ise MTO ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.
Bu bulgular miidahale edilmemis 6gretimin kontrol grubu 6grencilerinin matematige kars:
tutumlarinda anlaml bir farka sebebiyet vermedigi seklinde yorumlanabilir.

Bu arastirmanin bulgulari, matematik 6gretiminde yapilan farklilagtirmalarin
ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutumlarmi arttirdigini gostermesi bakimindan
Jensen (1973), Barbato (2000), Kayhan (2004), Boerger (2005), Idikut (2007), Altintas (2009)
tarafindan yapilan arastirmalarin bulgular1 ile desteklenmektedir. Ellington (2003)
matematik Ogretiminde matematik tarihinden ve {nlii matematikgilerin hayat
hikayelerinden faydalanmanin basariya oldugu kadar tutuma da etki ettigini
diisiinmektedir. Furinghetti (1997) ise matematik Ogretimin farklilastirdigi ¢alisma
sonucunda bazi1 Ogrencilerin matematige ilgilerinin arttigini, kendisine daha fazla soru
sormaya basladiklarmi, artik sadece basarili olmak ya da calismas: gerektikleri igin degil
anlamak igin problemlerle ugrastiklarini not almistir. Benzer sekilde Boerger de (2005),
istasyon teknigini kullanarak farklilastirilmis Ogretimin etkilerini inceledigi deneysel
arastirmasmnin  sonucunda deney grubu Ogrencilerinin  farklilastirilmis = 0gretim
uygulamasindan sonra matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmistir.
Kayhan (2004) ise ilkogretim 3. smif Ogrencilerinin matematik derslerinde yaratict drama
yontemini kullanarak yaptig1 deneysel ¢alisma sonucunda deney grubunun tutum 6lgegi 6n-
son test puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli fark giktigini, geleneksel 6gretimin yapildig
kontrol grubunun 6n-son test puanlar1 arasinda anlamli farka rastlanmadigin hatta sontest
puanlarinin ontest puanlarindan diisiik olduklarmi tespit etmistir.

Altintag (2009) Bilingli Tiiketim Aritmetigi konusunda Purdue {i¢ asamali
zenginlestirme modeline uygun olarak gelistirilen etkinliklerle isledigi dersler sonucunda
ogrencilerin matematik problemi ¢dzme tutumlarinin olumlu sekilde arttigini tespit etmistir.
Deney grubundaki iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin 6n- son test puanlar1 arasinda son
test yoniinde anlamli bir artis tespit edilmistir. Altintag (2009) tutumdaki bu artis1 Modelin
proje destekli olmasma baglamistir. Proje yaklasimi sayesinde 6grencilerin konuyla ilgili
poblemlere kendi baslarina ¢oziimler liretme firsati bulmalarinin, ¢ocuklarin hazirladiklar:
iirtinleri sunmalar1 ve bireysel olarak bir seyler {iretmenin tadina varmalarinin kendilerine
olan giivenlerini arttirdigini ve bu durumun da onlarin konuya ve konuyla ilgili problemleri
¢ozmeye karst olumlu tutumlara sahip olmalarini sagladigini ileri siirmiistiir. Ayrica mevcut
arastirmada oldugu gibi isbirlikli 6gretim ortaminin hazirlanmasi ve bu sayede 6grencilerin
birbirleriyle etkilesim kurarak eksik olduklar1 yonleri tamamlamalarinin da tutum {izerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugunu ileri siirmiistiir.

Deney grubuna uygulanan farklilastirilmis miifredat etkinliklerinde 6grencilerin ilgi
alanlarma hitap edecek materyaller kullanilmaya 6zen gosterilmistir. Guinnes Rekorlar
Kitab’'indan rekor denemeleriyle c¢alismak, Ogrencilerin sevdikleri derslerden veya
kitaplardan secip getirdikleri konular ve olaylar {izerinden dersleri islemek, problem
mentileri sunarak Ogrencilere zorluk ve ilgi alani olarak calismak istedikleri problemleri
secme hakki tanimak, smifta rekor denemeleri yapmak, Ogrendikleri becerileri
sergileyecekleri posterler hazirlamak gibi farklilastirmalarin 6grencilerin matematik dersine
kars1 tutumlarini arttirdig1 diistiniilmektedir. Ayrica 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis
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goriismelerde ve video ¢ekimlerinde 6grencilerin yaratict diistinme tekniklerini ¢ok eglenceli
bulduklar: tespit edilmistir. Ve 6grenciler matematik gibi ciddi bir dersle eglenceli yaraticilik
becerilerinin birlestirilebilmesine sasirdiklarini ifade etmislerdir.

Matematikte yaraticiliktan bahsederken sadece zeka ve basar1 kavramlariyla hareket
etmek yetersiz kalir. Matematik alaninda yaraticihg etkileyen kisilik, kiltiir, sosyal
ozellikler gibi baska boyutlar da vardir (Aiken, 1973). Bu boyutlarin matematik egitimine
dahil edilmesi gelecegin matematik tiireten bireylerin yetistirilmesi agisindan 6nem arz
etmektedir. Nitekim Krutetskii (1976) matematigi tesvik edici uyaranlar ve etkinlikler
kullanmanin beyindeki hiicrelerin ve sinir aglarinin kapasitelerinin ve hizlarmin artmasin
sagladigin1 bunun da matematikte yaraticilign arttirdigini ileri siirmektedir. Yapilan
arastirmalarda bazi insanlarin genetik olarak matematikle ilgili materyallere (sembol, iliski,
say1) bagkalarindan daha hassas olduklarim1 ve bu sayede bu materyalleri igeren
etkinliklerde daha esnek hareket edebildiklerini, daha az ¢abayla uzak baglantilar
kurabildiklerini ve bu materyalleri daha uzun siire akilda tutabildiklerini gostermektedir.
Bu yiizden bu tarz matematik materyallerine karsi hassasiyeti arttiracak ilgi cekici ve
hayatin i¢inden etkinlikler iceren matematik programlarinin matematik 6grenme siirecini
eglenceli kildig1 i¢in matematige yaklagimi olumlu kildig1 kadar, sinirleri daha hizli ve giiglii
kildig1 i¢in matematigin yaratabilecegi zihinsel yorgunlugu da azaltacagindan matematige
kars1 tutumu olumlu yonde etkileyebilir.

Matematige kars1 tutumu etkileyen diger bir faktor de kisilik 6zellikleridir. Yaratict
diisiinen bir matematik¢i olabilmeyi kolaylastiran bazi kisilik ozellikleri vardir. Bunlar
Aiken’in de (1973) belirttigi gibi sorumluluk duygusu, bagimsiz diislinme, uyum becerisi,
daha az diirtiisel daha c¢ok yansitici olmadir. Ayrica Helson ve Crutchfield (1970) yaptig
¢alismada uzman matematikgilerin diger bilim insanlarina kiyasla daha az kendinden emin
olduklarim1 fakat daha otonom olduklarini tespit etmislerdir. Arastirma sonuglar:
matematikgilerin daha diizenli olduklar1 ama degisime daha az ihtiya¢ duyduklariy; daha
cekingen, hassas, is ve gorev odakli ve geleneksel olduklarmi gostermektedir. Kisilik
ozelliklerinin bu kadar énemli olmas1 matematikte yaraticiligr arttirmak icin yapilan egitim
sirasinda akademik olmayan kosullarin da etkili olmasindan dolay1 kontrol edilmesi
gerektigine isaret etmektedir. Nitekim bu yiizden arastirma kapsaminda farkhlastirilan
programda {inlii matematikgilerin ve matematik alani uzmanlarinin davranis ve diisiinme
ortintiileri ve bunlarin matematik yaratma {izerindeki etkileri tizerine durulmus ve
etkinliklerle bu davranislar ¢alisilmistir. Calisma kapsaminda farklilastirilan programda
unltt matematikgilerin bu kisilik 6zellerine deginilmesi ve bu kisilik 6zelliklerinin farkli
etkinliklerde uygulamalarinin yapilmasi 6grencilere matematik yapmanin sadece zihinsel
bir ¢aba gerektirmedigini ve belli davranis Oriintiileri ve yaklagimlar sergilemenin de
matematik iiretmeyi kolay ve keyifli hale getirebilecegini gostermis olabilir. Deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki anlamli tutum 6lgegi puan farki bu durumla da agiklanabilir.

Ogrencilerin matematige karst olumlu bir tutuma sahip olmalarinin, matematik
alaninda yaratict diistinme becerilerinin gelismesi ve akademik basarilarnin artmasi
agisindan onemli oldugu distintilmektedir. Nitekim Kemeny (akt. Jensen, 1973: 11) bir
¢ocugun matematikteki yaraticiligini tesvik etmemenin zararlarina degindigi ¢alismasinda,
matematik alanina yapilacak katkilarin ancak ve ancak 6grencinin matematikten bu alanda
uzun siire ¢alisabilecek kadar keyif almasini saglamaktan gectigini belirtmistir. Sonug olarak
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diyebiliriz ki farklilastirilmis Ogretimin uygulandigi egitim ortamlarinda kullanilan
zenginlestirilmis, 6grenci seviyesine uygun ve ilgi cekici materyaller 6grencilerin matematige
karst olumlu tutumlar gelistirmelerini saglayabilir.

Arastirmanin bulgular1 goz ontine alinarak asagidaki onerilerde bulunulabilir:

1. Arastirmada farklilastirilmis egitim, ustiin zekallarin egitimi alaninda uzman bir
matematik 0gretmeni tarafindan uygulanmistir. Aym farklilastirilmis egitim programinin bir
smif Ogretmeni tarafindan uygulanmasi durumunda neler olabilecegi arastirilabilir.

2. Arastirmada elde edilen bulgular, uygulayicilarin farklilagtirilmis 6gretim tasarimini daha
¢ok kullanmalar1 gerekliligine isaret etmektedir. Bunun igin 6gretmenlere, hizmet 6ncesi ve
hizmet ici egitimlerde farklilastirilmis 6gretimin kullanim alanlari, ilkeleri, teknikleri, olumlu
ve smurli yonleri ile ilgili bilgi verilmelidir. Ogretmenlerin farklilastirilmis  Ogretim
tasariminin  kullanmasin1  desteklemek amaciyla Ogretmen ¢alisma kitaplarinda bu
tasarimlarin kullanildig1 ders planlarinin yer almasina 6nem verilebilir.

3. Daha kesin genellemelere varabilmek i¢in daha genis 6rneklemler tizerinde ¢alisilabilir.

4. Geligtirilen {inite programi sadece 5. sinif matematik dersi kapsamindaki Cizgi Grafikleri
ve Denklemler tinitelerini kapsadig1 icin iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin matematik
egitimindeki farklilastirma ihtiyaglarim karsilamasi acisindan yetersizdir. Bu yiizden benzer
calismalar 6gretimin farkli kademelerinde ve farkli konu alanlarinda yapilabilir.

5. Gelistirilen {inite programi Istanbul ili ile smirli oldugundan bu ¢alismanin Tiirkiye'nin
bagka bolgelerinde de uygulanmasma ve farkli 6rneklem gruplari iizerinde sinanmasina
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ayrica bu aragtirmanin asagidaki aragtirma konularma 6ncti olabilecegi diisiiniilmektedir:

1. Genelde matematik basarisinin sadece 6zel bir yetenek ya da beceriyle miimkiin olduguna
dair yanhs bir inan¢ vardir. Matematik basarisinda ¢abanin, belli alana 6zgii teknikleri
kullanarak sistemli galismanin etkisi kaile alinmaz. Bu yiizden ogrencilere matematik
Ogrenmenin, matematigi anlamlandirmanin ve hatta matematik problemlerinin yaratict ve
ozgin sekillerde ¢6zmenin miimkiin oldugunu gostermek onemlidir (Sheffield, 2009). Bu
baglamda mevcut calismanin benzerlerinin tistiin zekal ve yetenekliler de dahil olmak tizere
tiim 6grenciler i¢in yayginlastirilmas: gerektigi diisiiniilmektedir.

2. Herkesin yeni yeteneklerini kesfetmeye ve gelistirmeye ihtiyaci vardir. Bu ayn1 zamanda
bir haktir. Yaratic1 ve yenilikgi diisiinme becerileri de bu yeteneklerin basinda gelir. Ciinkii
herkes farkli alanlara farkli Olgeklerde katkilar saglayabilecek yaraticiik becerilerine
sahiptir. Bu yiizden okullarda yaraticilik potansiyelini kesfetmeye ve gelistirmeye yonelik
dersler yapilmasinin olumlu olacag: diistiniilmektedir.

3. Arastirmaci calisgmasiyla ilgili literatiir taramasinda deneysel arastirma yetersizliginden

dolay1 zorlanmigtir. Bu da ilgili alan yazindaki bir ihtiyaca vurgu yapmaktadir. Mevcut
arastirmadaki gibi farklilastirilmis tinitelerin matematige karsi tutuma, akademik basariya,
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genel yaraticihga ve disipliner yaraticiliga etkilerini inceleyen arastirmalarin sayisinin
arttirllmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu tarz farklilastirilmis 6gretimlerin hem
kisa vadeli hem uzun vadeli etkilerinin neler olabilecegi incelenmeli ve 6gretim programlar:
bu veriler dogrultusunda siirekli olarak yenilenmelidir.

4. Yaraticl diistinme giiniimiiz bilgi ve teknoloji ¢ag1 i¢in vazgecilmezdir. Bu nedenle egitim
programlarinin bu beceriyi tesvik edici ve gelistirici sekilde diizenlenmeleri 6nem arz
etmektedir. Bu yiizden egitim programlarindaki hedeflerin daha tist diizeylere gekildigi
farkli galismalara ihtiyag vardir.

Ozetle iistiin zekali ve yetenekli &grencilerin ihtiyaglarini karsilamak igin yapilmasi
gerekenler listesinde onceligi, bu Ogrencilerin seviyelerine uygun, etkili ve st diizey
programlar gelistirmek almalidir. Bunun igin de yapilmasi gereken ilk sey var olan tiniteleri
ogrencilerin potansiyellerine ve ilgi alanlarma uygun bir sekilde farklilastirmaktir. Fakat
tistiin zekalilar ve matematik egitimi literatiiriinde stirekli olarak vurgulanan bu
farklilastirma ihtiyacina ragmen, bugiine kadar ilkogretim diizeyindeki Ogrenciler igin
matematik programi farklilastirmasi konusu ihmal edilmistir. Bu konuyla ilgili ¢ok az sayida
arastirma mevcuttur. Ozellikle hem hizlandirmanin hem zenginlestirmenin yapildigs,
kavramsal ve derinlemesine anlamanin, yaraticillifin ve matematiksel diisiinmenin
vurgulandig1 calismalarin sayisi cok azdir (Gavin, Casa, Adelson, Carroll, Sheffield, Spinelli
2007). Bu baglamda hazirlanan bu programin alana onctiliik ve rehberlik etmesi agisindan
onemli olduguna inanilmaktadair.
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