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ABSTRACT

The aim of this study was to determine the needed language skills of the students/graduates
through the perceptions of current students/graduates and current/former instructors that
were the shareholders of the process of teaching Turkish as a foreing language. The study
also aimed to find out the most actualized language skills in the teaching environments. In the
study, within the context of teaching Turkish to foreigners, needed language skills of the
students were investigated. The study was conducted with 12 students/graduates who
study/studied at Vilnius University Centre of Oriental Studies Turkish Studies Program and
Faculty of Philology Lithuanian Language and Philology Foreign Language (Turkish) Program
in 2013-2014; 2014-2015 academic years. The other participants of the study were 3
instructors who teach/taught Turkish as a foreign language at the same university. The data
collection instruments that were used in the study were document analysis for course
contents, program descriptions, interviews with the current teachers/former teachers, and
focus group interview with the students/graduates. The results of the study revealed that the
most needed language skills by the students, as perceived by the participants, were speaking
and reading. The study also revealed that according to the department they study at,
students’ language skills needs differ.
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OZET

Bu calismanin amaci, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi baglaminda 6grencilerin dil becerileri ile
ilgili ihtiyaclarini, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler/mezunlar ve o6gretim
siireclerinde gorev alan/almis 6gretmenlerin algilarindan hareketle belirlemektir. Calismada
ayrica dil becerilerinin 6gretimi siireclerinde lizerinde en ¢ok durulan/zaman harcanan dil
becerisini/becerilerini ortaya cikarmak amaclanmistir. Ogrencilerin yabancilara Tiirkge
O0gretimi baglaminda dil becerileri ile ilgili ihtiyaclar1 ve 6gretim siireglerindeki mevcut
durum o6grenci ve Ogretmen algilarindan hareketle arastirilmistir. Arastirmanin evrenini
2013-2014 ve 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Litvanya’da Vilnius Universitesinde Dogu
Dilleri Merkezi Tiirkoloji Boliimii ve Filoloji Fakiiltesi Litvan Filolojisi ve Yabanci Dil (Ttrkge)
Programinda Tiirkce derslerine devam eden/mezun 12 Litvan 6grenci ile bu béliimlerde
calisan/calismis 3 Tiirkce 68retmeni olusturmaktadir. Nitel bir arastirma deseni uygulanan
bu calismada veriler dokiiman incelemesi, goriisme ve odak grup goriismesi (OGG) veri
toplama teknikleriyle elde edilmistir. Arastirmada 6grenciler/mezunlar, ders programlari,
ders igerikleri ve derslerin yiiriitildiigii boliimlere yonelik veri toplama siireci sirasinda
dokiiman incelemesi tekniginden faydalanilirken, 6gretmen ve dgrenci goriisleri yoluyla veri
toplama boyutunda ise goériisme ve OGG tekniginden yararlanilmistir. Arastirma sonuglari
ogrencilerin en ¢ok ihtiya¢ duydugu dil becerisinin konusma ve okuma oldugunu ortaya
koymustur. Calismada katilimc1 gorisleri dgrencilerin dil becerileri ile ilgili ihtiyaclarinin
6grenim gordiikleri boliime gore farklilik gosterdigi yoniindedir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Dil Becerileri, [htiya¢ Analizi.

GIRIS

Temelde insanlar arasinda anlagsmayi saglayan dil ¢ok yonlii bir sistemdir. Aksan’a (1999; 13)
gore dil “Sozli ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak
edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 06zgii, ¢ok gugcli, biiyiili bir diizendir;
diisiinme ve diisiiniileni aktarma dizgesidir.” Dil 6gretimi dendiginde ilk akla gelenin yabanci
dil 6gretimi oldugu soylenebilir. Dil 6gretiminin dil bilgisi ve igerik 6gretiminin 6tesinde
beceri kazandirma stireci oldugu fikri literatiirde yaygin sekilde benimsenmektedir. Dil
O0gretimi baglaminda temel dil becerilerinin ikiye ayrildig1 bilinmektedir. Anlama becerileri
okuma ve dinleme olarak kabul edilirken, anlatma becerileri ise konusma ve yazmadir.

Yabanc dil olarak Tiirkge 6gretimi (YDTO) baglaminda dogal olarak her 6gretmenin anlama
ve anlatma becerileri konusunda bilgi ve yeterlilik sahibi olmas1 beklenir. Diger taraftan
YDTO baglaminda 6gretmenlerin, iki dil becerisi grubunu biitiinlesik 6gretme egiliminden
ziyade ayr1 ayr1 ele aldig1 gozlenmektedir. Benzer sekilde, Masduqi (2008) tarafindan
ozellikle Ingilizcenin 6gretiminde bircok 6gretmenin dil becerilerinin ders ortamlarinda
Ogretimine ayr1 ayri odaklandigl tespit edilmistir. Ayrica, dilin karmasik yapisi, ¢ok uzun
okuma metinleri, teknik alana yo6nelik asir1 sozciikk dagarcigi (edindirme cabalari) ve
iletisimsel yetileri gelistirmekten uzak diger sinif ici etkinlikler, derslere geleneksel sekilde
icerik olusturmus ve olusturmaya devam etmektedir. Bircok 6gretmen derslerinde anlama ve
anlatma dil becerilerinin bitiinlesik 6gretimine yardimci olacak etkinliklere yer vermenin
derslerin hedeflenen kazanimlarina ulasma noktasinda 6nemli oldugunun farkinda degildir.
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‘Anlama becerileri dinleme ve okumadir. Ogrencilerin dil etkinleri iizerine bir iiretimde
bulunmasi s6z konusu degildir, dolayisiyla verileri alir ve anlamlandirirlar. Bu becerilere
bazen pasif dil becerileri de denir. Konusma ve yazma gibi aktif/iiretken kabul edilen dil
becerilerinin karsit1 olarak da kabul edilirler. Genellikle dil 6gretimi siire¢lerinde, 6grenci
yola yeni bilgilerin anlamlandirilmas1 baglaminda anlama becerileri ile ¢ikar ve ilerleyen
stireclerde kendine dili islevsel olarak kullanma sansini taniyacak anlatma becerilerine dogru
ilerler. Ogretim siirecleri baglaminda anlama ve anlatma becerileri arasindaki iliski karmasik
bir yap1 gosterir ve genellikle bir dil becerisi grubunun bir digerini destekler nitelikte oldugu
sdylenebilir. Ornegin okuma becerisinin gelistirilmesi siireci yazma becerisinin gelisimine de
ayni anda katki saglamaktadir (...) Diger taraftan anlatma becerileri ise konusma ve yazmadir
clinkli 6grencilerin konusma ve yazma siireclerinde dil ile ilgili bir iiretimde bulunmalari
beklenmektedir. Anlama becerileri dinleme ve okuma ile Kkarsilastirilabilir. Ogrencilerin
dinleme gibi anlama becerilerinden biri ile yiiriitilen bir etkinlik sonrasinda etkinligin
devami niteliginde (dinleme sonrasi gibi) anlatma becerilerinden biriyle, érnegin yazma
becerisi, bir liretimde bulunmalari istenebilir. Proje calismalar1 ve edebiyat gibi alanlarda
yuriitiilen ¢alismalarda her iki beceri grubunun birlestirilerek biitiinlesik olarak ele alinmasi
cabasi mevcuttur’ (British Council, 2008).

Darns (2006) anlama ve anlatma becerilerinin biitiinlesik 6gretiminin dil 6gretmenlerinin
yllardan beri ilgisini ¢ektigini ifade etmektedir. Diger taraftan, sinif i¢i uygulamalarda
bahsedilen biitiinlesik yapinin nasil yiiriitilecegine dair bir sablonun eksikligine dikkat
cekmektedir.

Karatay (2011) herhangi bir dilde yeterliligin bireyin anlama ve anlatma dil becerilerini etkili
kullanabilme dizeyi ile degerlendirildiginin altin1 ¢izmektedir. Lille Mert (2013) dort dil
becerisinin istendik diizeyde edinilmesi ve gelistirilmesini Tiirk¢enin egitimi ve 6gretimi
strecinin oncelikli amaclari/hedefleri arasinda saymaktadir. Anlama ve anlatma
becerilerinden konusma ve yazma, anlatim yetisine yonelik beceriler olarak gortlirken
literatiirde ‘lretken/aktif beceriler olarak tanimlanmaktadir. Dinleme ve okuma ise bireyin
algilama, anlama ve anlamlandirma giiciine yonelik beceriler olarak geleneksel tanimi ile
literatiirde ‘pasif’ ya da ‘alict’ beceriler olarak da adlandirilmaktadir.

YDTO siireglerinde dil becerilerinin gelistirilmesi ve etkin sonuglarin elde edilmesi dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini kapsayan ¢ok boyutlu bir sorundur. Dil becerilerinin
dogrusal bir ¢izgide birbirini takip edecek sekilde gelisemeyecegi dusiiniildiigiinde her
birinin bir digeri ile cok boyutlu ve karmasik bir gelisim iliskisi icinde oldugu goriilmektedir.
Dolaysiyla, YDTO baglaminda, Tiirkgenin ana dili 6gretimi siireglerinde oldugu gibi, her bir
becerinin 6gretiminde ve gelistirilmesinde ayni oranda ve esit basar1 ¢iktisiyla ilerlemenin
giic oldugu ortadadir.

Tiirk¢enin Yabanci Dil ve Ana Dili Olarak Ogretimi Baglaminda Dil Becerileri Uzerine
Yapilmis Calismalar

Acik (2008) TOMER'de Tiirkceyi yabana dil olarak 6grenen ogrencilerin Kkarsilastiklari
problemleri ve adi gecen dil merkezinde goérev yapan Tirkce okutmanlarinin 6gretim
stireclerinde yasadiklar1 sorunlar1 irdeleyerek ¢6ziim Onerileri sunmayir amacladig
calismasinda dil becerilerine yénelik su bulgulara ulagsmistir. Ogrenciler en fazla sorun
yasadiklar1 dil becerisi olarak % 40’11k bir oranla yazmay1 gostermislerdir. Yazma becerisini
% 33’lik bir oranla konusma becerisi takip etmistir. Anlama (dinleme) becerisi boyutunda
ankete katilanlarin % 17’si zorluk yasadigini belirtmistir. A¢ik (2008) bu orani
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dinleme/anlama becerisinin dil becerilerini gelistirmenin ilk basamagi olmas1 agisindan
tizerinde durulmasi gereken bir husus olarak ifade etmektedir.

Diger taraftan Liile Mert (2013) Tiirkceyi gerek ana dili gerekse yabanci dil olarak 6gretecek
O0gretmen adaylarinin doért temel dil becerisine yonelik algilarini metaforlar araciligiyla
belirlemeyi amagladigl ¢alismasinda katilimcilarin dil becerilerini dncelikli ‘iletisim 6gesi’
olarak algilamadiklar1 sonucuna varmistir. Liile Mert'in (2013) arastirmasi, dort temel dil
becerisinin Oncelikli “iletisim 6gesi” olarak algilanmasi gerekliligi savina dayanmaktadir.
Ogretmen adaylarinin bu dogrultuda degisim yasamalar1 beklenmektedir. Ancak, arastirma
verileri incelenen becerilerin oOncelikli “iletisim 6gesi” olarak algillanmadigin1 destekler
niteliktedir.

Yildiz'in (2015) ¢alismasi Avrupali 6grencilerin dil becerilerine yonelik dil ihtiyaglari
acisindan en c¢ok konusma becerisinin gelisimine gereksinim duyduklarinin altim
cizmektedir. Ayni calismanin sonuglari incelendiginde, 6grenci algilarina gore, dil becerisiyle
ilgili ihtiyaclar konusma becerisini takiben dinleme, okuma ve yazma becerileri olarak
siralanmaktadir.

Karababa ve Karagiil (2013) yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerle yiiriittigi ihtiyac
analizi ¢alismasinda dil becerileri agisindan benzer sonuglara ulasmistir. Ad1 gecen calismada
Ogrenci algilarina gore en ¢ok gelistirilmek istenen dil becerisi olarak ilk iki siray1 konusma
ve dinleme becerileri alirken, yazma ve okuma becerileri onlar1 takip etmistir.

Yilmaz (2014) Polonya’da 6grenci algilarindan hareketle, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerle yaptig1 ihtiyac¢ analizi calismasinda katilimcilarin tiim dil becerilerinin gelisimini
o6nemli gordigl sonucuna varmistir. Diger taraftan dgrenciler en 6nemli ve en cok ihtiyag
duyduklari dil becerisinin konusma becerisi oldugunu ifade etmistir.

Yildiz (2004) benzer sekilde Tiirk¢eyi yabancil dil olarak 68renen Belaruslu 6grencilerle
yurittiigli ¢calismasinda 6grencilerin en ¢ok ihtiya¢ duydugu dil becerisinin konusma oldugu
sonucuna varmistir. Konusma becerisini okuma, yazma ve dinleme becerileri en ¢ok
gelistirilmek istenen ve ihtiya¢ duyulan dil becerileri olarak takip etmistir. Calismada ayrica
O0gretmen ve Ogrenci algilarindan hareketle dil becerileri 6grenme giicliikleri agisindan
arastirilmistir. Calismanin bu boyutuyla ilgili 6gretmen ve 6grenci goriisleri asagidaki gibi
O0zetlenebilir;

Tablo 1: Ogrenci ve Ogretmen Goriislerine Gore En Zor Gelistirilen Dil Becerileri

Ogretmen Algilarina Gére Ogrenci Algilarina Gore

En Zor Ogrenilen/Gelistirilen Dil Becerileri En Zor Ogrenilen/Gelistirilen Dil Becerileri
Konusma (X:3.00) Dinleme (X:3.07)

Dinleme (X:2.43) Konusma (X:3.07)

Yazma (X:2.14) Yazma (X:1.9)

Okuma (X:1.86) Okuma (X:1.91)

(Yildiz, 2004)

Cangal’'in (2013) Bosna-Hersek’te Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerle ytiriittigi
calismasinin bulgular arasinda katilimcilarin % 95’inin Tiirklerle konusabilmek i¢in Tiirkce
6grenmek istedikleri sonucu yer almaktadir.
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Arastirmanin Amaci

Bu nitel ¢calismanin amaci yabancilara Tiirkce 6gretimi baglaminda 6grencilerin/mezunlarin
dil becerisi ile ilgili ihtiya¢larini Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler/mezunlar ve
Ogretim siireclerinde gorev alan/almis dgretmenlerin algilarindan hareketle belirlemektir.
Arastirmada ayrica dil becerilerinin 6gretimi siireclerinde tizerinde en ¢ok durulan/zaman
harcanan dil becerisini/becerilerini ortaya cikarmak amag¢lanmistir. Calismada 6grencilerin
YDTO baglaminda dil becerisi ihtiyaclar1 ve 6gretim siireclerindeki mevcut durum égrenci ve
Ogretmen algilarindan hareketle arastirilmistir.

Arastirma Sorulan

Bu nitel c¢alismada yabancilara Tiirkce 0Ogretimi baglaminda Litvanya’da Vilnius
Universitesinde Dogu Dilleri Merkezi Tiirkoloji Béliimii (TB) ve Filoloji Fakiiltesi Litvan
Filolojisi ve Yabanca Dil (Tirk¢e) Programinda (LFYDP) Tiirkce 06grenen
ogrencilerin/mezunlarin ve adi gecen béliimlerde calisan/calismis 6gretmenlerin gorislerine
basvurulmustur. Calismada asagidaki sorulara cevap aranmistir. Ogrenci ve ogretmen
gorislerine gore;
1. Yabana dil olarak Tiirk¢e 68renenlerin en ¢ok ihtiya¢ duydugu dil becerisi/becerileri
nedir?
2. Yabancilara Tiirkce 6gretimi siireclerinde kullanilan ders kitaplarinda dil becerilerine
hangi siklikta ve yogunlukta yer verilmektedir?

3. Yabancilara Tiirkge 6gretimi stireclerinde kullanilan ders kitaplarinda ve Tiirkce
o0gretimi siireclerinde dil bilgisi O0gretimine hangi siklikta ve yogunlukta yer
verilmektedir?

4. Tirkce oOgretimi stlrecglerinde, iizerinde en c¢ok durulan/zaman harcanan dil
becerisi/becerileri nedir?

5. Ogrencilerin dil becerileri baglaminda 6grenme ihtiyaclar1 6grenim goérdiikleri
boliime gore farklilasmakta midir?

Calismanin Onemi

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda dil becerilerine yonelik deneysel ¢alismalarin
sayis1 literatiirde oldukca simirhdir. Bu nitel ¢alismayla arastirmact YDTO baglaminda
ogrencilerin dil becerileri ihtiyaclarinin belirlenmesi agisindan alana kismen de olsa katki
saglamay1 amaclamistir.

Calismanin Stnirhihiklar

Calisma bulgularimin benzer YDTO ortamlarina genellenebilme diizeyi katihimc sayisi
acisindan siirhidir. Ayrica calismada dokiiman analizi ve goriisme teknigi disindaki anket ve
gozlem gibi derinlemesine bilgi edinmeye yarayacak veri toplama araglarindan
yararlanilmamistir. Evren ve 6rneklemi daha genis ikinci bir ¢alismanin, siireclerde diger
paydaslarin goriisleri de alinarak tekrarlanmasmnin YDTO ortamlarinda égrencilerin dil
becerileri ihtiyac¢larinin derinlemesine belirlenmesine olanak saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Yontem ve Veri Toplama Araci

Nitel bir arastirma deseni uygulanan bu ¢alismada veriler dokiiman incelemesi, gériisme ve
odak grup goriismesi (OGG) veri toplama teknikleriyle elde edilmistir. Arastirmada ders
programlari, ders icerikleri ve derslerin yuriitiildiigi boliimlere yonelik veri toplama siireci
sirasinda daha ¢ok dokiiman incelemesi tekniginden faydalanilirken 6gretmen ve 6grenci
gorusleri yoluyla veri toplama boyutunda ise goriisme ve OGG tekniginden yararlanilmistir.
Ogretmen gorisleri boyutunda goriisme tekniginden, 6grenci gorisleri ile ilgili veri
toplanirken ise OGG tekniginden yararlanilmistir. Bu boyutta ii¢ 6grencinin 6grenim yil
ve/veya dil seviyesi g6z Oniine alinarak tartismaya Tiirk¢e disinda ifade gili¢liigii cektigi
anlarda kismen/sinirh oranda Ingilizce ve Rusca olarak katilmalarina miisade edilmistir. Her
iki goriisme teknigi ile elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir.
Gorlisme strecinin dogal akisi esnasinda katilimcilar tarafindan kismen eksik birakilan,
ancak anlam ifade eden, bazi climleler anlamina/igerigine sadik kalinarak
6zetlenmistir/sunulmustur.

Nitel arastirmalarin amaci gériisme, gozlem ve dokiiman analizi veri toplama teknikleri
yardimiyla olaylar hakkinda verileri derinlemesine ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek
2005). ‘Odak grup goriismeleri (OGG), sosyal bilim arastirmalarinda siklikla kullanilan
niteliksel bir arastirma teknigidir. Belirli bir grup insanin (...) tutum, inanc¢ ve algilamalarina
iliskin ayrintili bilgi edinmek iizere kullanilir (...) Odak grup katilimcilar, goriis ve fikirleri
arastirma kapsaminda olan bir hedef grup arasindan secilir. Odak grup goériismesi, her
katilimcinin konusma, diger katilimcilara soru sorma ve diger kisilerin (moderator de dahil
olmak {tizere) yorumlarina cevap verme firsatinin oldugu acik bir sohbettir. Sohbet,
arastirmayla ilgili ¢esitli konularin tartisiimasi yoluyla katilimcilar arasinda etkilesim yaratan
bir moderatoér rehberliginde gergeklestirilir. Moderatdr, arastirma kapsamindaki tim
sorularin ele alinmasini saglamak tlizere soru konularini iceren bir rehber yoluyla oturumlara
rehberlik eder. Odak gruplarn genellikle 6 ila 12 tliye ve bir moderatérden olusur. Popiiler
grup biyukligi 8 kisidir. Grup ¢ok Kkii¢liik olursa, bir ya da iki kisi tarafindan kontrol
edilebilir; 6te yandan 10 - 12 kisiden fazla olan gruplarda ise tartismayi yonetmek zor
olabilir (..)Tipik bir odak grup tartismasi 60 ile 90 dakika arasinda siirer” (T.C. Saglik
Bakanligi, 2007:41). Thomas ve arkadaslar1 (1995) karsilikli iletisim yoluyla hedef gruptan
elde edilen bilgilerin yliz yiize goriisme teknigi yardimiyla elde edilen bilgilere oranla daha
derin ve zengin oldugunun altini ¢cizmektedir (Aktaran: Coskun ve Daloglu, 2010).

Goriisme ve OGG teknigi aracilifiyla acgik uclu ve yar1 yapilandirilmis sorular yardimi ile
derinlemesine veri toplanmasi amaglanmistir. Yarit yapilandirilmis sorularin goriisme
tekniklerinde kullanilmasinin faydasini Coskun ve Daloglu (2010) soyle agiklamaktadir;
Gorlisme sirasinda bir onceki soruya verilen cevaplarin goz oniine alinmasina, bir sonraki
soru iizerinde ekleme(ler) yaparak ve soruyu yeniden yapilandirarak katilimcilardan konu
hakkinda derinlemesine bilgi edinilmesine imkan saglar.

Evren-Orneklem

Arastirmanin evrenini 2013-2014 ve 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Litvanya Vilnius
Universitesinde TB ve LFYDP’de yiiriitiilmekte olan Tiirkce derslerine devam eden 12 Litvan
6grenci/mezun ile ayn1 boliimlerde calisan/¢alismis 3 Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir.
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BULGULAR VE TARTISMA
Odak Grup Goriismesi Teknigiyle Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerden odak grup gériismesi teknigi ile toplanan veriler goriisme sirasinda kayit altina
alinmis ve icerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Katilimcilar goriisme sirasinda dil
becerilerine yonelik ihtiyaclarini, oOnceliklerini ve dil 6grenme silireclerinde en zor
ogrendikleri dil becerisiyle/becerileriyle ilgili fikirlerini beyan etmistir. Diger taraftan bu
stiireclerde  6grencilerin  dil  becerilerinin  6gretilmesine/6grenilmesine  yonelik
tavsiyelerine/gorislerine basvurulmustur. Bulgularin sunumu sirasinda 6grencilerin bazi
ifadelerine aynen yer verilmistir. Odak grup gortismesine katilan 12 6grenci/mezun TB ve
LFYDP o6grencileri/mezunlaridir. Asagida tekrardan kaginmak adina katilimcilardan
0grenci/mezun yerine, mezunlarin 6zellikle belirtilmesi gerekmedigi siirece, 6grenci(ler)
olarak bahsedilecektir.

Ozellikle TB 6grencilerinin dil becerisi ihtiyaclarinin ne oldugu ile ilgili soruya katilimcilarin
yaridan fazlasi (n:7) ‘En ¢ok ihtiya¢ duydugum beceri okuma becerisidir’ seklinde cevap
vermistir. ‘Tiirkoloji 6grencisi olarak benim icin en énemli ve en ¢ok ihtiya¢ duydugum dil
becerisi konusmadir’ seklinde fikrini agiklayan 6grenciyle katilimcilarin bir kismi (n:3)
destek vermistir. Bir 6grencinin ‘Tiirkoloji boéliimiinde biz konusma becerisinden ¢ok okuma
becerisine ihtiyac duyuyoruz c¢linkii boélimimitzdeki bir¢cok kitaptan yararlanmamiz
gerekiyor’ seklindeki ifadesine 6zellikle TB 6grencilerinin biiyiik boliimiiniin (n:7) katildig
gozlemlenmistir. TB’den bir 6grencinin ‘Ozellikle edebiyat, tarih, sosyoloji gibi alanlarda
yazilmis kaynaklar1 incelemek ve arastirma projelerimizi yazmak icin okuma becerisine ¢ok
ihtiyac duyuyorum.’ seklindeki ifadesine bir¢ok 6grenci (n:7) katildigini ifade etmistir. LFYDP
Ogrencisinin ‘Ben Turkceyi 0zellikle konusabilmek i¢cin 6greniyorum. Benim i¢in en énemli
beceri konusma becerisidir’ ifadesine ayni béliimde 6grenim goren diger 6grenci kesinlikle
katildigin1 ifade etmistir. Dil becerilerine yonelik énem ve ihtiya¢c sirasi soruldugunda
konusma ve okuma becerileri katilmcilar tarafindan ‘llk sirada olmal’’ seklinde ifade
edilmistir.

TB 6grencilerinden dil becerilerini 6nem ve ihtiya¢ sirasina koymalar istendiginde biiyiik
kisminin (n:7) okuma, konusma, yazma ve dinleme seklindeki siralama tlizerinde mutabik
kaldig1 gozlenirken, bir kisminin ise (n:3) okuma, yazma, konusma ve dinleme seklindeki
siralamada karar kildigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin bu siralama ile ilgili gerekceleri
soruldugunda bir 6grencinin ‘Bélimiimiizde 6ncelik Turk dili, tarihi, kiiltiiri gibi alanlarda
bilgi sahibi olarak uzmanlik kazanmak. Bu konularda bir¢ok yazili kaynaktan yararlanmamiz
gerekiyor. Bu yiizden benim icin okuma becerisinin gelismesi ¢ok 6nemli’ seklinde ortaya
surdigi gerekceye 6grencilerin yarisinin (n:6) katildigi goriilmiistiir. LFYDP 68rencilerinin
ayni konudaki siralamasi su sekilde gerceklesmistir; konusma, dinleme, okuma, yazma (n:1)
ve konusma, dinleme, yazma ve okuma (n:1). ‘Benim i¢in Tiirk¢eyi konusabilmek ¢ok 6nemli’
seklinde goris bildiren 6grenciye diger 6grenci ‘Okuma ve yazma gibi becerilere de ihtiyacim
var ama en onemlisi bence de konusma becerisi’ diyerek katildigini ifade etmistir.

Yazili dokiiman incelemesi teknigi ile elde edilen bulgulara gére her iki boliimde dil 68retimi
stireclerinde kullanilan kitaplar ortaktir. Ancak programlar, dersler, ders icerikleri ve
program hedefleri farkhdir. Ogrencilere ders kitaplarinda dil becerilerine verilen agirhgin
hangi beceri(ler) iizerinde yogunlastig1 soruldugunda biiytik ¢cogunlugu (n:9) okuma becerisi
oldugu yoniinde goriis bildirmistir. ‘Bence konusma becerisi’ seklinde goris bildiren
Ogrenciye 2 6grencinin katildig1 gérilmistiir.
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Dil becerilerinin 0gretimine derslerde Ogretmenler tarafindan ne kadar yer verildigi
soruldugunda TB 6grencilerinin genel kanisi (n:8) en cok iizerinde durulan dil becerisinin
okuma oldugu yoniindedir. Katilimc1 goriislerine goére okuma becerisini sirasiyla dinleme,
yazma ve konusma takip etmistir. LFYDP 6g8rencileri ise derslerde en cok {izerinde durulan
dil becerisinin dinleme oldugu konusunda hemfikirdir. Dinleme becerisini okuma, konusma
ve yazma becerileri izlemektedir.

En zor gelistirilen dil becerileri/becerisi konusu tartismaya acildiginda LFYDP 6grencileri
konusma ve dinleme becerilerinin kendileri a¢isindan en yavas gelisim saglanan beceriler
oldugunu ifade etmistir. TB 6grencileri arasinda 6zellikle dinleme ve konusma becerileri
konusunda tam bir fikir birligi olmadig goriilmiistiir. Ogrencilerin bir béliimii (n:4) konusma
bir bolimii ise (n:6) dinleme becerisinin gelisiminde giigcliikler yasadigini belirtmistir.
Calismanin bu boyutuna yonelik bulgular Yildiz‘in (2004) bulgulariyla benzerlik
gostermektedir; calismada 6gretmen goriislerine gore en zor 6grenilen/gelistirilen dil
becerileri konusma ve dinleme olarak, 6grenci goriislerine gore ise dinleme ve konusma
olarak belirlenmisgtir.

Tiirkge 6gretimi siire¢lerinde kullanilan ders kitaplarinda ve 6gretim siireglerinde dil bilgisi
Ogretimine hangi siklikta ve yogunlukta yer verildigi konusu tartismaya acildiginda ‘Dil
bilgisine ders kitaplarimizda ve derslerimizde yeteri kadar yer veriliyor. Ancak, kitaplardaki
dil bilgisi kurallann ile ilgili agiklamalar yetersiz’ seklinde goris belirten 6grenciye
katilimcilarin hemen hemen hepsinin (n:11) destek verdigi goézlemlenmistir. ‘Evet, ¢cok
yetersiz. Bu yiizden yardimci kaynaklardan yararlanmaya calisiyorum ama o kaynaklar da
Tiirkler icin yazilmis’ seklinde katkida bulunan 6grenciye de bir¢ok (n:7) katilimcinin destek
verdigi gdzlemlenmistir.

Anlama ve anlatma becerileri ana dili 6gretiminin ve gelisiminin iki 6nemli boyutunu
olusturmaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever 1999). Dil 6gretiminin, gerek ana dili gerekse
yabanci/ikinci dil baglaminda, amacinin artik salt hedef dile ait dil bilgisi kurallarin,
yapilarim1 6gretmek degil, dilin islev ve kullanim boyutuna yonelik anlama ve anlatma
becerilerini gelistirmek oldugu bilinmektedir. YDTO baglaminda da Tiirkge 6gretimi, dil
bilgisi kurallarinin ve edebiyatin 6gretim siireclerinde arag¢ olarak kullanildig1 bir anlayisla
ele alinmalidir.

Ogretim siireclerinde dil becerilerinin 6gretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢éziim énerileri
konusu tartismaya acildiginda elde edilen veriler asagidaki gibi 6zetlenebilir/yorumlanabilir.
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Tablo 2: Ogrencilerin Dil Becerilerine Yonelik Sorunlarla ilgili Goriisleri

Vilnius Universitesi Dogu Dilleri Merkezi Tiirkoloji
Bolimiu (TB) ve Filoloji Fakiiltesi Litvan Filolojisi ve
Yabanci Dil (Tiirkce) Programi (LFYDP)

Konusma Sorun v' Program  hedeflerine  yonelik  konusma
etkinlikleri eksikligi.

Cozim v" Konusma etkinlikleri her iki program ic¢in de
Onerisi icerik ve yaklasim olarak yeniden ele alinmal:.
Dinleme Sorun v Dinleme etkinlikleri 6grenci seviyelerine uygun
degil.

v' Kitaplarda dinleme etkinliklerinin yer alma
siklig1 ve yogunlugu orantisiz.

v Programin hedefleri ile dinleme etkinliklerinin
hedefleri 6rtiismiiyor (TB baglaminda).

Cozim v" Programin hedeflerine uygun konu igerikleri goz
Onerisi ontine alinmal (sosyoloji, kiiltiir, dil, dil tarihi,
edebiyat gibi)
Yazma Sorun v" Ders kitaplarindaki yazma konular1 6grencilerin

ilgi alanina yeteri kadar hitap etmiyor.

Cozim v Ogretmenler ders kitaplar1 disinda da yazma
Onerisi etkinliklerine yer vermeli.
Okuma Sorun v Metin icerikleri giinlik hayattan secilen giincel

konular degil.

v" Okuma Kkitaplar1 seviye ve konu icerikleri
acisindan alammmiza hitap etmiyor (TB
baglaminda).

v' Dil bilgisi kurallarin1 yabanci 6grencilerin
anlayacagi bir yaklasimla agiklayan kitap

eksikligi
Cozim v' Gunlik hayattan segilen Kkesitlerin islendigi
Onerisi kitaplarin temini (LFYDP baglaminda).

v' Alana yonelik iceriklere sahip kitaplarin temini
(TB baglaminda).

Goriisme Teknigiyle Elde Edilen Bulgular

En c¢ok ihtiya¢ duyulan dil becerisi/becerileri s6z konusu oldugunda 6gretmenlerin genel
kanisi konusma ve okuma becerisinin 6grenciler tarafindan en ¢ok ihtiya¢ duyulan beceri(ler)
oldugu yoniindedir. Ogretmen 1’in her iki programa yoénelik dil becerileri ihtiyaglarin diger
iki 6gretmenden farkli olarak ayr1 ayri1 belirtmek ihtiyaci duydugu goriilmektedir (Tablo 1).
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Okuma ve konusma becerileri baglaminda 6gretmen ve 6grenci goriislerinin biiyiik oranda
ortiistigii gorilmektedir

Tablo 3: Ogretmenlerin Dil Becerilerine Yonelik Goriisleri

Bulgularin sunumu sirasinda goriismeye Kkatillan Ogretmenlerin (n:3) goriislerine yer
verilirken Ogretmen 1, Ogretmen 2 ve Ogretmen 3 seklinde bir kodlama teknigi
benimsenmistir.

Ogretmen 1 Ogretmen 2 Ogretmen 3
TB LFYDP
1. Okuma 1. Konusma 1.Dinleme 1. Konusma
2. Konusma 2. Dinleme 2.Konusma 2. Dinleme
3. Yazma 3. Yazma 3.0kuma 3. Okuma
4. Dinleme 4, Okuma 4.Yazma 4. Yazma

Ders kitaplarinda dil becerilerine verilen agirlik ile ilgili olarak 6gretmenlerin olduk¢a benzer
goriislere sahip oldugu gériilmektedir. Oncelikle dil bilgisi etkinliklerinin kitaplarda yogunluk
olarak ilk sirada oldugu anlasilmaktadir. Dil becerileri acisindan bakildiginda okuma
becerisini, konusma, dinleme ve yazma becerilerinin takip ettigi anlagilmaktadir. Ogretmen 3
icin bu siralamada dinleme ve yazma becerilerinin yer degistirdigi gériilmektedir.

Dil becerilerinin 6gretimine derslerde Ogretmenler tarafindan ne kadar yer verildigi
soruldugunda, tizerinde en ¢ok durulan dil becerisinin her iki program icin farklilik gésterdigi
anlasilmaktadir. Iki katihmcr TB igin iizerinde en ¢ok durulan becerinin okuma becerisi
oldugunu ifade ederken, diger katilimci LFYDP baglaminda dinleme becerisi oldugunu
belirtmistir.

Ders kitaplarinda ve Tiirkgce 6gretimi streclerinde dil bilgisi 6gretimine hangi siklikta ve
yogunlukta yer verildigi soruldugunda katilimcilarin tiimii yeterince yer verildigi konusunda
hemfikirdir.

Ogretim siireclerinde dil becerilerinin ve dil bilgisinin 6gretimiyle ilgili sorunlar ve ¢6ziim
Onerileri konusu tartismaya acildiginda yar1 yapilandirilmis bu sorudan elde edilen veriler
asagidaki gibi 6zetlenebilir.

Asagida katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:

‘iki béliimiin hedefleri farkhlik gésteriyor. Cilinkii farkli programlar. Farkh programlar oldugu
icin 6grencilerin dil becerileriyle ilgili ihtiyaglari farkli.’

‘LFYDP bolimii daha c¢ok dil 68renimi, dilin giinlik hayatta islevsel boyutuna dontik
ihtiyaclar 6nplanda tutmaktadir.’

‘TB daha ¢ok Tiirkoloji alanina yo6nelik dil ihtiyaglarini 6n planda tutuyor. Daha ¢ok arastirma,
akademik dil ihtiyaglar1 6ncelikli hale geliyor.’

“TB’de dil ihtiyaclar1 daha ¢ok edebiyat, tarih, kiiltiir, sanat tarihi, islam tarihi gibi derslerde
arastirma yapmaya yonelik olarak sekilleniyor.’

‘LFYDP’de 68rencilerin 6ncelikli hedefi s6zlii iletisime yonelik Tiirkce 6grenmek.’

‘LFYDP ve TB olarak iki farkli program olmasina ragmen her iki boéliimde kullanilan
kaynaklar/6gretim materyalleri ayni ama programlar ve amaglari oldukga farkli. Ayrica alana
yonelik materyal eksikligi s6z konusu.’

International Journal of Volume 3/1 April 2015 p.
429-443




YABANCI DIL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE DIL BECERILERINE YONELIK GGRENCI VE OGRETMEN
6ORUSLERI439

‘Her iki bolimde farkli bilim alanlarindan actifimiz se¢meli derslerle programlari
zenginlestirerek en azindan igerik olarak bu eksikligi gidermeye ¢alisiyoruz.’

‘Her 6gretmen materyal iiretme, gelistirme ve adapte etme konusunda bilgi ve beceri sahibi
olmal.’

‘Kitaplardaki konusma konulari ¢agin ve toplumun degisen ihtiyaglarina gore birkac yilda bir
giincellenmeli.’

Asagida katilimcilarin dil bilgisi ve dil becerilerine yonelik bazi ifadelerine yer verilmistir.

Dil Bilgisi

‘Dil bilgisi 6gretimi sorunlu bir alan.’

‘Kurallar bir yabancinin anlayacagr agiklik, duruluk ve seviyede hicbir kaynakta
aciklanmiyor.’

‘Dil bilgisi kurallar1 agisindan istisnai durumlarin aciklamalar1 kaynaklarda genellikle
6grencilerin anlayacag bir yaklasimla yazilmamais.’

‘Stnirli - sayidaki  kaynakta kurallar anlatiirken Kkaristirlmamasit gereken noktalar
aciklanmiyor.’

‘Dil bilgisi kitaplar1 durum tespiti yapiyor ama hedefe yonelik agiklamalara yer vermiyor.
Verenler ise ana dili Tiirkge olanlara yonelik yazilmis kitaplar.’

‘Yabancilarin bakis agisindan 6grencilerin kafasi karismadan Tiirkce dil bilgisi 6greten bir
kitap yok. Elimizdeki kaynaklar genellikle ana dili Tiirkce olanlar i¢in yazilmis.’

Konusma Becerisi
‘Kitaplarda konusma becerisine yonelik konular sikici, 6grencilerin seviyesine uygun degil. Ya

cok zor ya da ¢ok kolay. Kolaylik ve zorluk dereceleri diiz bir cizgide ilerlemiyor.’

‘Konusma becerisine yonelik konular giincel degil. Giinlik hayattan esinlenerek
hazirlandiklarini séylemek oldukca zor. Bazilar giincelligini kaybetmis konular. Ornegin,
ogrenciler internet ¢aginda televizyon izlemenin zararlari gibi ilgilerini cekmeyen bir konuda
konusmaya zorlaniyor.’

‘Her iki program i¢in farkli konusma etkinlikleri yapilandirilmali.’

Dinleme Becerisi
‘Kitaplarda dinleme etkinliklerinin yer alma sikli1 ve yogunlugu orantili degil.’

‘Dinleme etkinlikleri ile ilgili seviye problemi var. Etkinliklerin seviyesi 6grencilerin
seviyesine uygun degil. Ya cok kolay ya da ¢ok zor’ (LFYDP baglaminda).

‘CD’deki ses kaydinda bir dnceki iinitede normal hizda konusan konusmaci bir sonraki
tinitede jet gibi konusuyor’ (LFYDP baglaminda).

‘Ogretmenler materyal gelistirme, liretme ve adapte etme konusunda yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmalilar.’

‘TB’'nin hedefleri agisindan dinleme etkinliklerinin igerikleri sosyoloji, kultiir, tarih, [slam
sanati, edebiyat, dil ve dil tarihi alanlariyla ilgili olmal1.’

‘Kiiltiir, tarih, islam sanati, edebiyat, dil ve dil tarihi gibi konularda dinleme etkinlikleri video,
kaset/CD calar, belgesel ve kisa filmler araciligi ile yiiriitiilmeli’ (TB baglaminda).
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Okuma Becerisi

‘Okuma etkinliklerine derslerde TB icin bence yeteri kadar yer veriliyor. Ancak, materyaller,
okuma kitaplari, seviye ve konuya gore siniflandirilmamais.’

‘Mevcut kitaplarin ¢ogu, ana dili Tiirkce olanlarin okuma becerilerine yonelik.’

Diger dillerin yabanci dil olarak 6gretiminde yapilan calismalara, 6rnegin 6grencilerin Al
seviyesinde ihtiya¢ duyacaklar1 ilk 1000 soézclik nedir? gibi bir c¢alismaya, Tiirkcenin
yabancilara égretiminde de ihtiyac oldugunu diisiinmekteyim. Ozellikle okuma becerisinin
gelismesine katkisinin biiytik olacagi kanisindayim.

‘Metin icerikleri glinliik hayattan segilen konular olmali’ (LFYDP béliimii i¢in)

‘Icerik hedefe yonelik olmal’’ (LFYDP béliimii igin)

Yazma Becerisi
‘Derslerde yazma becerisi, bir 6nceki derste verilen kompozisyon odevlerinin kontrol
edilmesi gibi etkinliklerle gelistirilmeye ¢alisiliyor.’

Calisma, 6gretmen ve Ogrenci gorislerine gore, gelistirilmeye en ¢ok ihtiya¢ duyulan dil
becerilerinin konusma ve okuma oldugu sonucunu ortaya koymustur. Ozellikle konusma
becerisi baglaminda bu ¢alismanin sonuglar1 daha 6nce yapilan benzer ¢alismalarin sonuglari
ile biiylik oranda benzerlik gostermektedir (Yildiz 2004; Karababa ve Karagiil 2013; Cangal
2013; Yilmaz 2014; Yildiz 2015). Ogrencilerin dil/dil becerileri ile ilgili ihtiyaclarinin 6grenim
gordiigl boliime gore sekillendigi gercegi calismanin alti cizilmesi gereken sonuglari arasinda
sayilabilir. TB baglaminda anlama becerilerinden okuma, LFYDP baglaminda ise anlatma
becerilerinden konusmanin 6grenciler agisindan 6ncelikli dil becerileri ihtiyaglar1 arasinda
oldugu anlagilmigtir. Xhaferi ve Xhaferi (2011) Ingilizcenin yabana dil olarak égretimi
stireclerinde hedef odakl dil derslerinin (ESP) 6grencilerin 6grenim gordtkleri boliimlere
gore (Ogrenci ihtiyaclar1 goz oniine alinarak) tasarlandigini belirtmektedir. Bu derslerin
temel amacinin 6grencilerin 68renim gordiikleri bolim g6z Oniine alinarak 6grenim
alanlarina doéniik ihtiyaclarinin karsilanmasina hizmet edecek sekilde 6gretim siireglerine
katkida bulunmak oldugu séylenebilir. YDTO siireglerinde ézellikle Tiirkoloji boliimleri icin
de benzer ders ve ders icerikleri 6nerilmeli ve hazirlanmalidir.

SONUC VE ONERILER

Calismada elde edilen bulgular 1s5131nda Vilnius Universitesi ve diger YDTO baglamlarinda dil
becerilerinin 6gretimine yonelik sorunlara asagidaki ¢6ztiim onerileri getirilebilir;

Vilnius Universitesi ve diger YTDO baglamlarinda programlarin hedefleri farkliik gésterdigi
icin her Tiirk¢e 6gretim programi ayr1 ayri ele alinarak dil bilgisi ve dil becerileri 6gretim
stirecleri yeniden yapilandirilmalidir/diizenlenmelidir.

Farkli programlar i¢in farkh dil becerileri ihtiyaglar1 s6z konusu oldugundan dil becerilerine
yonelik YDTO programlarinin yiiriitiildiigii baglamlarda benzer ihtiya¢ analizi calismalar
yapilmali ve dil becerilerinin 6gretimine yonelik 6gretim siirecleri bu ¢alismalarin sonuclari
temel alinarak yapilandiriimalidir/diizenlenmelidir. ihtiya¢ analizi calismalar diizenli
araliklarla  tekrarlanarak programda dil becerisi 6gretimine yonelik gerekli
diizenlemeler/gilincellemeler hayata gecirilmelidir.
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Vilnius Universitesi baglaminda hedef odakh/hedefe déniik yeni bir yaklasimin
benimsenmesi gerekliligi agiktir.

TB’nin daha ¢ok Tiirkoloji alanina yonelik dil ihtiyaclarini 6n planda tuttugu anlasildigindan
Ogrencilerin arastirmalarinda kullanacaklari akademik dil becerileri ihtiyaglarini temel alacak
bir Tiirkce 6gretim programi tasarlanmasinda fayda goriilmektedir. TB i¢in tasarlanacak bu
program daha ¢ok edebiyat, tarih, kiiltiir, sanat tarihi, islam tarihi gibi alana yonelik icerikleri
barindiran bir desene sahip olmalidir.

LFYDP boliimii ve TB olarak iki farkli program oldugu gerceginden hareketle her iki alana
yonelik materyallerin ayr1 ayri1 ele alinarak hazirlanmasi, Uretilmesi ve adapte edilmesi
gerekmektedir.

Materyal eksikligi sorununu, 6gretmenlerin de goriismede belirttikleri gibi, her iki b6liimde
acilan farklh bilim alanlarindan se¢meli derslerle icerik olarak programlari zenginlestirmenin
yaninda, alan uzmanlar1 ve 6gretmenlerle bir takim calismasina gidilerek seviyelerine
ayrilmis ve konularina goére siniflandirilmis ek 6gretim materyallerini icinde barindiran bir
materyal havuzu olusturarak ¢6zmeye calismak yerinde olacaktir.

Her (yabanci) dil 68retmeni materyal liretme, gelistirme ve adapte etme konusunda bilgi ve
beceri sahibi olmal fikrinden hareketle Vilnius Universitesi ve diger YDTO baglamlarinda
gorev yapan 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitim programlar: diizenlenerek programlara
ucretsiz katilimlar saglanmalhidir.

Kitaplardaki konusma konulari ¢agin ve toplumun degisen ihtiyaclarina gore birkag yilda bir
giincellenmelidir. Glincelleme c¢alismalarinin ders kitaplar1 tlzerinden yapilamadig
durumlarda 6grenci grubunun ihtiyacin1 goéz oniine alarak 6gretmenlerin hazirlayacagi ek
O0gretim materyalleriyle bu soruna ¢6ziim aranmaldir.

Her ne kadar katilimcilar tarafindan konusma ve okuma becerisi dil becerileri acisindan en
cok gelistirilmek istenen beceri(ler) olarak ifade edilmisse de diger dil becerileri ile
biitiinlesik bir desende 6gretilmesi gerekliligi g6z ardi1 edilmemelidir.

Temel amaci 6grencilerin 6grenim gordiikleri b6liim goz oniine alinarak 6grenim alanlarina
dontk ihtiyaglarinin karsilanmasina hizmet edecek sekilde 6gretim siireclerine katkida
bulunmak olan Hedef Odakh Tiirkce derslerinin (HOT) a¢ilmasi faydal olacaktir. YDTO
streclerinde o6zellikle Tiirkoloji boliimleri icin bu tiir ders, ders igerikleri énerilmesinin ve
hazirlanmasinin faydali olacag1 dngoriilmektedir.

Ders kitaplarinda dil becerilerinin orantisiz dagilimi sorununa 6gretmenlerin, hedef kitlenin
dil ihtiyaclarini ve seviyelerini géz oniine alarak hazirlayacagi ek 6gretim materyalleri ile
¢Ozliim aranmalidir.

Ozellikle YDTO ve Tiirkcenin ana dili olarak 6gretimi baglamlarinda literatiirde karsilasilan
calismalarin biiytik bir ¢ogunlugunun gelistirilmeye en cok ihtiya¢ duyulan dil becerisinin
konusma oldugu konusunda fikir birligi icinde olmas1 olduke¢a dikkat ¢ekicidir. Bu sonuglar
dilin 6ncelikle (s6zlii) iletisim icin 6grenildigi diisiincesini dogrular niteliktedir. ‘Dilin esas,
hatta diyebiliriz ki yegane islevi, insanlar arasinda iletisim kurmaktir’ (Develi, 2009:4).
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Diger yandan dil/dil becerileri ihtiyaclarinin hedef kitleye gore farklilik gosterdigi bu
calismayla bir kez daha ortaya konmustur. TB 6grencileri acisindan okuma becerisi LFYDP
ogrencileri agisindan ise konusma becerisinin dncelikli oldugu anlasilmistir.

Sonu¢ olarak, yabancilara Tirkce Ogretimi baglaminda hangi becerinin/becerilerin
diger(ler)ine gore oOncelikli olduguna/olmasi gerektigine karar verirken hedef Kkitlenin
bilimsel yontemlerle saptanmis dil/dil becerileri ihtiyaclarini dikkate almanin daha etkili
O0grenim ¢iktilarina ulasmak acisindan isabetli olacag agiktir.
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