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Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kullamlabilecek Okuma Stratejileri

Kapsaminda Ornek Ders Gereci

A Sample Material Regarding Reading Strategies in Teaching Turkish As a Foreign

Language

Ozet

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde okuma becerisine yonelik olan bu ¢alisma kuramsal
ve uygulama olmak iizere iki ana boliimden olusmaktadir. flk boliimde, yabanci dilde okuma becerisi
betimlenecek ve bu beceriyi gelistirmek icin kullanilabilecek etkinlikler ve stratejiler sunulacaktir.
Ikinci boliim ise Avrupa Ortak Dil Cercevesi’nde belirtilen C1 diizeyi dil 6grenicisinin okuma
becerilerini gelistirecek, 6zgiin bir malzeme olan kose yazisina yonelik okuma 6ncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasi etkinlikleri icermektedir. Caligmanin amaci Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretildigi
siniflarda okuma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerden ve stratejilerinden ne sekilde

yararlanilabilecegini gostermektir.

Anahtar Sozciikler: yabanct dil ogretimi, yabanct dil olarak Tiirkge 0gretimi, okuma becerisi, okuma

stratejileri, C1 diizeyi, kose yazist
Abstract

Regarding the reading skills in teaching Turkish as a foreign language, this study is made up
of two main parts, namely theories and application. In the first part, reading skills in a foreign
language will be described and the strategies as well as skills to be used with the aim of developing
this skill will be presented. The second part contains pre-reading, while reading and post-reading
activities based upon a column, which will demand the use of reading skills by C1 language learners
as indicated Common European Framework of Reference for Languages. This study aims to indicate

how to make use of reading skills and strategies in classes teaching Turkish as a foreign language.

Keywords: reading skills, teaching Turkish as a foreign language, C1 language learner, reading

strategies, column



Giris

Hem anadil hem de yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin gelistirilmesi
gerekmektedir, c¢iinkii dil kullanimi bu dort beceriden olusmaktadir: dinleme, konusma,
okuma ve yazma. Kaili ve Celtek (2010)’de de belirtildigi lizere, bu dort temel beceri iki
degistirgen yoluyla birbirleriyle baglantilidir: iletisim bi¢imi (sozlii veya yazili) ve iletisimin
yonii (mesaji/dili anlama ya da iiretme). Bu iki degistirgen g6z oniinde bulundurularak okuma
becerisi yazili ve alimlama/anlamanin kesistigi kategoride betimlenmistir (Aktaran Sahin,
2010: 64). Ozetle, okuma becerisi yazili haldeki dilsel yapilarin anlamlandiriimasi siirecini
gostermektedir. Okunan yapiya zihninde bir anlam yiikleyecek olan okuyucu, bu siirecte

oldukg¢a etken bir rol oynamaktadir.

Doye (1991)’e gore yabanci dil 6gretim amacina bagli olarak yukarida bahsedilen
dort temel becerinin dolayisiyla okuma becerisinin de yogunluk derecesi degisebilmektedir.
Cok yonlii ve ¢cok boyutlu bir 6zellige sahip olan okuma becerisine yonelik etkinliklere farkli
seviyelerde farkli bicim ve miktarda yer verilebilir. Hatta ayn1 seviyedeki siniflarda bile,

ulasilmasi beklenen hedefler dogrultusunda degisik okuma etkinlikleri uygulanabilir.

Yabanci dil 6gretiminde diger becerilerin gelisimini de olumlu etkiledigi i¢in okuma
becerisinin 6gretimi Oncelik kazanmaktadir. Bu becerinin 6nemi yabanci dil Ogretiminde
yazmaya ve konugmaya model olmasi ile ifade edilmektedir (Aktaran Sahin, 2010: 64).
Ogrenci, okuma siirecinde edindigi sozciik ve yapilar1 konusma ve yazma siirecinde etkin bir
bicimde kullanabilir, ¢iinkii okudugu metinde hedef sozciik ve/ya da yapinin ne sekilde

kullanildigin1 gérmiistiir.

Bu calismada ise, ilk olarak yabanci dil siniflarinda okuma becerisinin 6nemi ve
hedeflerinden bahsedilecektir. Ardindan, etkili okumay1 gerceklestirme yollar1 gosterilecek ve
bu siirecte dgrenci ile 6gretmenin rollerinden bahsedilecektir. Son olarak da, okuma becerileri
ve stratejileri arasindaki benzerlik, farklilik ve iliskiler iizerinde durulacaktir. Calismanin
ikinci boliimiinde, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenmekte olan ileri diizey tigrenciler1 icin bir
kose yazis1 cergevesinde hazirlanmis olan okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi etkinlikler yer

alacaktir.

" Ogrenci kavramu okulda orgiin bicimde egitim gdrenleri gosterirken, dgrenici ile ise hem 6grenciler hem
kursiyerler (yabanci dil 6grenen herkes) ifade edilmektedir.



Okuma Becerisi

Anlama etkinligi bazen okuma kapsaminda ele alinsa da, okuma ve anlama aslinda
iki ayn siire¢ olarak tamimlanmaktadir, ciinkii her okuma siirecinde anlamlandirma
olmayabilir. Giinay (2007: 15, 16) okuma eylemini “kendi baglami ve tutarlilig1 i¢indeki bir
metinde sozciiklerin ya da tiimcelerin bir arada bulunmasiyla olusan anlami kesfetmek ve
ortaya koymak igin gostergeler dizgesini gozlemlemek, dizgeleri birbiriyle iliskilendirerek
sozciik anlaminin Stesinde bir anlam bulmak yani anlamlandirmak” olarak tanimlamistir.
Sheng (2000)’e gore ise okuma, yazili malzemelerin taninmasi, yorumlanmasi ve algilanmasi
stirecini niteler, anlama ise yazili malzemenin anlaminin kavranmasi ve bu siiregteki bilingli
stratejileri kapsar (Aktaran Sahin, 2010: 65). Sonuc¢ olarak, anlama siirecinden
bahsedildiginde daha cok kullanilan okuma stratejileri diisiiniilmelidir. Baska bir deyisle,
okuma eylemi otomatik yapilabilirken, okunan metne anlam yiikleme bilingli bir sekilde
gerceklesir. Hedef dili 68renirken de, sadece okuma degil ayn1 zamanda anlama siirecinin de

gerceklesmesi gerekir.

Okuma siirecinin basar1 ile tamamlanabilmesi ise yazar ile okuyucunun belirli
sorumluluklart yerine getirmesine baghdir. Sonugta, bir okuyucunun metinde iletilmek
istenen mesaj1 anlayabilmesi hem yazarin bahsedilen mesaji net bir bigimde iletebilmesine
hem de okurun kendisinin ¢abasina, diinya bilgisine ve kullandig: stratejilere baghdir. Obiir
yandan, cogunlukla okuma metinlerini secen 6gretmen oldugu icin, dncelikle 6grencilerini iyi
bir sekilde tanimasi, ardindan da onlarin ihtiya¢ ve ilgileri dogrultusunda bir se¢im yapmasi

okuma siirecini daha etkili kilacaktir.
Yabanct Dil Sinmiflarinda Okuma

Her metin ve 6grenci farkli tiirde bir yaklagima ihtiya¢ duysa da yabanci dilde okuma

dersleri i¢in belirli iki ortak amactan bahsetmek miimkiindiir (Nuttall, 1996: 31):

1) Ogrencilerin yabanci dilde okurken zevk almalarimi ve kendilerini rahat hissetmelerini
saglamak
2) Disaridan yardim almadan ozgiin metinleri uygun bir hizda, sessiz ve gerekli anlama

diizeyine gelmis bir bicimde okuyup anlamalarini1 saglamak



Yukarida bahsedilen amaclar aslinda 6zerk bir okuyucu yetistirmeye yoneliktir. Yani,
derste dgretmen esliginde kullandig stratejileri sonrasinda tek basina okuma etkinligi yaparken
de kullanabilecek 6greniciler yetistirmek temel amactir. Ozellikle ileri diizey dil dgrenicileri
icin, Ozerk bir bicimde kullanabilecekleri stratejileri gerektirecek okuma etkinlikleri
hazirlanmalidir.

Sonug olarak, hedef dilde okuma eyleminin etkili bir bi¢imde gerceklestirilebilmesi
icin hem o6gretmen hem de Ogrencilerin {izerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmeleri ve

igbirligi yapmalan gerekmektedir.

C1 Diizeyi Icin Okuma Becerisi

Avrupa Ortak Dil Cercevesi’nde (AODC) belirtilen 6 diizey (Al, A2, B1, B2, Cl1,
C2) arasinda yer alan ve etkin dil kullanicis1 olarak da betimlenen C1 diizeyi dil 6grenicisinin
okuma becerisine yonelik 6zellikleri su sekilde belirtilmistir (Council of Europe, 2002: 26-
27):

Farkli alanlardaki zengin icerikli uzun metinleri anlayabilir ve bu metinlerdeki mantiksal
baglantilan kurabilir.

Uslup farkliliklarmni da ayirt ederek uzun ve karmasik, somut ya da edebi metinleri okuyabilir.
[lgi alanina girmese bile herhangi bir uzmanlik alanina giren makale ve uzun teknik bilgileri

anlayabilir.

C1 diizeyine gelmis bir dil Ogrencisinin c¢esitli alanlardan, farkli uzunluktaki
metinleri anlamasi, anlamsal iliskileri kurmasi, soyut ifadeleri kavramasi, mecaz yapilari ve
s0z sanatlarin1 gorebilmesi beklenmektedir. Dolayisiyla, okuma becerisini gelistirmeye
yonelik etkinliklerin, hedef metinde gecen somut yapilardan c¢ok soyut ifadelere

dayandirilarak hazirlanmasi gerekmektedir.

Etkili Okuma

Nuttall (1996: 44)’de de belirtildigi iizere, etkili okuma en az ¢aba ile istenen anlama
diizeyine ulasmak demektir. Bir dil &grenicisinin de okuma eyleminden istenen verimi

alabilmesi icin Oncelikle metni neden okudugunu bilmesi gerekmektedir. Eger birey hedef



metni ne amacla okudugunun farkinda ise okuma eylemini ne derece basariyla
gerceklestirdigini de Olgebilir. Ayrica, se¢ilen metnin 6grencinin seviyesi, ilgisi, beklentileri
ve ihtiyaglarina uygun olmasi gerekir. Ogrenci okuma siirecinde anlamlandirma eylemini
gerceklestirebilmek i¢in birtakim kaynaklardan yararlanabilir. Bir yabanci dil simifinda
Ogrencinin etkin cabasimi gerektiren asil kaynaklar metnin kapsami igerisinde olanlardir.
Aslinda bu asamada 6grenciden metnin kendisini etkili bir bi¢imde kullanmasi beklenir.
Metnin bashgi, kitap tanitim yazis1 ve gorsel 6geler metinden yararlanma siirecini baslatabilir.
Dolayisiyla, ilk agsamada 6greniciye bu kaynaklardan yararlanma stratejileri gosterilmelidir.
Bir siire sonra ogrenici bunlarn 6zerk bir bicimde kullanabilecek ve anlamlandirma siirecini

daha kisa ve etkili bir bicimde tamamlayabilecektir.

Etkili okuma siireci degerlendirilirken birtakim faktorlerin g6z dniinde bulundurulmasi

gerekmektedir. Ur (1996: 148)’da etkili okumanin 6zellikleri su sekilde siralanmistir:

. Okuyucu neden okudugunun farkindadir ve metinde neyi aradigini bilir.
. Metnin dili ve icerigi 6greniciler icin anlagilirdir.
. Okuma eylemi hizli gerceklesir; ciinkii 6grenici sozciikleri analiz etmek yerine bir

biitiin olarak algilar.
. Okuyucu dikkatini anlam1 6nemli derecede etkileyen sozciiklere ve yapilara verir.

. Okuyucu bilmedigi bir sozciikle karsilastiginda ilk asamada birtakim stratejiler

uygular (baglama dayali ¢ikarimda bulunma, tahmin etme vb.).
. Okuyucu metni anlamlandirabilmek i¢in diinya/artalan bilgisini kullanir.

. Okuyucu farkli metinler icin farkl stratejiler uygulayabilir.

Sonug olarak, etkili okuma eylemini gerceklestirebilen bir 6grenicinin ne tiir
niteliklere sahip olmasi gerektigi goz Oniinde bulundurulmali ve etkili okuma siireci bu
dogrultuda degerlendirilmelidir. Bu siireci daha da etkili kilmak icin ise, yabanci dil
ogretmenleri sadece simf icinde degil, simif disinda da Ogrencileri okuma becerisini

gelistirecek etkinlikler yapma konusunda giidiilemelidirler.



Okuma Becerisi ve Stratejileri

McDonough (1995: 2, 3) beceri kavramin1 bir isi hizli, kolay ve basarili bir sekilde

yapabilme yetisi olarak tanimlamis ve becerinin belirli 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

Beceri bir isi yapmakla ilgilidir.

Bir kisi sadece belirli konularda beceri sahibi olabilir. Olasi beceri alanlari: fiziksel (spor
tiirleri), psiko-motor (araba siirme, u¢gma), zihinsel (problem ¢dzme), kisiler arasi (ikna etme,
sosyallesme), bilgilenme amacli (okuma)

Ogrenilebilirdir.

Cogu zaman basari ile sonuglanir.

Geribildirimi yapilabilir.

Beceri kavrami dil 6grenme agisindan ele alindiginda ise dort temel beceriye
odaklanilmaktadir: okuma, dinleme, yazma ve konusma. Ur (1996: 19)’un da gosterdigi
tizere, bir beceri ii¢ temel asamada elde edilebilir: sozlii ifade etme, otomatiklesme ve 6zerklik
kazanma. ilk asamada, 6gretmen hedef beceriyi dgrencilere gosterir ve agiklar, yani sozlii
olarak ifade eder. Sonrasinda, 6gretmen 6neren konumunda yer alir ve 6grenci de sdyleneni
uygular. Son agamada ise, 6grenci otomatiklik kazanmis olup beceriyi bagimsiz bir sekilde
kullanabilir. Yabanci dil okuma siniflarinda da temel hedeflerden bir tanesi, 6grenicinin metni

okurken gerekli stratejileri kendi basina kullanabilir hale gelmesi olmalidir.

Lunzer (1979) ise, okuma siirecinin kendisini bir beceri olarak gérmesinin yaninda,
birtakim alt beceriler de oldugunu iddia etmistir: S6zctigiin anlamin1 kavrama, baglam i¢inde
kullanilan sozciikleri anlama, sdzciigli sozciigiine kavrama, tek tek dizgelerden cikarimda
bulunma, coklu dizgelerden ¢ikarimlarda bulunma, 6nemli ya da ana noktalarin bulunmasi ve
yargt olusturma (Aktaran Ay 2003). Demirel (1999: 134) de, beceri kavramin1 dort temel
beceriye degil de belirli alt-becerilere dayandirarak su sekilde bir liste yapmistir (Aktaran
Aygiines, 2007: 121):

Baglig1 verilmis bir metnin konusunu kestirme.

Okunan metne uygun baslik 6nerme.

Okuma parg¢asinda gecen bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin etme.
Okunan metin hakkinda genel bir bilgi sahip olma.

Okunan metin hakkinda ayrintil bilgiyi edinme.

Okunan metnin ana diistincesini ve yardimci diisiincelerini bulma.



Okunan metinle ilgili bilinen bilgileri transfer etme.

Okunan metnin 6zetini ¢ikarma.

Yukarida alt-beceri olarak siralanan durumlar, bazi arastirmacilar tarafindan strateji
olarak kabul edilmistir. Winograd ve Hare (1988)’e gore stratejiler, “Ogrenicilerin
amagladiklart hedefe ulasabilmek icin sectikleri ve denetledikleri belirli eylemlerdir.”
(Aktaran Ay, 2008). Macaro (2006) ise 6grenme stratejilerinin ozelliklerini su sekilde siralar

(Aktaran Can, 2011):

Stratejiler bilingli zihinsel etkinliklerdir. Stratejiler motor davranmis degildir, calisan

bellekte olusan etkinliklerdir.

Stratejilerin  6grenmeyi etkin olarak etkilemesi icin ¢bek biciminde kullanmalari

gerekir.

Amag ister sinif i¢indeki 6grenme gorevini basarabilmek isterse de 6grencinin 6grenme

amaglartyla ilgili olsun, stratejiler amag odaklidir.

Stratejiler durum veya gorev odakli ve baska durumlara aktariabilirdir.

Sonug olarak, bir yandan beceri ve strateji kavramlarini es anlamli kullananlar, Sbiir
yandan da iki kavramin tamamen farkli anlamlar icerdigini belirtenler vardir. Yapilan
siniflandirmalar bu dogrultuda degisebilmektedir, fakat kavram seciminin sergilenen
davranisin otomatik veya bilingli olmasma gore yapilmasi durumunda anlam karmasasi
ortadan kalkabilir. Diger bir deyisle, bu calismada esas olarak alinan, becerinin otomatik,
stratejinin ise bilingli oldugunu varsayan tamimlardir. Dolayisiyla, yabanci dil simiflarinda
okuma becerisini gelistirmek icin kullanilabilecek stratejiler bu caligmanin odak noktasi

olmustur.
Stratejilerin Yabanci Dil Ogretiminde Kullanimast

Yabanci dil siniflarinda 6zellikle okuma derslerinde strateji 6gretimi ¢ok onemli bir
yer tutmaktadir. Kendisine verilen metni okuyan Ogrencinin Onceden belirlenmis olan

hedefler dogrultusunda farkli yaklasimlara sahip olmas1 gerekir. Mesela, hedefi metni genel



hatlariyla anlamak olan bir 6grencinin her sozciigii tek tek anlamaya ¢alismadan, metni hizlica
okuyarak ana diisiincenin farkina varmasi beklenir. Aksine, metne yonelik birtakim sorulari
yanitlamasi gereken birinin ise metindeki belirli yerlere yogunlasarak sorulara uygun yaniti
bulmasi1 beklenir. Bu durumda, gerekli yerlerde sozciik bazinda bir yaklagim icerisine

girilebilir.

Oxford (1990) dil 6grenme stratejilerini kendi icerisinde iki gruba ayirir: dolaysiz ve
dolayl stratejiler. Dolaysiz stratejiler dogrudan hedef dile iligkin olan dil 68renme

stratejileridir ve okuma becerilerinde asagidaki gibi kullanilabilir:

Bellek Stratejileri Bilissel Stratejiler Telafi Edici Stratejiler
A. Zihinsel baglantilar yaratma A. Uygulama A. Zekice yordama
B. imge ve sesleri kullanma B. fleti alma ve gonderme B. Konusma ve yazmada sinirlari
C. Iyi yineleme C. Coziimleme ve usa vurma agma
D. Devinim yaratma D. Girdi ve ¢ikt1 i¢in yap1
olusturma

Dolaysiz stratejilerin tiimii dilin zihinsel islemlemesini gerekli kilar fakat bu
stratejilerin alt ulamlar (bellek, bilissel ve telafi edici) islemlemeyi farkli hedeflere yonelik
olarak farkli bicimlerde yerine getirir. Gruplandirma veya imge kullanimi gibi bellek
stratejilerinin 6zel bir islevi vardir: bilgiyi yeniden elde etme ve depolama. Ozetleme ya da
timdengelimli usa vurma gibi bilissel stratejiler ise dgrenicilere hedef dili farkli bigimlerde
anlama ve iiretme olanagi sunar. Yordama veya es anlamlisim1 kullanma gibi telafi edici

stratejiler de bilgi agigina ragmen dili kullanabilmeyi saglar (Aktaran Ay, 2003).

Okuma siirecindeki hedef dogrultusunda yukarida belirtilen dolayli ve dolaysiz
stratejilerden yalmizca biri veya birkaci kullanilabilir. Bu noktada 6nemli olan 6grencinin
metni ne amacgla okudugunun farkinda olmasi, 6gretmenin de belirlenen hedef dogrultusunda
dogru metni secmis ve uygun etkinlikleri hazirlamis olmasidir. Obiir yandan, dgrenicinin

kullanacag: stratejiyi de metnin tiirii, okuma amaci ve stratejinin islevine gore seg¢mesi



gerekmektedir. Biitiin bu kosullar saglandiginda, okuma etkinliklerinden istenen verimin

aliabilecegi diisiiniilmektedir.

Ders Ornegi ve Sonuclar

Baslangic ve  orta  diizeydeki dil  Ogrencileri i¢in  daha  cok
basitlestirilmis/sadelestirilmis metinler kullanilirken, ileri diizey 6grenciler pek ¢ok agidan
daha karmagik ve giinlik hayatta karsilasilmasi daha olasi metinler iizerinde calismay1
gerektirir. Bu ylizden, yabanci dil siniflar1 disinda karsilasma olasiliklarinin yiiksek oldugu
karmagik yapilart igeren Ozgiin metinler simif ortaminda yapilan etkinliklerin bir pargasi
olmalidir.

fleri diizeyde okutulan metinler okuma digindaki diger iic temel dil becerisini
(dinleme, konugsma, yazma) de gelistirebilecek nitelikte olmalidir. Dolayisiyla, okuma dersi
icin etkinlik hazirlanirken okuma 6ncesi, sonrasi ve hatta sirasinda dinleme, konusma ya da
yazma becerilerine de yer verilmesi, ileri diizey dil 6grenicisine daha etkin bir bi¢imde hitap
edecektir.

fleri diizeyler icin kullamlacak metinler, iist diizey diisiinme becerisi gerektirmelidir.
Ornegin, okunan bir siir hakkinda ¢oktan se¢meli ya da bosluk doldurma etkinliklerinin
yerine Ogrencilerin degerlendirme yapmasim gerektirecek, yoruma dayali ve agik u¢lu sorular
tizerinde ¢alismak ileri diizey dil 6grencisi i¢in bir gereksinimdir (Ur, 1996: 150). Bu
diizeydeki dil 6grenicisi i¢in hazirlanan etkinliklerin Bloom’un siniflandirmasinda son biligsel
basamak olan degerlendirme basamagina yonelik olmasi beklenir, boylece hedef dilde etkin
bir kullanicit olmast gereken dgrenici ¢esitli konular hakkinda yargiya varma becerisini de

gelistirmis olacaktir.

Bu ¢alismanin uygulama boliimiinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen C1 diizeyi
ogrencileri i¢in 6zgiin bir kdse yazisinin seviyeye gore uyarlanmis sekli iizerinden hazirlanan
etkinlikleri (EK 1) okuma oncesi, siras1 ve sonrasi, biligsel diizeyleri ve gerektirdigi okuma

becerileri ve stratejileri acisindan degerlendirelim:
Okuma Oncesi Etkinlikler:

- Bir gazetede hangi boliimlerin oldugunu ve bu boliimlerin ne tiir haberler icerdigini yazma



Bu etkinlik ile hedeflenen, 6grencinin iinitenin konusuna yonelik artalan bilgisini aciga
cikarmak ve kodse yazisi cergevesinde hazirlanan etkinlikler i¢in kullanilmak iizere etken hale

getirmek
> Verilen béliimleri drnek gazete sayfast iizerinde gosterme

Bu etkinlik sayesinde, 6grenci gazete sayfasinda yer alan cesitli boliimleri kavrayabilecek,

boylece bir kose yazisini nerede bulabilecegini gorecektir.
> Takip edilen kose yazarlart hakkinda konusma

Kose yazis1 odakli bir iinitede 6grencinin kendisinin takip ettigi yazarlar hakkinda goriis
bildirmesi konusma becerisini de gelistirmesini saglayacaktir. Ayni1 zamanda, 6grenci hedef

konuyu kisisellestirme firsat1 bulacaktir.
> Verilen kose yazisuimun bashgina bakarak icerigine yonelik tahminde bulunma

Bu etkinlikle 6grencinin okuma becerisini gelistirmek icin metne yonelik tahminde bulunma

stratejisini kullanmasi saglanacaktir.
Okuma Siras1 Etkinlikler:
- Yaziya bakarak, verilen baslikla neyin kastedildigini bulma

Ogrencinin hedef metni kendi tahmini ile yola cikarak okumasi, okuma siirecinde

giidiilenmesini artiracak ve boylece metni daha etkili bir bicimde ele almasini saglayacaktir.
Okuma Sonras1 Etkinlikler:

> Verilen dort kose yazisimi hizlica okuyarak ilgili sorulart cevaplandirma ve kose

yazilarinin ozelliklerini saptama

Verilen yazilart okuyan Ogrenci, tiimevarim yontemi ile kose yazilarmin ne tiir ortak
ozellikler igerdiginin farkina varacaktir ve bu arada yanitlamasi1 gereken sorular onun verilen

yazilar1 daha dikkatle okumasini saglayacaktir.

> Metinde gegen koyu renkli sozciiklerin anlamuni tahmin etme ve bu séozciikleri anlamlariyla

eslestirdikten sonra verilen tiimcelerdeki bosluklara wygun yapuiyt kullanarak yazma

Bilinmeyen sozciikler cogu zaman okuma siirecini daha zor hale getirdigi i¢in dgrencinin

giidiilenmesini diisiirebilir. Bu yiizden, 6grenciye anlaminmi bilmedigi sozciiklerle nasil bag



edecegi ogretilmelidir. Bu etkinlik sayesinde, bilinmeyen sozciiklerle bas etmenin yollarindan
biri olan hedef sozciigiin yakimindaki yapilardan faydalanarak, anlamina yonelik tahminde
bulunma stratejisi gelistirilebilir. Sonrasinda ise ayni sdzciik veya sozciik gruplarinin verilen
tiimcelerdeki bosluklara uygun bir bicimde yerlestirilmesi, hedef s6zciiklerin kullanimini da

pekistirmeyi saglar.
= Metnin ana diisiincesini bulma

[Ik asamada metnin ana diisiincesini kavrayabilen dgrencinin, ardindan metinde gecen yan

diisiinceleri bulmas1 daha kolay hale gelebilir.
= Yazarin dil kullanimndaki tutumunu degerlendirme

Hedef dilin kullanimina yonelik iki durum s6z konusudur: 6znel ve nesnel. Kdse yazilarinda
daha cok yazarin belirli durum ya da olaylar hakkindaki goriislerine yer verildigi i¢in 6znel
bir tutumdan bahsetmek miimkiindiir. Bu tutumu gosteren yapilart kesfeden 6grenci kendi

goriiglerinden bahsederken de ayn1 yapilar1 kullanabilecektir.

= Okunan kitap sayist ile kaliteli olmak arasinda bir iligki olup olmadigina dair yorum
yvapma; Tiirkiye’deki palavracilik sorunu iizerine konusma; dilin etkili bir bicimde

kullanilmasi ile havali goriinmek arasindaki iliskiden bahsetme

Metnin biinyesinde var olan diisiinceler iizerine konusulduktan sonra, bilissel acidan bir iist
diizey olan degerlendirme basamagina gecilebilir. Yukaridaki ii¢ etkinlik de Bloom’un
siniflandirmasina gore iist diizey diisiinme gerektiren degerlendirme basamagi kapsaminda ele

aliabilir, ¢iinkii 6grencinin kendi diistincelerini ve yorumunu igermektedir.
> Cetin Altan ile roportaj yapma

Bu etkinlikten onceki tiim sorular, 6grencinin ya dogrudan ya da dolayl olarak parcaya atifta
bulunmasim gerektirmektedir. Bu r&portaj etkinligi sayesinde ise, dgrenci soracagl sorulari

kendisi yazacak ve konusma etkinligini istedigi sekilde yonlendirebilecektir.
> Verilen anlam tiirlerini degerlendirerek parcadan uygun ornekler bulma

Bu alistirmaya kadar yer alan tiim etkinlikler ile hedef dilde okuma, yazma ve konusma
becerilerinin gelistirilmesi amacglanmistir. Bu etkinlik ise Tiirk¢enin dilbilgisini kavratmaya
yonelik hazirlanmistir. Ogrenci, ilk asamada farkli anlam tiirlerini gorecek ve sonrasinda

metinde gordiigii anlamin ait oldugu tiirii kendisi bulacaktir.
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Calisma kapsaminda hazirlanmis olan biitiin bu etkinliklerin gerektirdigi okuma

stratejilerini su sekilde ozetleyebiliriz:

Baglig1 verilmis bir metnin konusunu kestirme

Okuma parg¢asinda gecen bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin etme
Okunan metin hakkinda genel bir bilgiye sahip olma
Okunan metin hakkinda ayrintili bilgi edinme

Okunan metnin ana diisiincesini bulma

Acik olarak verilen bilgiyi anlama

Cok agik verilmeyen bilgiyi anlama

Ima edileni degerlendirme

Anabhtar sozciikleri kullanma

Metinde verilen bilgiler tizerine ¢ikarim yapma

Yargi olusturma

Degerlendirme

Metnin disina ¢ikarak yorumlama

Sorulara yanit bulma

Sozciik ya da sozciik gruplarinin anlamlariin bulunmasi
Diisiince ve bilgileri birlestirme ve yorumlama

Metnin dilini inceleme

Ayrintili bilgi bulma

Metnin genelini veya 6zel bir boliimiinii gozden gecirme

Metni tarama
Tartisma ve Oneriler

Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretildigi simiflarda etkili bir okumanin
gerceklesebilmesi icin Ogrencinin Oncelikle neden okudugunu bilmesi ve bu hedefi
gerceklestirebilmek i¢in dogru malzemeyi/metni secmesi gerekmektedir. Metni sectikten
sonra ise, anlamlandirabilmek icin igerisindeki kaynaklar1 kullanabilmesi beklenmektedir.

Ayrica lizerinde calistigi metin i¢in uygun okuma stratejilerini de secmesi gerekir.

Yabanci dilde okuma siniflarinda temel iki amacin, 6grencinin okurken kendini rahat
hissetmesi ve disaridan yardim almadan okuma eylemini gerceklestirmesi oldugu goz 6niinde
bulundurulursa, 6grenci 6grendigi stratejileri biitiin okuma eylemlerinde kullanarak bu iki

amaci daha hizli ve etkili bir bicimde gerceklestirmis olacaktir, ¢iinkii stratejiler amag



odaklidir ve benzer durumlara aktarilabilir. Dolayisiyla, 6grenci bir metni okurken kullanmay1
o0grendigi stratejiyi benzer bir baska metni okurken de kullanabilecek, boylece anlamlandirma

eylemini daha hizl bir sekilde gerceklestirebilecektir.

Ozellikle C1 diizeyi dil dgrenicilerinin daha karmasik metinleri okumalar1 gerektigi
diigiiniiliirse, okuma derslerinde strateji kullamiminin daha yaygin ve iist diizeyde olmasi

gerekmektedir.

Sonug olarak, bu calismada strateji olarak adlandirilan, okunan metni daha ¢abuk ve
daha kolay anlamayr saglayan yoOntemler yabanci dilde okuma etkinliklerinin temelini
olusturmaktadir. Bu noktada 6nemli olan dogru yontemin dogru zamanda kullanilabilmesidir.
Yabanci dil olarak Tiirkce siniflarinda okuma dersi i¢in gelistirilmis olan bu ¢alismadaki
etkinlikler — araciligiyla  belirli  stratejilerin -~ nasil  kullanilacaginin ~ goriilebilecegi

diistiniilmektedir.
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ONITE KOSE YAZISI
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3. Asagida bazi kése yazilan verilmistir. Bu yazilari okuyarak koése

yazilarinin 6zelliklerini bulmaya calisiniz.

Sherlock Holmes romanlarinda diyor ki (Sherlock
Holmes EI Kitabi-Ransom Riggs);

* Goz temasindan kaginmak huzursuzluk belirtisidir.
Ellerin actk olmast ise, diiriistliik gostergesidir.

* A¢ iken daha iyi diistiniiliir ¢iinkii, tok iken kan
sindirim sistemine aktarildigindan, beyindeki kan
miktart azalacaktir.

* Kilik degistirirken en onemli degisim, adimlarinizda
olmalidir. Adimlariniz uzamali, kisalmalr veya
aksamalidir.

* Gormedikten sonra bakmak bir ise yaramaz. Dikkat
etmedikten sonra gormek de bir ise yaramaz.

* Egitim hi¢ bitmez. Egitim, en iyi bilginin en sona
saklandigt bir dizi dersten olusur.

* Eger bir kisi doga hakkinda yorum yapacaksa,
fikirleri de en az doga kadar genis olmalidir.

* Bu diinyada ne yaptiginin onemi yok. Asil soru,
insanlart ne yaptigina inandirabildigindir.

Yaman Toriiner, Milliyet

(23 Temmuz 2013)

HEPIMIZIN bilegindeki saatler gibi hepimize ayrt ayri
omiir ongoren “biyolojik saatlerle” doguyoruz.

Prof. Dr. Nazlikul anlatiyor:

Her canlida bir saat ¢alismaktadir. Bu saat durdugunda
canli oliir. Ciinkii her hiicre sunirl yenilenme olasilig
sayisina sahiptir, bir hiicre 50-150 kez boliinebilir.
Hiicre her boliinmede biraz daha giigsiizlesir ve en
sonunda oliir. Her giin 600 milyar hiicre dlmektedir,
ayni sekilde bir¢ok hiicre de saglikli, yeni yapilar
olusturmaktadr.

Organizma her saniye besinlerin yapi taslarindan 10
milyon yeni hiicre olusturmaktadir:

Ornegin...

Her 5 giinde bir mide mukozasi tamamen yenilenir...
Yag dokusu her 3 haftada bir degistirilir. Her 4 haftada
bir yeni koku epiteli araciligryla koku aliriz. Kirmizi kan
hiicrelerinin omrii 3 aydir ve deri hiicreleri en fazla 14
giin yasar.

Yaslanmak, devamli bosalan bir pile benzeyen biyolojik
stirectir, hayatin 15181 daha gii¢siizdiir.

Giintimiizde bilim insanlarin tiim diinyada buna karst
savastyor, biyolojik saati geri almaya ¢alistyorlar.

Giineri Cwvaoglu, Milliyet

(14 Temmuz 2013)
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| 4. Verilen sorular yukaridaki yazilara gore cevaplayiniz.

[ ]
1.

Ozellikle yazi ciziyle hasir negir olanlar.

Yeni ve farkli seyler séylemenin ve iiretmenin
derdindeyiz.

Deliler gibi debeleniyoruz.

Her an degisen “zaman”1 yakalamaya ¢aligiyoruz.
Iste bu adam “yeni”.

Cogumuza, yaptigimiz seylerin ne kadar “demode”
oldugunu goziimiize sokacak kadar yeni...

Murat Mentes beni biiyiiledi.

Romanlariyla da, anlattiklariyla da...

Hayata ve edebiyata bakisiyla da...

Bu aralar kahramanim.

Pazar giinii baslayan roportaji bugiin ve yarin devam
edecek.

Sagda solda hakkinda yapilan yorumlara bakiyorum
da...

Kiskanglik tavan yapmus.

Saldiran saldirana...

Ama tespitlerine, yorumlarina ayilip bayilanlar da bir
o kadar ¢ok...

Bu isler boyle, arasi yok.

Ya cok seviyorlar, yere goge koyamiyorlar ya da
gommeye ¢alistyorlar.

Siz siz olun, karari kendiniz verin.

Murat Mentes ismini not edin, gidip bir “Ruhi
Miicerret” alin ve o bas dondiiriicii romamin satirlart
araswinda kaybolun...

Ayse Arman, Hiirriyet
(23 Temmuz 2013)

Zehra’min bagina gelenler kadar olmasa da baska
arkadaslarim da ¢esitli tacizlere ugradilar, koselerinde
ima ettiler, sosyal medyada yazdilar, televizyonda
anlattilar. Gergekten merak etseydiniz, bilirdiniz. Cok iyi
bildiginiz tamdiginiz isimler iistelik ama bana diigsmez
agiklamak. Zehra’yi televizyon konusunda tekrar ikna
etmeye calistim, olmadi, kameralardan ¢ekiniyor, oysa
olup biteni biitiin samimiyetiyle bir anlatsa...

Bu son ciimleyi yazarken, vazgectim fikrimden, belki de
hakli, belki de ¢ikip anlatsa bile birileri ikna olmayacak
ve yeni sorularla dikilecek karsisina...

Sahi ne zaman boyle olduk biz?

Karsidakinin acisin bile sorgular olduk!

Balgicek Iiter, Habertiirk

(3 Temmuz 2013)

Yaman Toriiner’in “Bu diinyada ne yaptiginin énemi yok. Asil soru, insanlart ne yaptigina

inandirabildigindir.” s6ziine katiliyor musunuz? Neden?

2. Giineri Civaoglu yaslanmayi nasil tanimlamaktadir?

3. Murat Mentes, Ayse Arman’1 hangi yoniiyle biiyiilemistir?

4.

Yazar insanlari1 neden elestirmektedir?

: Koése yazisi nedir?

4 Yazarin herhangi bir konu veya gunliik olaylar hakkindaki gérislerini, disincelerini

ayrintilara inmeden anlattigi gazete ve dergilerde yayinlanan kisa fikir yazisidir. Gazete ve
dergilerin belli siitun veya késelerinde yayimlanir. Genel 6zellikleri séyledir:

Disdinceler én plandadir.

Konular okuyucuda hem merak uyandirmali hem de egitici, bilgilendirici olmalidir.
Yazarin distincelerini dile getirmesini saglayan éznel bir dil kullanilir.




-V‘\ Kése yazisi okumaktan hoslanir misiniz? Diizenli takip ettiginiz bir kbse yazari

é‘b 5. Cetin Altan’a ait bir kdse yazisi okuyacaksiniz. Yazinin bashgini
okuyunuz. Sizce yazar “havali gériinmek” ifadesiyle ne anlatmak istiyor? Bahsedilen
kalite ve kapasite sorunlari neler olabilir? Yaziy1 hizlica okuyarak yazarin “Havali
goriinmek” ifadesiyle ne anlatmak istedigini bulunuz. Havali gériinmekle ne tir kalite

ve kapasite sorunlarinin yagsandigini aciklayiniz.

Havali gériinmekle, “kalite ve kapasite” sorunlari...

-

> INJiillRwe=1l

n.

=

Cetin Altan

Hava atma palavraciligiyla kapasiteli berrak kadrolar gikarabilme arinmigligi ters orantilidir.

Her alanda palavracilik ne kadar devlesirse, kapasiteli insan kadrolari da o kadar kigulir.

Turkiye buna bir érnek olabilir...

Havali atip tutmalarla ruhsal ezikligini rahatlatmaya c¢aligan misyonlar da yasiyor burada.

Trafik lambalarinda kirmizidan sonra sari yaninca éndeki arabaya hemen korna ¢almak ezikligin bir
sonucu olabilir; yagi kirki bulmadan, éniine gelene "sizi takdir ediyoruz" diye "deger" teraziciligi yapmaya
kalkmak da...
Dilini 400 s6zcigi asamayan bir yoksullukla kullanan kisinin havali gériinme ¢abasi; (¢ yas ¢ocuklarinin
oyuncak ugaklarini uguruyormus gibi kalkik kollariyla "vuu vuuu" diyerek kogsmalarina benzetilebilir.
Ayrica genglerin hemen hepsi de kestirme yollardan ¢argabuk zengin olma tutkusunda...

Oysa 10 yil iginde kim bilir ne kadari ziyan olup gidebilir...

*kKk

Adam basina dusen ortalama 6 kitapla, havalana havalana Mars’a gidilemez tabi...

*kKk

Annelerle babalar, gocuklarini Gist diizey bir kalitede yetistirme yarisinda...

- Bizimki su okula gidiyor...




- Bizimki de su okula...

CGocugun kalite mayasi temelde bes yasina kadar ev i¢cinde hamurlanir...

Evde zengin bir Tirk¢e konusulmuyorsa, en az 200-250 ciltlik bir kitaplikta Ziya Pasa'dan Hiiseyin
Rahmi'ye, Refik Halit'ten Fahri Celal'e kadar Turk kalemlerinin stizilmis yapitlari yoksa, su yahut bu
okula gitmekle, anlatim zenginligi gelismez...

Kendi dilini diledigin kadar genis kulaglarla konugsamiyorsan; ne kadar yabanci dil 6grensen, onu da
kisir bir cerceve disinda konusamazsin...

Ve insanhgin jarisi 6ninde kalite yoksunu olmaktan kurtulamazsin...

Gocuk egitiminde fiyaka yarisi olmaz.

Kaldi ki cocuklarin ders calismaktaki zorlanmalari da daha esneklestirilebilir...

GUnka asil sorun o derse karsi gergek bir merak uyandirmadir aslinda...

Eger evin igcinde bdyle bir merak yoksa "matematigin, yahut fizigin, yahut biyolojinin hangi karanliklari

aydinlattigi

*kKk

konusunda da gergek bir merak kolay kolay uyanmaz ¢ocukta...

Genc annelerle babalar ¢ocuklarinin "gok zeki ama maalesef tembel oldugu" kanisindadirlar...

Zeka hizli algilama ve algiladigiyla hemen dinamik bir uyuma gegebilme yetenegidir. Burada "uyum"”
sbzclgl, algilanan "konuyu" degerlendirme ve (st diizey bir refleksle kendi tavrini saptayabilme
anlamindadir.

Ornegin basit bir bulmaca oyuncagiyla hasir nesir olmaktan hoslanmak ve bikmamaktir.

Kaldi ki "zek&’nin da kendine gore yegledigi degisik alanlar vardir. Satranca dénik bir zeka, bir mimarin
calismalarini algilamakta ayni basariyr géstermeyebilir...

S6zln kisasi, evin igindeki glincel yasamda "beyinselligin" lezzeti de varsa, gocuk da bu etkilenmenin
havuzunda yetisecektir. Okul sadece donanimini pekistirir dnce evde baslanmis olan kalite
mayalanmasinin...

Bizim ndfusumuzu olusturan 13 milyon ailenin durumunu, biraz da bu agidan gézlemek gerekiyor...
Eziklik duygusuyla, havall ve mangalda kiil birakmaz gériinenlerin kdkeni oralara uzaniyor ¢iink...

(24 Nisan 2013)




[ 'L 6. ilk olarak, metinde gecen koyu renkli sézciiklerin anlamini tahmin edin
ve sonra asagida verilen bu s6zciikleri anlamlariyla eslestirin.

. Palavracilik a. Gosterig/Calm

. Atip tut- b. inancinda ol-

. Ziyan ol- c. Tercih et-

. Kisir ¢. Bos konusma aligkanlig

. Fiyaka d. Verimsiz/Yararsiz

. Kanisinda ol- e. Kaynas-/Bir arada bulunup ugras-

. Hasir nesir ol- f. Yapamayacagi isleri yapabilirmis gibi séyle-

. Yegle- g. Bosuna harcan-/Zarar gér-

1
2
3
4
5
6
7
8
9

. Mangalda kil birakma- g. Abartili konug-

\ 7. Asagidaki sézciik/deyimleri uygun bir sekilde cekimleyerek verilen
timcelere yerlestiriniz.

kisir atip tutmak hasir nesir olmak fiyaka ziyan olmak
yeglemek kanisinda olmak palavracilik mangalda kil
birakmamak

1. Konusurken ...mangalda kiil birakmaz... ama gercekte hi¢ de dyle degildir.

2. Tanimadigim insanlarla .................c.coooeeee sevdigim sdylenemez.
3. Arkadaslarinin ndfuzlu yerlerde bulunmasina karsin o hep kenarda kalmayi
4. insanlar hakkinda bu kadar............................ , herkes ne oldugunu iyi bilir.

5. Kiglk gocuklar da titiine alisirken ...................... icin baslarlar.

6. Bu blylk ihmal ylziinden Hacer’in Gocugu.........cccooeeuveniannn..




*Ys. Verilen kdse yazisina gore asagidaki sorulari yanitiayin.

1. Metnin ana dislincesi nedir?

2. Yazarin dil kullanimindaki tutumu konusunda ne s@yleyebilirsiniz? Nesnel mi 6éznel mi?
Neden?

3. Yazar, Tirkiye'de ruhsal ezikligin kaniti olarak neyi/neleri géstermektedir?

4. Sizce okunan kitap sayisi ile kaliteli olmak arasinda bir iligki var midir? Nigin?

5. Sizce palavracilik Turkiye’de ciddi bir soruna haline gelmis midir? Nigin?

6. Sizce dili etkili bir bigimde kullanmak haval gériinmeyi saglar mi?

9. Cetin Altan’in “hava atmak” konulu kése yazisini okudunuz. Yazara

"4

sormak istediginiz bes soruyu yaziniz.

Yan Anlam (Kullanistan Dogan Anlam): S6zclkler kimi zaman temel anlamlariyla (uzak ya
da yakin) anlam baglantisini kesmeden kullanilir. Bu, sbzcigin temel anlami disinda
kazandidi yan anlamdir.
Ornek:
Su ekinlerin igine kadar ytriimis.
(yan anlam: ulagsmak; bir yeri kaplamak)
Sézclkler birkag sekilde yan anlam kazanabilir:
1. Insandan dogaya aktarma:
insana 6zgli kavram ve durumlarin, eylemlerin insan disi varliklara aktariimasiyla sézcikler
yan anlam kazanir.
Ornek:
Testerenin disleri bozulmus.

Deniz hircinlasti.




2. Ad Aktarmasi:

Bir sdzclgun benzerlik ilgisi digsinda herhangi bir ilgi-iliski nedeniyle baska bir s6zcigin
yerine kullaniimasidir.

Ornek:

-2 Tiip bitti. (dig-ig iligkisi)

TUp sézcuguyle tipln icindeki gaz anlatiimigtir.

-2 Sezen Aksu’yu da alalim. (sanatgi-eser iliskisi)

Sezen Aksu s6zliyle Sezen Aksu’nun kasetleri, CD’leri anlatiimigtir.
- Gokten bereket yagiyor. (sebep-sonug iligkisi)
Bereket sézcigl yagmur anlaminda kullaniimistir.

Mecaz Anlam (Degismece): Sb6zclikler kimi zaman gergek anlamindan tamamen
uzaklasarak baska bir s6zcik yerine kullanilir. Mecaz, dilin anlatim gicini daha etkili bir
hale getirmek icin yapilir. Béylece, anlatiimasi zor, soyut durumlar somutlastirilarak
anlatiimig olur.

Ornek:

Sert elestiriler karsisinda hicbir sey diyemedi.

(gb6ndl kirict)

ileri sdiriilen gériisleri carpici rneklerle cliriitmelisiniz. (yok etmek)

Deyim:

Deyimler, en az iki sdzclikten olusan, mecazli sdyleyislerin yer aldigi anlamca ve bigimce
kaliplasmis sézlerdir.

Ornek:

Biletleri unuttugumu égrenen babam kiiplere bindi. (¢cok sinirlenmek)

iki dirhem bir cekirdek, nereye gidiyorsun? (cok giizel ve sik bir sekilde)




\ 11. Altan’in kése yazisini tekrar okuyarak, asagida verilen anlam tirlerine
uygun 6rnekleri yaziniz.

insandan dogaya
aktarma

Ad Aktarmasi

Degismece

Deyim




