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Article History: Research on early literacy skills shows that the home literacy environments of young children have
Received 31.01.2014 significant effects on academic performance in the following school years, a finding taken into
Received in revised form account in programs aiming to promote early literacy skills of children, particularly those who are
20.03.2014 at-risk. Due to the fact that this topic is fairly new in Turkey, there is limited knowledge on the home
Accepted 30.03.2014 early literacy environments of Turkish kindergarteners. Therefore the aim of this study was to
Available online develop a questionnaire for assessing the home early literacy environments of Turkish
10.08.2014 kindergarteners. Data were gathered from 341 parents of kindergarteners in 12 schools from

different SES strata across central Ankara. Results of exploratory and confirmatory factor analyses
yielded a reliable and valid questionnaire for assessing the early literacy home environments of
Turkish kindergarteners.
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Extended Summary

Introduction

The first few years of elementary school are considered to be critical for academic achievement
throughout school life. During those years, the child is expected to gain the two most important skills of
reading and writing. Although children mostly learn to read and write in first grade, the precursors for these
skills begin long before that time, during the preschool years. Related literature emphasizes the close
relationship between the precursors of reading and writing and elementary school achievement. These
findings suggest early systematic investigation and support for those precursors.

Preschool years are years when children spend most of their time with their families, mostly their
parents. Parents then may be considered the first and most important agents for supporting their child’s
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precursor skills for reading and writing, an argument parallel to language and early literacy research. These
precursors are called “early literacy skills” that include phonological awareness, print awareness, language
skills as well as interest in print. Therefore, parents hold the responsibility of providing the necessary
physical and social elements of the home environment necessary for helping their child build early literacy
skills. The physical elements of the home environment include the availability of print material such as
books and magazines as well as certain materials for writing activities, while the social elements include
parents” modeling the child by engaging in self literacy activities and giving time for interactive literacy
activities with the child (for example, shared book reading). These two types of behaviors make up the
Home Literacy Environment (HLE) of the child.

Taken together, HLE in the preschool years seems to have effects on academic achievement in the first
few years of elementary school. The first step in planning and implementing home early literacy
interventions is assessing HLE with valid and reliable instruments and techniques. This issue is fairly new in
Turkey, with the exception of Kotaman’s (2009) study on parental efficacy in shared book reading. However,
shared book reading is only one of the many early literacy activities. Therefore the aim of this study was to
develop a questionnaire on the home literacy environments of kindergarteners. Such an instrument is
believed to help educators in assessing HLE of kindergarteners and develop interventions based on valid
and reliable data.

Method

The authors decided to narrow the sample to kindergarteners due to the fact that kindergarten is a
setting where children are prepared for transition into elementary school. The sample consisted of parents of
341 kindergarteners in 12 elementary schools from different SES strata across central Ankara. For each child,
one of the parents completed the questionnaire in their homes.

The HLE assessment tool — Home Early Literacy Environment Questionnaire — used in this study was
developed by the authors in order to collect information on the home literacy environments of Turkish
kindergarteners.

Data gathered from 341 participants were analyzed via Principal Components Analysis and
Confirmatory Factor Analysis. Lastly, cut off points were calculated for the questionnaire in order to give
educators a profile on the richness of the HLE subscales of their students.

Results

Principal Components Analysis yielded 23 items under 4 subscales: reading, writing, phonological and
print awareness and shared book reading. These factors explained 54,81% of the variance and the Cronbach
Alpha coefficients for each of the subscales were 0,84, 0,84, 0,77 and 0,70, respectively. Confirmatory factor
analysis following this procedure yielded the following results: 82=688,77, df=224, RMSEA=0,09, GFI=0,81,
CFI=0,92, AGFI=0,76 and NNFI=0,91, values considered within the normal range.

Table 1. Norm values for the factors

Weak Moderate Rich

Factor N X Sx Lower Upper

Reading 309 25,57 4,66 20,90 and lower 20,91 30,23 30,24 and higher
Writing 328 16,64 5,40 11,23 and lower 11,24 22,04 22,05 and higher
Phonological - and — print 5,540 506 1095and lower 10,96 21,08 21,09 and higher
awareness

Shared book reading 311 14,38 3,39 10,98 and lower 10,99 17,77 17,78 and higher
Interval “according to T 39,99 and lower 40 60 60,01 and higher

score
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The cut off points were determined on the basis of 1 standard deviation below and above the arithmetic
mean. The raw scores were converted into T scores to enable comparisons across subjects (see Table 1). As
seen in the table, children’s home early literacy scores can be categorized as “weak”, “moderate” or “rich”.

Discussion and Conclusion

Although self-report measures are prone to social desirability, some researchers argue that these types
of measures provide practical, valid and reliable information. Also, composite scores from a questionnaire
are known to be much more sensitive than comparing each item with a latent variable. Taking these views
together with the findings of this study, we might safely claim that the Home Early Literacy Environment
Questionnaire developed in this study may be a valuable instrument in collecting data on the early literacy
environments of Turkish kindergarteners.

The fact that some of the subscales show similarities with instruments developed in different countries
may also be considered proof for the validity of the instrument. The results of Cronbach Alpha also point
that the questionnaire can yield reliable results for both child and parent-directed literacy activities. Thirdly,
the authors believe that the cut off points calculated for the questionnaire will lead educators in making
decisions about which students may be at risk for early home literacy experiences and supporting the
families of those children.

The limitations of this study are also worth considering. Firstly, although our questionnaire presents
valid and reliable measurement of HLE, it only includes quantitative (frequency) data. However, it is known
that HLE is a much more complex construct and should be assessed using multiple quantitative as well as
qualitative techniques. We also cannot rule out the possibility of social desirability in self-report measures.

Another limitation includes having to exclude items regarding “library use” from the item pool, due to
the fact that this activity is rarely seen among Turkish families. However, research shows that library use is
highly correlated with language development among preschoolers. Thus, the authors recommend further
investigation on this issue.

Lastly, research shows that HLE includes two distinct group of behaviors, namely child-directed and
parent-directed activities and both may hold different effects on child language and literacy performance.
This discrimination was not observed under the factors of the Home Early Literacy Environment
Questionnaire. Future studies should tackle on the effects of these groups of behavior on child performance
in order to get a better picture of the complexity of HLE.

Taken together, we believe that our study can be considered a primer in assessing the home literacy
environments of Turkish kindergarteners.
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MAKALE BILGI 0z

Makale Tarihgesi: Erken okuryazarhga iligskin yapilan arastirmalar, okul dncesinde ¢ocuklara ev ortaminda saglanan
Alind1 31.01.2014 erken okuryazarlik deneyimlerinin, ilk ve orta &gretimde akademik performansi etkiledigini
Diizeltilmis hali alind: gostermekte, bu bilgilerden yola c¢lkilarak da o6zellikle risk grubundaki ¢ocuklarin erken
20.03.2014 okuryazarlik becerilerini desteklemek iizere aileler tarafindan yiiriitillen —miidahaleler
Kabul edildi 30.03.2014 olusturulmaktadir. Tiirkiye’de son yillarda ilgi gérmeye baslayan bir konu olmasindan dolay1, okul
Cevrimici yayinlandi Oncesi ¢ocuklarin ev ortami erken okuryazarlik deneyimleriyle ilgili bilgiler yetersiz kalmaktadir. Bu
10.08.2014 aragtirmamin amaci, okul dncesi Tiirk ¢ocuklarimin ev ortami erken okuryazarlik deneyimlerini

Olgmeye yonelik bir arag gelistirmektir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara merkezde yer alan ve
farkli sosyoekonomik diizeyleri yansitan okullarin anasmiflarina devam eden 341 g¢ocugun anne
babalar1 olusturmaktadir. Agimlayict ve dogrulayici faktor analizi sonuglari, okul 6ncesi ¢ocuklarin
ev ortami1 erken okuryazarlik deneyimlerini gecerli ve giivenilir bir sekilde dlgen bir aracin ortaya
ciktigim gostermistir.

© 2014 IOJES. Tim haklar: saklidir
Anahtar Kelimeler:
Erken Okuryazarlik, Ev Erken Okuryazarlik Ortami, Anasmifi, C)lgme Araa

Giris

Hkégretimin ilk yillari, okul yasamu siiresince akademik basar: icin kritik olan beceri ve davrarnislarin
kazanldig1 yillardir. Okuma ve yazma becerileri ise gocugun bu dénemde edinmesinin beklendigi en 6nemli
iki beceri olarak kabul edilmektedir (Fletcher ve Reese, 2005; Korat, 2005). Cocuklar okuma yazmay:1 birinci
smifta 0grenmeye baslamakla birlikte, okuma yazmaya iliskin 6nkosul becerileri ¢ok daha oncesinde
edinmekte ve okula okuma yazma 6gretimine hazir olarak baslamaktadirlar. Bunun yaninda, ¢ok sayida
calisma (Dickinson ve Tabors, 2001; Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch, 2005; McCardle,
Scarborough ve Catts, 2001; Snow, Burns ve Griffin, 1998; Whitehurst ve Lonigan, 2001) ¢ocuklarin 6nemli
bir boliimiiniin bu 6nkosul becerileri kazanmadan okula basladiklarin1 ve bu nedenle de okuma yazmay1
o6grenmede glicliik yasadiklarini gostermektedir.

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin kazanmalar1 beklenen ve erken okuryazarlik becerileri olarak
kavramsallastirilan bu olgu, formel okuma yazma igin gerekli olan &nkosul bilgi, beceri ve tutumlari
icermektedir. Bu alanda yapilan ¢ok sayida calisma okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sahip olduklar1 dil
becerileri, sozciik bilgileri, ses bilgisel farkindaliklari, yazi farkindaligi ve harf bilgisinin ilkogretim
yillarindaki okuma basarisinin en 6nemli yordayicilart oldugunu gostermektedir (National Institute for
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Literacy, 2008; Nelson, 2005; Snow ve dig., 1998; Spira, Bracken ve Fischel, 2005; Vellutino, Scanlon ve Reid,
2003).

Erken okuryazarlik deneyimleri bebeklik ve erken ¢ocukluk déneminde dili anlama ve {iretme ve bir
yetigkinle birlikte gerceklestirilen kitap okuma etkinlikleri ile baglamaktadir. Erken okuryazarlik siireci, bu
etkinliklerle birlikte zaman igerisinde:

o Sesbilgisel farkindalik (sdzel dilin isitsel 6zelliklerini belirleme, ses birimlerini kodlama ve ayirt etme,
sesler ve yazili harfler arasinda iliskiler kurma),

o Yazi farkindali§r (yaziya iliskin kavramlar1 bilme, yazinin soldan-saga ve yukaridan asagiya bir yol
izlediginin farkinda olma, yazili harflerin bir sese karsilik geldigini bilme, yazi ile resmi ayirt etme),

o Yazili dile ilgi duyma (bir yetiskinden kendisine okumasini isteme, kitab1 okuyormus gibi yapma)

ile devam etmekte, cocuk bu siirecte yakin sosyal ¢evresinin ona sagladigi deneyimlerin avantajlarindan
yararlanmaktadir (Huebner ve Payne, 2010; National Institute for Literacy, 2008). Cocugun s6z konusu yakin
sosyal cevresi ¢ogu kez aile bireylerinden olusmakta ve bu sosyal olusum genellikle ev ortaminda
stirdiiriilmektedir. Dolayisiyla ¢ocuk, erken okuryazarlik deneyimlerinin biiyiik bir boliimiinii ev ortaminda
ve kendisinden yas ve deneyim olarak ileride olan bireylerle gecirmektedir. Cocuk bu siirecte erken
okuryazarlik becerilerini gerek digerlerini gozleyerek, gerek ortak etkinliklerin igerisinde aktif bir katilimei
olarak kazanmaktadir (van Steensel, 2006). Bu bir anlamda, ¢cocugun bir beceriyi kendisinden daha bilgili ve
deneyimli bir bireyle gerceklestirerek ustalasmasi bakimindan Vygotsky'nin gelisime bakisini da
yansitmaktadir (McDevitt ve Ellis Ormrod, 2010).

Cocuklar1 okul éncesi donemde zengin okuryazarlik deneyimleriyle bulusturmak, son yillarda erken
¢ocukluk politikalarinda baskin bir goriis olarak ortaya ¢ikmakta ve okul oncesi siniflarda okuma yazmaya
hazirlik calismalar1 6nemli bir yer tutmaktadir (Gonzales, Taylor ve dig., 2011). Bunun yaninda, okul dncesi
egitim programlarinda erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik hedefler yer almasina karsin
bunlarin formel okul Oncesi egitimde yeterli olmadigi ve dolayisiyla g¢ocuklarin ev ortaminda da
desteklenmeleri gerektigi vurgulanmaktadir (Huebner ve Payne, 2010). Ilgili aragtirmalarda, ev ortamindaki
erken okuryazarlik deneyimleri ile dil gelisimi arasindaki, ayni zamanda erken dil gelisimi ile ilkdgretimin
ilk yillarindaki akademik beceriler arasindaki iliskiler dikkat c¢ekmekte, s6z konusu bulgular erken
okuryazarligin ev ortaminda desteklenmesine yonelik 6nemli gerekgeler ortaya koymaktadir (Armbruster,
Lehr ve Osborne, 2003; Beck, McKeown ve Kucan, 2002; Greene ve Lynch-Brown, 2002; Hart ve Risley, 2003;
Robbins ve Ehri, 1994). Ornegin Niklas ve Schneider (2013), 921 gocuk ile yiiriittiikleri aragtirmalarinda,
erken donem ev okuryazarlik deneyimlerinin anasmifi ve ilkogretim birinci siuf 6grencilerinin sozciik
bilgisi ve sesbilgisel farkindalik becerilerini yordadigini belirlemis ve buna gore 6grenci basarisini artirma
politikalar1 igerisinde ¢ocuklarin Ogrenme ortamlarinin Ozelliklerine odaklanilmas: gerektigini
vurgulamiglardir. Erken yaslarda etkilesimli kitap okuma ile ¢ocuklarin kitaplara gosterdikleri ilgi
arasindaki iligkiyi inceleyen boylamsal bir arastirmada (Huebner ve Payne, 2010) ise, etkilesimli kitap
okuma egitimine katilan 2-3 yas ¢ocuk anne babalarin 3 yil sonra dahi davranis kazanimlarin siirdiirdiikleri,
¢ocuklarinin ise kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek ifade edici dil puanlarina sahip olduklari saptanmistir.

Sonug olarak, yukarida anilan bilimsel dayanaklardan yola ¢ikilarak, okul 6ncesi déonemde gocuklarin
zamanlarini en yogun gecirdikleri ev ortamlarinda kendilerine saglanan erken okuryazarlik deneyimlerinin
kapsamli olarak belirlenmesi, bir diger deyisle ev okuryazarlik ortaminin Ozelliklerinin dogru sekilde
Olctilebilmesi gerekmektedir (Gonzales ve dig., 2011). Tanimina iliskin kesin bir goriis birligi olmamakla
birlikte, ev okuryazarlik ortami “cocugun okuma, yazma ve dil gelisimi icin gerekli olan belirli onkosul beceri ve
davramglar: gelistirmesi icin ailenin ona sundugu ortam” olarak tanimlanmaktadir (Boudreau, 2005; Niklas &
Schneider, 2013). Ev okuryazarlik ortami, gerek fiziksel gerek sosyal baglamda karmasik ve ¢ok boyutlu bir
ortam olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Aile igindeki bireylerin giinliikk gorev ve sorumluluklari, bu
sorumluluklar biinyesinde ¢ocuga ayirdiklar1 siirede ¢ocuga ne tiir erken okuryazarlik deneyimleri
sagladiklar1 (ya da saglamadiklari), kisisel okuryazarlik etkinliklerine girerek ¢ocuga dolayli olarak ne
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sekilde model olduklar1 (ya da olmadiklar1) ev ortaminin sosyal boyutunu igerirken, aile bireylerinin evde
kendilerine ve c¢ocuga ait yazili materyal bulundurmalar1 ve bunlar1 ¢ocugun istedigi anda goriip
ulasabilecegi yerlerde tutmalar1 ortamin fiziksel 6zellikleri arasinda yer almaktadir (Gonzales ve dig., 2011;
Payne, Whiteburst ve Angell, 1994).

S6z konusu karmasik bir ortamin degerlendirilmesinde, yukarida anilan boyutlarin olabildigince
timiinii iceren gegerli ve giivenilir 6l¢gme aracglarinin gelistirilmesi en az 3 bakimdan 6nemli goriilmektedir.
Ik olarak, Tiirkiye’de heniiz gerceklestirilmemis olan ev okuryazarlik ortami ile ¢ocuk ciktilari arasindaki
iligskileri saptayabilmek igin oncelikle ev ortaminin Ozelliklerini 6lgebilmek gerekmektedir. Ikinci olarak,
buna yonelik bir 6l¢gme araci aym zamanda, ev ortaminda okuryazarlik deneyimleri bakimindan risk altinda
olabilecek ¢ocuklarin belirlenmesini de saglayacak ve gerekli miidahaleler konusunda yol gosterici olacaktir
(Gonzales ve Uhing, 2008). Ugiincii olarak da, ev okuryazarlik ortaminin yas, anne baba egitimi ve sosyo-
ekonomik diizey gibi 6nemli sosyo-demografik 6zelliklere gore de karsilastirilmasina olanak saglayarak
cesitli degiskenlerin yer alacagi aile okuryazarlik profillerinin gelistirilmesine katkida bulunacak, bu da
miidahale programlar agisindan uygulamalara destek saglayacaktir.

Ev okuryazarlik ortamini degerlendirmeye yonelik yurt disinda gelistirilen ol¢me araclar
incelendiginde, ev ortamini tiim boyutlariyla degerlendirme siirecinde erken okuryazarlik deneyimlerine
kismen yer veren Ol¢gme aracglari (6rnegin HOME - Home Observation for the Measurement of the
Environment [Bradley, 1993; Bradley ve Corwyn, 2005]) ile dogrudan ev okuryazarlik deneyimlerine
odaklanan envanterler (Boudreau, 2005; Gonzales ve dig., 2011; van Steensel, 2006) dikkat cekmektedir.
Simirli sayidaki ev erken okuryazarlik envanterleri arasinda, van Steensel (2006) tarafindan ev erken
okuryazarlik deneyimlerine gore aile profillerini ortaya koymak amaciyla gelistirilen 6lgme aracinda, ev
ortamindaki farkli okuryazarlik etkinliklerini belirlemek iizere iki grup soru iizerinden ag¢imlayic faktor
analizi ¢alismalar ile ev erken okuryazarlik indeksleri belirlenmistir. Buna gore “Anne babalarin / biiyiik
kardeglerin okuryazarlik etkinlikleri” olarak kavramsallastirilan birinci grup maddeler “Kisisel gerekgelerle
yapilan etkinlikler” (Indeks 1: &rn., gazete okumak) ve “Giinliik rutinlerin bir parcasi olan etkinlikler”
(Indeks 2: 6rn., alig veris listesi hazirlama) olmak iizere iki faktorde toplanmistir. “Cocugun dahil oldugu
etkinlikler” olarak kavramsallastirilan ikinci grup maddeler ise, “Oncelik verilen etkinlikler” (Indeks 3: 6rn.,
birlikte kitap okuma) ve “Daha az 6ncelik verilen etkinlikler” (Indeks 4: 6rn., birlikte TV izleme) olmak {izere
iki faktorde toplanmistir. Arastirmaci bu faktorlerden elde edilen puanlar toplayarak her katilimar igin bir
toplam puan elde etmis ve bu indekslerden ii¢ tiir ev ortami profili ortaya ¢ikmistir. “Zengin ev ortami
profili” tiim indekslerde yiiksek puan alan ¢ocuklari, “Cocuk odakli ev erken okuryazarlik ortami profili”
Indeks 1 ve 2’de diisiik ancak Indeks 3'te yiiksek puan alan ¢ocuklari, “Zayif ev okuryazarlik profili” ise tiim
indekslerde diisiik puan alan ¢ocuklari igermistir.

Yurt disinda kullanilan 6l¢eklerden biri olan Familia Inventory (Aile Envanteri), likert tipi 57 madde ve
10 faktorde toplanan ve okuryazarlik etkinlikleri c¢ercevesinde aile etkilesimlerini degerlendirmeyi
amagclayan bir envanterdir ve anne ve/veya babanin bir uzmanla birlikte maddeleri doldurmas: seklinde
uygulanmaktadir. 232 aileden olusan bir 6rneklem iizerinde gegerlik ve giivenirligi yapilan arag, Gonzales
ve digerleri (2011) tarafindan agimlayici ve dogrulayici faktor analizi ile sinanmug ve Ingilizce versiyonunda
4 faktorlii (aile birlikte kitap okuma etkinlikleri, kiitliphane kullanimi, TV etkinlikleri, genis aile ile
etkilesimler), Ispanyolca versiyonunda ise 2 faktorlii (aile birlikte kitap okuma ve iligkili diger etkinlikler,
kiitiiphane kullanimi) yapilar elde edilmistir (Gonzales ve dig., 2011). Aile Envanteri’'nin kullanildig1 bir
diger arastirmada, iki dilli go¢men ¢ocuklarin ev okuryazarlik ortamu ile iki dilde s6zel becerilerini yordayan
Aile Envanteri alt boyutlar1 belirlenmistir. Bulgular, Ingilizceyi yordayan alt boyutun kiitiiphane kullanim,
Ispanyolcay1 yordayan boyutun ise genis aile oldugunu ortaya koymustur (Gonzales ve Uhing, 2008).
Boudreau (2005), dil bozuklugu olan ve olmayan okul 6ncesi ¢ocuk anne babalarinin ¢ocuklarinin dil
becerilerine iliskin kisisel bildirimleri ile ¢ocuklardan alinan formel dil gelisimi Ol¢limleri arasindaki
tutarlilig1 sinadig1 bir calismasinda, iki veri kaynaginin, 6zellikle de dil bozuklugu olan grup agisindan
tutarliligina dikkat ¢ekmistir. Yazar, likert tipi ve agik ug¢lu maddelerden olusturdugu envanteri, cocuk
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davramglart (Ornegin kitaplara ilgi gosterme, sesbilgisel farkindalik) ve ebeveynlerin cocugu destekleme
davramglart olarak kategorize etmistir. Envanter icin yapilan gegerlik ve giivenirlik analizleri, g¢ocuk
davraniglarinin ortak bir yapiyr olctiigiinii gosterirken, ebeveynlerin ¢ocugu destekleme davranislar:
arasindaki i¢ tutarlihigin diisiik oldugu belirlenmistir. Bu nedenle de bu maddeler tek tek analiz edilmistir.
Dil bozuklugu olan ve olmayan ¢ocuklar arasindaki ev ortami farkliliklarina bakildiginda, dil bozuklugu
olmayan ¢ocuklarin lehine anlamh farklarin gozlendigi maddelerin “¢ocukla uyak oyunlari oynama” ve
“cocuga kitap okumaya baslanan yas” oldugu saptanmistir. Boudreau (2005), bu farkin ¢ocuklarin gelisimsel
Ozelliklerinin, anne baba davranislarin sekillendirmesi olabilecegini ifade etmistir.

Tiirkiye’de ev erken okuryazarlik ortami ve bu kavramla iliskili degiskenlere yonelik yalmizca bir
arastirma dikkat ¢ekmektedir. Bu arastirmada Kotaman (2009), anne babalarin okul oncesi dénemdeki
¢ocuklariyla, erken okuryazarlik arastirmalarinda en sik incelenen birlikte hikaye kitabi okumaya iliskin
ozyeterliklerini belirlemeye yonelik bir lgme araci gelistirmistir. Elli sekiz anne babadan olugan bir Istanbul
orneklemiyle yiriitiillen c¢alismada, anne babalarin 1-6 yas arasi ¢ocuklariyla ev ortaminda
gerceklestirebilecekleri hikaye kitabi okuma etkinligine iliskin 6zyeterliklerini 6l¢gmeyi amaglayan aracta 10
madde yer almakta ve analizler 6lcegin gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci olduguna isaret etmektedir.

Yukarida da 6zetlendigi gibi, diinyada soz konusu degiskeni 6l¢meye iliskin gegerli ve giivenilir 6lgme
araclarnin sirlhiigr dikkat cekmekte, Tiirkiye'de ise bu alandaki girisimlerin daha da simrli oldugu
gozlenmektedir. Kotaman (2009) tarafindan gelistirilen Ol¢me araci, Tiirkiye’de erken okuryazarlik
destegiyle ilgili 6nemli bir gelisme olmasmin yaninda, iki nedenden dolay1 arastirmacilarin amaglarina
hizmet etmemektedir. Birincisi, maddeler “yapabilirim”, “okuyabilirim” seklinde ifadelerden olusmakta ve
bir anlamda hipotetik bir durumu 6l¢gmeyi hedeflemekte, anne babalarin s6z konusu etkinligi gerceklestirip
gerceklestirmediklerine iliskin bilgi saglamamaktadir. Ikinci olarak, birlikte kitap okuma, erken
okuryazarligin desteklenmesinde temel etkinliklerden yalnizca biridir ve dolayisiyla ev ortamindaki erken
okuryazarlik etkinliklerinin yalmizca bir boliimiinii kapsamaktadir. Oysa bu arastirmada okul Oncesi
cocuklarin ev ortamlarindaki erken okuryazarlik deneyimlerine iligskin daha genis bir tablo ortaya konmak
istenmektedir. Dolayisiyla, yukarida anilan cesitli gerekcelerden yola cikilarak, bu arastirmanin amacini
anasinifi 6grencilerinin ev ortamlarindaki erken okuryazarlik deneyimlerini degerlendirmede yararlanilacak
gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci gelistirmek olusturmustur. Buna gore gelistirilecek Ev erken okuryazarlik
ortami 6lgegi'nin EVOK psikometrik 6zelliklerine iliskin su sorulara yanit aranacaktir:

1. EVOK'un kapsam gecerligi nasildir?
2. EVOK'un yap1 gecerligi nasildir?
3. EVOK'un Cronbach alfa giivenirligi ne diizeydedir?

Yontem

Orneklem

Araghirmanin katilimcilari Ankara merkezde yer alan ve farkli sosyoekonomik diizeylerde (SED)
bulunan ilkogretim okullar1 arasindan seckisiz atama yoluyla segilen 12 ilkogretim okulunun anasiniflarina
devam eden 341 ¢ocugun anne babalaridir (her ¢ocugun yalnizca bir ebeveyni araci doldurmustur). Bu yas
¢ocuklarin anne babalarinin tercih edilmelerinin temel gerekgesi, ¢cocuklarin bir sonraki egitim-6gretim yili
icerisinde ilkogretime, bir diger deyisle formel okuma yazma Ogretimine gececek olmalari ve Onceki
boliimde de belirtildigi gibi okul Oncesi donemin son asamasi olan anasinifinda ev ortamindaki erken
okuryazarlik deneyimlerinin okuryazarlik siirecinde kritik olmasidir (Huebner ve Payne, 2010; National
Institute for Literacy, 2008; van Steensel, 2006). Katilimc1 anne babalarin ¢ocuklarinin %%56,6'sin1 (n=193)
kizlar, diger %43,4’tinti (n=148) erkekler olusturmakta, 173 ¢ocugun (%50,7) kres deneyiminin oldugu, diger
168’inin (%49,3) ise anasinifi 6ncesinde herhangi bir krese devam etmedigi goriilmektedir. Anne babalarin
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yas ortalamalarina bakildiginda, bu degerin anneler icin 33,46 (ss=5,31, ranj=22-58), babalar icin ise 37,5
(55=5,65, ranj=24-60) oldugu goriilmiistiir. Anne baba egitimine iliskin veriler, annelerin %1,2’sinin (n=4)
okuryazar olmadig ya da ilkogretimi yarida biraktig1, %28’inin (n=95) ilkogretim, %27,9'unun (n=95) lise,
%32,9"unun (n=105) 6nlisans ya da lisans ve %12,1’inin (n=41) lisansiistii egitime sahip oldugu yoniindedir.
Bu degerler babalar i¢in sirastyla %0,3 (n=1), %23,9 (n=81), %30,1 (n=102), %31 (n=105) ve %14,7 (n=50) dir.

Her ne kadar ¢alismanin gerceklestirilecegi okullar belirlenirken SED goz oniinde bulundurulmus ve
farkli SED’lerden okullar se¢ilmis olsa da, belirli bir okula devam eden tiim 6grencilerin ailelerinin ayni1 SED
Ozelliklerini yansitamayacagi aciktir. Bu nedenle, katiimcilarin SED’lerini belirlemek iizere farkh
degiskenleri iceren bir SED Indeksi olusturulmasina karar verilmistir. Bundan yola cikilarak birinci ve ikinci
yazarlar anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, cocugun evde kendine ait odasinin olup olmamasi, ailenin
ortalama aylik geliri, ebeveynin kendisine ait kag¢ kitab:1 oldugu, giinde kag¢ dakika kitap okudugu ve
¢ocuklarinin bir haftada ne siklikla kendilerini okurken gordiikleri degiskenleri temelinde bagimsiz SED
kodlamalar1 yapmislardir. Ardindan, alt, orta ve iist SED olarak yapilan kodlamalar karsilastirilmis,
uyusmayan sonuglar iizerinde tartisilarak goriis birligine varilmis ve katilimcilar i¢in SED kategorilerine son
hali verilmistir. Buna gore 129 (%37,8) katilimca alt, 97 (%28,4) katihmc: orta ve 115 (%33,7) katilimar iist
SED’de yer almistir.

Veri Toplama Araci

Ev erken okuryazarlik ortami 6l¢egi — EVOK. EVOK, 5-6 yas grubunda yer alan okul éncesi ¢ocuklarin
ev ortaminda kendilerine saglanan erken okuryazarlik deneyimlerine iliskin bilgi toplamak amaciyla bu
arastirma kapsaminda gelistirilmis bir 6l¢me aracidir. 23 madde ve 4 faktorden olusan aracta 21 adet 51i, 1
adet 6’1 ve 1 adet 3’lii dereceli siklik bildiren madde yer almaktadir. Aracta yer alan 2 madde tersine
puanlanan maddelerdir. Aragta alinabilecek en diisiik ve en yiiksek puanlar sirasiyla 23 ve 114'tiir ve
aractan yiiksek puan almak, cocugun ev ortaminda olumlu erken okuryazarlik deneyimlerine sahip oldugu
seklinde yorumlanmaktadir. Arag¢ hedef grupta yer alan ¢ocuklarin anne babalar1 — ya da temel bakicilar1 -
i¢in gelistirilmis olup katilimc1 tarafindan bireysel olarak doldurulmaktadir. EVOK'un gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 sonucunda elde edilen faktorler soyledir:

1. Okuma: Sekiz maddeden (en diisiik puan: 8, en yiiksek puan: 39) olusan bu alt Slgekte, cocugun
anne babadan kendisine kitap okuma talepleri, anne babanin okumaya ilgi diizeyleri ve cocugun
anne babanin okuma davramislarini gézlemleme olanaklarina iliskin maddeler yer almaktadir. Bu
Olcege Ornek bazi maddeler “Cocugunuz ne siklikla kendisine bir seyler okumanizi ister?” ve
“Okumay1 ne kadar seviyorsunuz?” dur.

2. Yazma: Bu alt 6l¢ek 5 maddeden olusmakta (en diisiik puan: 5, en yiiksek puan: 25) ve ¢ocugun ev
ortaminda bireysel ve ebeveynle birlikte gerceklestirdigi yazma/cizme etkinliklerine yonelik
maddeleri icermektedir. Bu Olgekte yer alan maddeler arasinda “Cocugunuz ne siklikla harfleri
yazar?” ve “Cocugunuz ne siklikla kendisi i¢in sizden yazi yazmanizi ister?” yer almaktadir.

3. Sesbilgisel ve yazi farkindaligr: Alti maddeden olusan bu alt 6lgekte (en diisiik puan: 6, en yiiksek
puan: 30) cocugun sesbilgisi ve yazi farkindaligina iliskin maddeler bulunmaktadir. Bunlara
“Cocugunuza ne siklikla restoran isimleri veya sokak isaretleri gibi kelime ve isaretleri
gosterirsiniz?” ve “Cocugunuz ne siklikla ¢ocuk tekerlemeleri sdyler?” 6rnekleri verilebilir.

4. Birlikte kitap okuma: Dort maddeden olusan bu alt 6lgek (en diisiik puan: 4, en yiiksek puan: 20),
ebeveyn ile ¢ocugun birlikte yaptiklar1 okuma etkinlikleri sirasindaki g¢ocuk davrarislarin
icermektedir. Olgekte yer alan bazi 6rnek maddeler “Cocugunuz ne siklikla karakterler veya olaylar
hakkinda sorular sorar?” ve “Cocugunuz ne siklikla resimleri kendiliginden gdosterir veya onlarla
ilgili konugur?” dur.

EVOK'un gelistirilme asamalari. Arastirmanin ilk asamasinda, erken okuryazarlik kavramina iliskin
yurt i¢i ve yurt disi alan yazin kapsamli olarak incelenmis ve ev ortaminda anne babalar tarafindan
¢ocuklara saglanan erken okuryazarlik deneyimlerini kapsayan gozlenebilir davranislar belirlenmistir. Bu
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davranislar; ¢ocuga saglanan fiziksel ortam (6rnegin evdeki kitap sayisi, kitaplarin ulagilabilirligi, anne
babanin okuma aliskanliklar1), cocukla birlikte gerceklestirilen ve okuma yazma etkinliklerini iceren erken
okuryazarlik deneyimleri (6rnegin ¢ocuga kitabin fiziksel 6zelliklerini tanitma, okunan kitapla ilgili yazma /
cizme etkinlikleri yapma) ve ¢ocugun erken okuryazarlhik etkinliklerine ilgi gosterme davranislart (drnegin
kitabin karakterleriyle ilgili ebeveyne sorular yoneltme, ebeveynden kitap okumasini isteme) boyutlarimi
icermektedir (Berkule, Dreyer, Huberman, Fierman ve Mendelsohn, 2007; Boudreau, 2005; Kesiktas ve dig.,
2009; Niklas ve Schneider, 2013; Ortiz, Stowe ve Arnold, 2001; Payne ve dig., 1994; van Steensel, 2006). Bu
alan yazin taramasindan yola c¢ikilarak ev ortami erken okuryazarlik deneyimlerini iceren ve toplam 35
maddelik bir madde havuzu olusturularak aracin ilk formu hazirlanmistir. Hazirlanan bu form biri okuma
ve erken okuryazarlik, digeri dil gelisimi, {iclinciisii ise Ozel egitim alaninda uzmanlasmis {i¢ Ogretim
elemaninin goriisiine sunulmus ve uzmanlardan alinan goriis dogrultusunda yeniden gozden gegirilerek
arastirmacilar tarafindan son hali verilerek ¢ogaltilmistir.

llgili kurumlardan gerekli izinlerin alinmasiyla birlikte, Ankara merkezde yer alan ilkdgretim
okullarinin listesinden alt, orta ve {ist SED’i temsil eden 12 ilkogretim okulunun ydneticileriyle goriisiiliip
kendilerinin de sozlii onay1 alinarak bu okullarin anasiniflarina devam eden 362 6grencinin anne babalarina
aragtirmacilar tarafindan olusturulan Arastirma Izin Formu, Aile Bilgi Formu ve EVOK’un ilk formu
ulastirilmistir. Ailelerden formlari evde doldurarak en ge¢ 1 hafta igerisinde ¢ocuklariyla birlikte siuf
Ogretmenlerine teslim etmeleri saglanmistir. Uygun yanitlanmayan ya da geri dénmeyen formlarin
elenmesiyle birlikte toplam 341 katiimcidan (%94,2 geri doniis orani) kullanilabilir veri elde edilerek
analizler yuriitiilmiistiir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS for Windows 17.0 ortamina aktarilmis ve ilk asamada betimsel istatistikler
hesaplanmistir. Daha sonra 6l¢me aracinin yapisal 6zelliklerini belirlemek amaciyla verilere Temel Bilesenler
Analizi yoluyla Agimlayict Faktor Analizi ve ardindan Dogrulayici Faktor Analizi uygulanmistir.
Dogrulayici Faktor Analizi, model veri uyumunun yansizliginin saglanmasi amaciyla (Arrindell ve van der
Ende, 1985; Garson, 2008) 350 katilimc1 arasindan madde sayisimin (23) yaklasik 10 kat1 olan 250 katilimcinin
seckisiz atanmasiyla elde edilen bir érneklem iizerinden gerceklestirilmistir. Olgegin giivenirlik diizeyini
belirlemek amaciyla ise 6lgegin tiim ve alt 6lgekler boyutunda Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir.

Son olarak, bir katilimcinin Olgekten alacagi alt boyut puanlarmin standart degerlerle
karsilastirilabilmesi icin 6lgekte yer alan her alt boyut i¢in norm degerleri belirlenmistir.

Bulgular

Acimlayic1 Faktor Analizi Sonuclar:

Orneklem biiyiikliigiiniin yeterligini test etmek amaciyla yapilan KMO testi sonucu 0,879; dagilimin
normalligini test etmek i¢in yapilan Bartlett Kiiresellik testi ise 2611,06 (p<.01, sd=253) olarak bulunmustur.
Bu bulgular verilerin faktorlesme i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

Olgegin yap1 gegerligini belirlemenin bir yolu olarak gerceklestirilen agimlayici (Temel Bilesenler)
faktor analizinde Ozdegerleri 1'in iizerinde sekiz faktdr oldugu, bununla birlikte 6zdegerlerdeki diisiis
incelendiginde (Tablo 1), 4 faktorden sonraki diisiisiin ilk 4 faktdre gore nispeten daha duragan oldugu
gozlenmistir. Buna gore faktorleri ayristirmak amaciyla varimaks rotasyon yapilmasi ve 4 faktorlii yapinin
sinanmasi uygun goriilmiistiir. Rotasyon sonucunda faktor yiik degerleri 0,40'n altinda olan maddeler ile
birden fazla faktorde yiiksek yiik degerine sahip olup, farkl faktorlerdeki yiik degerleri arasindaki farklarin
0,10’dan az oldugu maddeler birer birer dlgekten cikartilarak analize devam edilmistir. Bu siirecte sirasiyla
4., 28, 11, 30. ve 7. maddeler analiz dis1 birakilarak 6lgegin 23 madde ve 4 faktdrden olusan son hali elde
edilmistir.
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Bu analize gore elde edilen 4 faktoriin toplam varyansin %54,81’ini acikladig1 gozlenmistir. Okuma
olarak adlandirilan ilk faktor varyansin %17,53'iinli, Yazma olarak adlandirilan ikinci faktdr varyansin
%13,87’sini, Sesbilgisel ve yazi1 farkindaligi olarak adlandirilan iiglincii faktér %12,99'unu, Birlikte kitap
okuma olarak adlandirilan dordiincii faktor ise varyansin %10,43'{inii agiklamaktadir. Olgekte yer alan

maddelerin 6zdeger ve agiklanan varyans degerleri Tablo 1 ile Sekil 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Agiklanan toplam varyans

Faktor Ozdeger Aciklanan varyans (%) Toplaml agiklanan varyans (%)
1 7,38 17,53 17,53
2 2,09 13,87 31,40
3 1,78 12,99 44,38
4 1,36 10,43 54,81
-
&
;
=]
g -
N
0

2

Sekil 1. Ozdeger grafigi

T T T T T T T T T T T
4 56 7 8 91011213 1415316171819 2021 22 23

Bilesenler

Analizler sonucu elde edilen faktor yiik degerleri, madde toplam korelasyonlar1 ve Cronbach alfa

katsayilari ise Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. EVOK faktor yiik degerleri, madde toplam korelasyonlar1 ve Cronbach alfa degerleri

Madde Madde  toplam

Faktorler ve yiik degerleri
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korelasyonu Okuma Yazma Ses  bilgisel vve Birlikte kitap okuma
yazi farkindalig1
25 0,68 /76
29 0,70 76
1 0,68 72
24 0,60 ,69
2 0,62 ,66
31 0,54 ,58
32 0,54 ,55
34 0,36 -,43
16 0,77 ,82
14 0,67 77
13 0,70 76
15 0,62 73
12 0,46 ,52
9 0,66 ,81
8 0,67 79
5 0,51 ,57
6 0,54 ,56
10 0,39 ,55
20 0,37 ,53
17 0,60 78
18 0,62 72
19 0,48 ,55
3 0,36 A2
Cronbach alfa ,84 ,84 77 ,70

Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuglar

Lisrel programindan yararlanilan analizde, agimlayici faktor analizi sonuglarina bagli kalinarak ayni
faktor altinda 0,40'1n tizerinde yiik degerine sahip olan ve birbirleriyle en iyi uyumu veren maddelerden
olusan alt boyutlar olusturulmustur.

Dogrulayia faktor analizi, ¢alismaya katilan 341 anne baba arasindan seckisiz olarak atanan 250 kisi
tizerinden gergeklestirilmistir. Olgegin alt boyutlarina iliskin elde edilen istatistiksel sonuglar ve uyum
degerleri Tablo 3’te yer almaktadur.

Tablo 3. EVOK alt boyutlarina iliskin dogrulayici faktor analizi sonuglari

X2 sd RMSEA GFI CFI AGFI NNFI
688,77 224 0,09 0,81 0,92 0,76 0,91

Tablo 3 incelendiginde ki-kare degerinin serbestlik derecesinin yaklasik 3 kat1 oldugu goriilmektedir.
Bu degerin diisiik olmakla birlikte kabul edilebilir bir uyum indeksi oldugu séylenebilir. RMSEA degerine
bakildiginda, bu degerin 0,09 gibi kabul edilebilir degerin biraz {izerinde oldugu gozlenmistir. GFI, CFI,
AGFI ve NNFI degerlerinin ise 0,90 ve iizerinde olmasi uyumun ¢ok iyi oldugunu gostermektedir. Bu
calismada, CFI ve NFI degerlerinin 0,90'in {izerinde, GFI ve AGFI degerlerinin ise 0,90'in biraz altinda
oldugu saptanmugtir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda, 6l¢egin dogrulayic faktor analizi sonuglarinin
kabul edilebilir oldugu sonucuna varilmustir.

EVOK’un Alt Boyutlarina Goére Norm Degerleri Belirleme Sonuglarn

Bu arastirmada, anasimifi 6grencilerinin EVOK'un alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar dogrultusunda
ev okuryazarlik ortamlarmin akranlarina kiyasla hangi diizeyde oldugunu belirleyebilmek amaciyla
EVOK'un alt boyutlarma gore norm degerlerinin belirlenmesi ¢alismalar1 gerceklestirilmistir. S6z konusu
norm degerler olusturulurken bir veya daha fazla kesme puani belirlenmekte ve bu kesme puanlarina gore
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bireylerin dahil olduklar1 araliklar i¢indeki konumlarina iliskin yorum yapilabilmektedir. Kesme puani ve
araliklar genellikle aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri kullanilarak tespit edilmektedir. Baz1
arastirmalarda kesme puani olarak aritmetik ortalamanin 1,5 standart sapma alt1 ve {izeri 6nerilirken (6rn.,
Butcher, 2011; Greene, 2011), bazilarinda 1 standart sapma alt1 ve {izeri tercih edilmektedir (Black, Papas ve
dig., 2002; Achenbach, 1991).

Bu aragtirmada sinir degerler aritmetik ortalamamin 1 standart sapma alt1 ve {izeri olarak alinmustir.
Katilimaillarin puanlarimi karsilastirirken standardin saglanmasi amaciyla da ham puanlar T standart
puanina dontistiiriilmiistiir. T puaru biiyiik olasilikla 20 ile 80 puanlar1 arasinda deger iireten grubun
ortalama ve standart sapmasina dayali bir puandir. Olgek igin belirlenen siir degerlerin T puani cinsinden
karsiligr 40 puanin alti diisiik, 40 ile 60 puanlar1 arasi orta, 60 puarnin {iizeri yiiksek seklinde ortaya
¢ikmaktadir. T puanlar ile bir kisinin farkli boyutlardan elde ettigi puanlar ve bireylerin birbirleri arasinda
standart bir karsilastirma yapilabilmektedir. Ham puanlar iizerinden yorum yapilmak istendigi takdirde ise
asagidaki tabloda yer alan betimsel istatistikler ve puan araliklarindan yararlanilabilmektedir. Tabloda da
goriildiigii gibi 6grenciler ev erken okuryazarlik ortamlar: bakimindan “yetersiz”, “orta diizey” ve “zengin”
olmak iizere 3 farkli gruptan birinde yer alabilmektedirler.

Tablo 4. EVOK alt boyutlarina gére norm degerleri

Yetersiz Orta diizey Zengin

Faktor N X Sx Alt Ust

Okuma 309 25,57 4,66 20,90 ve alt1 20,91 30,23 30,24 ve tizeri
Yazma 328 16,64 5,40 11,23 ve alt1 11,24 22,04 22,05 ve lizeri
Sesbilgisel ve yaz1 303 1602 506 10,95 ve alts 10,96 21,08 21,09 ve iizeri
farkindalig:

Birlikte kitap okuma 311 14,38 3,39 10,98 ve alt1 10,99 17,77 17,78 ve tizeri
T puanna gore 39,99 ve alt1 40 60 60,01 ve tizeri

araliklar
* N degerleri ilgili alt boyutta toplam puan1 hesaplanabilen katilimcilardan olusmaktadir.

Tartisma ve Sonug

Niklas ve Schneider (2013), her ne kadar ev okuryazarlik ortaminin kisisel bildirime dayali bir yolla
Olctilmesinde “sosyal istenirlik hatas1” (social desirability) olabilecegini belirtseler de, bu tiir veri toplamanin
pratik bir sekilde gecerli ve giivenilir veri elde etmede 6nemli olabilecegini vurgulamaktadirlar. Bununla
birlikte, bir degiskene iliskin gelistirilen bir 6l¢gme aracindan elde edilen kompozit puanlar, maddelerin bir
degiskenle tek tek iliskilendirilmesine kiyasla ¢ok daha hassas sonuglar vermekte (Payne ve dig., 1994),
boylelikle o degiskene iliskin gegerli ve giivenilir sonuglara ulasmak miimkiin olabilmektedir. Bu
aragtirmada da, ev okuryazarlik ortaminin degerlendirilmesine yonelik bir 6lgek gelistirilmesi hedeflenmig
ve analizler sonucunda, gelistirilen EVOK'un anasinifi 6grencilerinin ev okuryazarlik ortamlaria yo6nelik
gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu saptanmustir.

EVOK'un faktdr yapis: ile ilgili arastirmalardan elde edilen bulgularin karsilagtirilmasi, Olgegin
gecerligine iliskin kanitlar ortaya koymaktadir. Ornegin, alan yazinda cocuklarin ev ortaminda anne
babalar1 bagta olmak {izere evdeki digerlerini gozleyerek okuma etkinliklerine asina olduklar1 kabul
edilmektedir (Gonzales ve dig., 2011; van Steensel, 2006). EVOK'un Okuma olarak adlandirilan birinci
faktoriinde anne babanin kisisel okuryazarlik davranislarinin yer almasi, farkl kiiltiirlerde oldugu gibi anne
babanin ¢ocuga okumay1 model olmalarinin énemini Tiirk kiiltiiriinde de ortaya koymakta, bir diger deyisle
bu alt faktoriin kuramsal bir temele dayandigini gostererek EVOK'un gegerligine iliskin bir kanit
olusturmaktadar.
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Gonzales ve digerlerinin (2011) calismasinda, okul 6ncesi ¢ocuklarin ev okuryazarlik ortamlarini 6lgen
Aile Envanteri’'nin ingilizce ve ispanyolca versiyonlarinda farkli faktor yapilari ¢ikmasina karsin, Birlikte
kitap okuma’nin ortak bir faktor olarak belirdigi goriilmektedir. Benzer bir duruma EVOK'un dérdiincii
faktoriinde de rastlanmistir ve bu durum EVOK'un gegerligine iliskin bir kanit olarak kabul edilmistir. S6z
konusu benzerlik, ¢cocuklarin erken donemde, ozellikle evdeki bir yetiskinle birlikte kitap okuma etkinligi
gerceklestirmelerinin, ¢ocuklarin okuryazarlhiga iliskin kavramlar1 kazanmalarinda etkili oldugunu
(Gonzales ve dig., 2011; van Steensel, 2006) ve bu etkinligin kiiltiirden bagimsiz olarak ¢ocuklar adina yararl
olabilecegini diisiindiirmektedir.

EVOK'un giivenirligi incelendiginde, alt olgeklerin i¢ tutarliik katsayilarimin doyurucu diizeyde
oldugu goriilmekte, bu da her faktdrde yer alan maddelerin birbirleriyle tutarlilik gosterdigini ortaya
koymaktadir. Boudreau (2005), anne babalara yonelik gelistirdigi ev ortam1 okuryazarlik envanterinde, anne
babalarin ¢ocugu destekleme davramislarinin i¢ tutarliik katsayilarmin diisiik oldugunu bulmustur. Bu
calismada gelistirilen 6l¢me aracinda s6z konusu bir sorun yasanmamis ve anne babalarin ¢ocuklarinin
okuryazarlik becerilerini destekleme davranislarini giivenilir sekilde Slgebilen bir arag gelistirmek miimkiin
olmustur.

Bu arastirmanin ayrica, EVOK'un alt boyutlarindan alinan puanlarin, bireylerin o alt boyut bakimindan
risk altinda olma olasiliklarina iliskin Ol¢iitler-norm degerleri sunmas: bakimindan da onemli sonuglara
isaret ettigi diistiniilmektedir. Okul dncesi egitimcilerinin EVOK'u kullanmalar1 durumunda, 6grencilerinin
ev erken okuryazarlik ortamlari bakimindan risk tasiyip tasimadiklarini, risk tasimalari durumunda ise
hangi alt boyutlarinda destege gereksinim duyacaklarini saptamalar1 s6z konusu olacak, bu da ailelere
gerekli sekilde yol gostermelerini miimkiin kilacaktir.

EVOK'un calismada elde edilmis gegerlik ve giivenirlik verilerine karsin, yapilacak benzer olgek
gelistirme calismalarinda veya EVOK'u kullanarak gerceklestirilecek calismalarda goz Oniinde
bulundurulmasi 6nerilen bazi siurliliklar1 da s6z konusudur. Birincisi, EVOK'un agimlayici ve dogrulayici
faktor analizi sonuglar1 her ne kadar 6lcegin gecerligine iliskin kanitlar sunsa da, ev okuryazarlik ortamin
degerlendirmede yalnizca nicel bir dl¢iim saglamaktadir. Oysa van Steensel’in (2006) da belirttigi gibi, ev
ortam1 erken okuryazarlik deneyimlerini degerlendirmede nicel oldugu kadar nitel verileri de dikkate
almakta yarar vardir. Nitekim nicel verilere dayali 6lgme araglar genellikle ev okuryazarlik deneyimlerini
“davranis ya da etkinliklerin siklig1” baglaminda degerlendirmekte, ancak bazi arastirmalarda davrarns
sikliklar1 ile ¢ocuklarin bazi erken okuryazarlik becerileri arasinda diisiik-orta diizeyde iliski oldugu
goriilmektedir (Payne ve dig., 1994; van Steensel, 2006). Bu nedenle, bu arastirmada gelistirilen Slgme
aracinin gegerli ve giivenilir bilgi elde etmede yeterligini vurgulamanin yaninda, ayrintili gozlemlerle de
desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Nitekim Giris boliimiinde de so6z edildigi gibi, ev okuryazarlik
ortamu gerek fiziksel gerek sosyal baglamda karmasik bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Payne ve
digerlerinin (1994) calismalari, ev okuryazarlik ortaminin ¢ocuklarin dil performanslarini diisiik diizeyde
yordadigini gostermekte ancak yazarlar bu diisiik diizey iliskinin nedenini, ev ortamina iliskin birtakim
degiskenleri dikkate almamis olmalar1 olarak gostermislerdir. Dolayisiyla soz konusu karmagik ortamin,
Olgeklerin yaninda gozlem ve diger niteliksel veri kaynaklariyla desteklenmesinin son derece 6nemli oldugu
goriisii bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Farkli veri kaynaklarindan yararlanmanin bir diger gerekgesi ise, kisisel bildirime dayali dlgiimlerde
“sosyal istenirlik hatasi” (social desirability) olasiliginin ortaya ¢ikabilmesidir (Niklas ve Schneider, 2013).
Dolayisiyla pratik yollarla gegerli ve giivenilir veri elde etmede 6nemli bir 6l¢gme teknigi olmakla birlikte,
kisisel bildirime dayali gelistirilen EVOK'un goézlem gibi veri toplama teknikleriyle desteklenmesi, elde
edilen verilerin gegerligini artiracaktir.

Arastirmadaki ikinci bir siurlilik ise, yurt disinda gelistirilen Slgeklerden farkli olarak EVOK'un
“kiitiphane kullanimi”’na iliskin herhangi bir madde icermemesidir. Kiltiiriimiizde ailelerin kiigiik
¢ocuklariyla birlikte halk kiitiiphanelerini ziyaret etme anlayisini yeterince benimsememis olmalari
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nedeniyle arastirmacilar madde havuzu olusturma asamasinda kiitiiphane ile ilgili maddelere yer
vermemislerdir. Ne var ki, Gonzales ve Uhing’in (2008) arastirmasinda anadili ingilizce olan okul 6ncesi
¢ocuklarin sozel dil becerileri ile kiitiiphane kullanimi arasinda olumlu yonde anlamli bir iliski saptanmuistur.
Dolayisiyla benzer arastirmalarda anne babalarin ¢ocuklarina sagladiklar: bu erken okuryazarlik etkinliginin
de incelenmesi yararli olacaktir.

Son olarak, ¢ocuklarin “evdeki yetiskin davranislarini gozleme ve model almalar1” ile “etkinliklere
dogrudan katilim gosterme” davranislari arasindaki ayrimdir. Payne ve digerlerinin (1994) arastirmasi,
ebeveynlerin bireysel okuma aliskanliklar: ile ¢ocuklardaki dil gelisimi arasinda diisiik korelasyonlar, bunun
yaninda ¢ocugun dogrudan katihm gosterdigi etkinliklerle yiiksek korelasyonlar saptamislardir. EVOK'un
faktor yapisinda ise boyle bir ayrim gozlenmemis, her faktoriin altinda her iki davranis grubunun da yer
alabildigi goriilmiistiir. Dolayisiyla 6l¢egin herhangi bir ¢ocuk ya da aile degiskenine gore iki grup davranis:
kiyaslamas: miimkiin goriinmemektedir. Bu nedenle, bu iki grup davramsin ¢ocuklarin dil ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimine etkilerinin nasil farklhilastiginin ileriki calismalarda incelenmesinin
onemli olacag diistiniilmektedir.

Sonug olarak, EVOK'un yukarida 6zetlenen giiclii yonleri ve sinirhiliklar bir arada diisiiniildiigiinde,
bu aragtirmanin Tiirkiye’de ev erken okuryazarlik ortamini degerlendirmede 6nemli ve yol gosterici bir
atilim oldugunu belirtmek yerinde olacaktr.
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