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Makale Yazim Kurallarn

1. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi alt1 ayda bir olmak iizere
yilda iki kez yayinlanan ulusal, hakemli ve bilimsel bir dergidir.

2. Egitim Bilimleri ile alan egitimi ve 6gretimine katk: saglayacak nitelikteki,
0zglin makale ve kitap tanitimlarinin yani sira seminer, konferans ve
sempozyum degerlendirmelerini yayinlar.

3. Makalelerde daha 6nce bagka bir yerde yayinlanmamis veya baska bir yere
sOz verilmemis olma sart1 aranir.

4. Tercih edilen dil Tiirk¢e olmakla birlikte yaygin Bati dillerinde yazilmis
makaleler de yayinlanur.

5. Dergide hangi makalelerin yayinlanacagina hakem raporlarina gére editor
ve editor yardimaisi karar verir.

6. Makaleler A4 kagidinin bir yiizii kullanilmak suretiyle ¢ift aralikli olarak
yazilmalidir. Mimkiinse makaleler 10.000, kitap tamitmalari 1.500 kelimeyi
gecmemelidir.

7. Makale Ozetleri 150-200 kelime arasinda olmali, 200 kelimeyi
gecmemelidir.

8. Dipnot verme ve kaynakcada APA sistemi uygulanir. Dipnot ve
kaynaklarin yazimi konusunda, yontem bakimindan kendi iginde tutarh
olmasi, dergi ve kitap adlarinin egik/ince, makale bashklarinin ise "tirnak”
icinde, ilk harfler biyiik harfle ve diiz olarak yazilmasi gerekmektedir.
Kaynaklar metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak
yazilmali; eserin yayimevi ve makalelerin sayfa araliklar1 belirtilmelidir. Atif
yapilmayan ¢aligmalara kaynaklar kisminda yer verilmemelidir.

9. Yazimda, 6zel durumlar disinda, TDK Yazim Kilavuzu esas alinir.

10. Dergiye gonderilen yazilar iade edilmez. Yazisi yayinlanan yazarlara
dergiden iki adet gonderilir.
1. Bagvurular disketiyle birlikte bir niisha halinde Sakarya Universitesi

Egitim Fakiltesi Hendek Sakarya adresine veya dergi@ef.sakarya.edu.tr
elektronik posta adresine ek olarak gonderilmek suretiyle yapilir.
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9. SINIF OGRENCILERININ FiZiK DERSINE ILISKIN
GORUSLERININ INCELENMESI

Sebahaddin ALPTEKIN’ Murat DEMIRBAS™~  Nihat ARIKAN"

OZET

Bu ¢alismada, Ggrencilerin fizik dersine iliskin genel diisiincelerini belirlemek
amaglanmustir. Bu amagla 6grenci gortislerini belirlemek igin 24 sorudan olusan bir anket
formu gelistirilmistir. Sorular fizik dersi hakkinda 6grencilerin genel diistincelerini, dersin
islenisindeki beklentilerini ve derste kullanilan yontem, metot ve arag-gereglerin yeterli olup
olmadigini tespiti iizerine olusturulmustur. Ayrica son zamanlarda sayisal alani tercih eden
6grencilerin azalmasinda fizik dersinin bir etkisinin olup olmadigi da incelenmek istenmistir.
Ol¢me aracimin  giivenirlik ¢ahsmas: igin Cronbach Alfa katsayisina bakilmis ve bu
katsayiin 0.82 diizeyinde oldugu gériilmiistiir. Cahsmanmin evrenini Kirgehir Ili Merkez
Ortaégretim Okullarinda 6grenim géren 9. sinif 6grencileri olustururken; érneklemi ise
2005-2006 Ogretim yili ikinci donemindeki 303 kisiyi kapsamistir. Arastirma sonug¢larina
gére, o6grencilerin basarili olmasinda yéntem ve tekniklerin 6nemli olmast kadar,
6gretmeninde dersi sevdirmede 6nemli rol oynadigi 6grencilerin vermis oldugu %9o olumlu
cevapla gériilmiistiir. Ayrica fizik dersinden basarili olmak i¢in temel matematik bilgisinin
onemli oldugu %9o’a yakin olumlu cevaptan anlasilmaktadir.

Anahtar Kelime: Fizik egitimi, Ogrenci gériisleri, Fizik dersi 6gretim programu.
ABSTRACT

In this study, it was aimed to obtain students’ general opinions concerning physics
lesson, for this reason, a questionnaire which contains twenty four questions has been
prepared. Questions were about students’ general opinions concerning physics lesson,
expectation on presentation of the physics lessons, and students’ general opinion about
teaching methods and materials used in teaching physics. Furthermore, in last years, there is
a decrease in the number of students who prefer science in the university election
examinations. Thus research also aimed to analyze whether physics lessons have an effect on
this decrease or nat. This questionnaires’ reliability was found as Cronbach alpha coefficient
=0.82. This study was carried out during 2005-2006 spring term in secondary schools in
Kirsehir 303 students participated to this study. According to these research findings,
teaching methods and materials are important factors on student success as well as teachers
who make the lessons lovable according to go percent of students. Also, in order to be

Yard. Doc. Dr. Cankirn Karatekin Universitesi Fen- FEdebiyat Fakiiltesi,
salptekin@karatekin.edu.tr
* Yard. Doc. Dr., Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, mdemirbas@kku.edu.tr
** Yard. Doc. Dr., Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, nihat.arikan@hotmail.com
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successful in physics, basic mathematics knowledge is important according to %9o of
students.
Key words: Physics education, Students opinions, Physics curriculum

1. GIRIS

Fizik dersi pek ¢ok 6grenci i¢in kaygiyla bakilan bir ders olarak
gortilmektedir. Fizik ders kitaplarinin sikici bir bicimde olugturulmasi,
ogrencilerin konular1 6grenmede zorlanmalarina sebep olacaktadir.
Ogrencilerin  ilgilerini cekebilen ve onlar1 ezberci egitimden
kurtarabilecek fizik kitaplar1 = 6grencilerin  konular1 anlamalarim
kolaylagtiracaktir (Aycan ve Yumusak, 2002). Fizik dersindeki konularin
ve kavramlarin ¢ok fazla saysal islemlere girmeden giinlitk hayattaki
olaylardan drneklere yer verilmelidir. Olaylarla iligkisini ortaya ¢ikararak,
ogrencilerin yagayarak ve hissederek 6grenmelerini saglayacak etkinliklere
yer verilmelidir. Boylelikle, 6grencilerin basarisinin olumlu y6nde
etkileyebilecek ve 6grencinin fizik dersine karsi ilgi ve tutumlar1 olumlu
yonde degisebilecektir (Taglidere ve Eryilmaz, 2002; Angell ve dig. 2004).

Fen derslerinde karsilagilan sorunlari belirlemek ve ¢6ziim yollart
sunmak amac ile bir¢ok ¢alismanin yapildigi gorilmektedir. Aycan ve
Yumusak (2003) ¢alismalarinda 6grencilerin en kolay 6grendikleri konular
olarak “Madde ve Degisim” konusu oldugunu, en zor o6grenilen konu
olarak da “Elektromanyetik Indiiksiyon” konusu oldugunu belirtmistir.
Ayrica konularm lise 1'den lise 3’e dogru zorlagtigini ve 6grencilerden
konular1 zor olarak gorenlerin, derse kargi tutumlarinin da diigiik seviyede
oldugunu ifade etmistir. Yine Coban ve Hancer (2006), fizik dersini OSS
sorular1 agisindan degerlendirmis, 6gretim programi sinav sistemi ile
uyusmadigimm  belirlemistir. Yalgin  (2005), fizik dersi 6gretiminin
degerlendirilmesi tizerine aragtirmada 6gretmen ve Ogrenci goriislerine
basvurmus; biligsel duyussal ve devinimsel siire¢ becerilerinin
kazandirilmas: i¢cin neler yapilmasi gerektigi ile ilgili Onerilerde
bulunmustur. Yigit (2004) yaptigi calismada fizik ders programinin
amaglarma  ulagsmada  etkileyen  faktorlerin;  Ogrenci  se¢cme
siavi,0grencilerin seviyesi,linitelere ayrilan siire ve konularin yogunlugu
ile ilgili oldugunu ortaya koymustur. Alkan ve dig. (2006) yaptig
calisgmada ogrencilerin ilkogretim doneminde, kavramsal degil formiil
diizeyinde bilgiler aldigi, soyut niteliklerin agirlikta oldugu derslere
cekicilik katilamadigi, miifredatlarin asir1 yogun oldugu ve matematiksel
bilgi eksikliginin ¢esitli boyutlarda 6nyargi olusturdugunu belirtmistir.

Baska bir ¢alismada, Lise 1. sinifta fizik dersi, 6grencilerin en ¢ok
korktugu ve basarisiz oldugu derslerden birisi olarak ifade edilmistir.
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Ogrencilerin fizik dersine karsi tutum ve basarisini etkileyen bircok faktor
bulunmaktadir. Bu faktorlerden birisi fizik ve matematik dersi arasindaki
zorunlu koordinasyondur. Fizik dersinde basarili olmak isteyen her
Ogrencinin matematigin temel bilgileri konusunda yeterli olmasi
gerekmektedir. Matematik dersinde basarili olan o6grencilerin fizik
dersinde daha basarili oldugu, fizik ve matematik derslerinde basarili olan
ogrencilerin, fizik tutum puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir
(Aycan ve dig. 2006). Sen ve Koca Ozgiin (2005) arastirmasinda,
ogrencilerin fen ve matematik derslerine iligkin olumlu tutumlarim
incelemisler, 6grencilerin olumlu tutum gelistirme nedenlerinin basinda
dersi anlamak ve Ogretmen faktoriiniin onemli rol oynadigini ifade
etmiglerdir. Kan ve Orak (2007) fizik 6gretmenleri tarafindan ortaya
konulan degerlendirme problemlerini incelemisler ve &grencilerin
goriiglerine gore, Ogretmenlerin bu noktada basarisiz olduklarim
acgiklamiglardir. Langley ve Eylon (2006), yaptiklari ¢alismada 6grencilerin
tutumlarini bilgi ve 6grenme beklentilerini arastirmiglardir. Aragtirma
sonucunda geleneksel degerlendirme yerine derinlemesine 6grenmelerin
aragtirmasinin gerekliligi ortaya konulmustur. Yine Nachtigal (1990) fizik
Ogretmenlerinin  yetigtirilmesinde hangi noktalarda yanlshklarin
yapildiklarini agiklamig ve bunlarin giderilmesine yonelik Onerilerde
bulunmustur.

Duygusal ve anlamli beklentilerin, 6grencilerin fizige bakisi ile
ilgili olarak iki ana goriis tarafindan etkilendigi goriilmiistiir. ilk grupta,
ogrencilerin fizige duydugu ilgileri, fizik kavramlarinin soyut yénden
ogrenilmesiyle iliskilidir. Ikincisi ise, fizige karsi ilgi duymalarinin
sebebini gilinliikk hayatla iligkili olmasiyla agiklanmasidir. Fiziksel
kavramlar somutlagtiginda anlam kazanmaktadir. Dolayisiyla soyut
gorilen fiziksel kavramlarin bireyin goziinde somutlastik¢a 6grencinin
etkinlige katilimi artirabilir ve fizige kars: ilgisini gelistirmede 6nemli rol
oynayabilir. Her o6grenci aym o6grenme etkinligi ile kolaylikla
ogrenememektedir. Kisiler, ilgi ve beklentileri dogrultusunda farklh
ogrenme etkinliklerine farkli diizeylerde katilim saglarlar. Bu nedenle
ogrencilerin, somut veya soyut kavramlara kargi ilgi diizeyleri egilimlerine
gore degisim gosterir. Buna gore bir 6grenme ortami olugturulurken,
bilimsel kavramlarin 6grenilmesinde yardimci olacagi distntldigtnde
ogrencilerin bu beklentilerin de g6z 6niinde bulundurulmas: gereklidir
(Terzi ve Seker, 2006).

Fizik dersi, giinliik hayatta ve meslek seciminde 6nemli bir ders
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu amagla fizik dersi daha da gekici bir hale
getirilmeli ve ortaya konulan sorunlar kaldirilmalidir. Ozellikle son
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yillarda sayisal alami tercih eden o6grencilerin 6nemli bir olciide dusts
oldugu  goriilmektedir  (www.osym.gov.tr/Genel/BelgeGgoster.aspx).
Yapilan aragtirma ile bunlarin nedenleri agiga c¢ikarilmaya ¢aligilmig ve
asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. 9.smnif 6grencilerinin fizik dersine iligkin goriisleri nelerdir?

2. Ogrencilerin fizik dersi hakkindaki genel diisiinceleri nelerdir?

3. Ogrencilerin fizik dersinin islenisindeki beklentileri nelerdir?

4.0grencilerin derste kullanilan ydéntem, metot ve arac-gereclerin
yeterli olup olmadigina iliskin goriisleri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada, betimleme-survey yontemi kullanilmigtir. Bu
yontem olaylarin, nesnelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli
alanlarin, ne  oldugunu betimlemeye c¢alisan arastirmalarda
kullanilmaktadir (Kaptan, 1991).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu calisgmanin evreni, 2005- 2006 egitim Ogretim yili bahar
doneminde Kirsehir merkezdeki ortadgretim okullarindaki 9. smnif
ogrencileridir.

Calismanin 6rneklemi ise 2005- 2006 egitim 6gretim yili ikinci
doneminde, Kirsehir merkezdeki ortadgretim okullarindaki 303
dokuzuncu siif 6grencileridir.

2.3. Veri Toplama Araglar1

Bu calismada anket sorulart 5 1i likert tipli” Tamamen
katiliyorum”, “Katiiyorum”, “Kararsizim” , “Katilmiyorum” ve “Hi¢
katilmiyorum” seklinde olusturulmustur. Anket maddeleri gelistirilirken,
literatiirdeki pek c¢ok anket gbzden gecirilmis, Angell ve dig. (2004)
tarafindan yapilan ¢alisma 6nemli 6l¢iide yol gosterici olmustur. Anketin
ilk bolimiinde o6grencilerin demografik degiskenlerine iligkin sorular,
ikinci boltimde ise, 6grencilerin fizik dersi hakkindaki goriislerini iceren
24 soru bulunmaktadir. Olusturulan bu anketin giivenirlik analizi
yapilmis ve Cronbach Alfa Katsayisi 0.82 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Anketlerin uygulama sonucunda elde edilen veriler, frekans ve
yizde yontemi kullanilarak SPSS 10.00 paket programiyla ¢6ztimlenmistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. Ogrencilerin fizik dersi haklkindaki genel diisiincelerine iliskin
Bulgular

Ogrencilerin 6grenim goérdiikleri okullarin tiirii ve bunlara gére dagilimi Tablo
U'de gorilmastir.
Tablo 1. Anket Uygulanan Okullar

Okul Tiirit Frequency Percent
Meslek lisesi 37 12,2
Genel lise 124 40,9
Anadolu lisesi 66 21,8
Anadolu 6gretmen lisesi 53 17,5
Fen lisesi 23 7,6

Bu boliime iligkin maddeler ve her bir maddeye verilen cevaplar asagida
aciklanmustir.
1.Fizik dersi ilgi ¢ekici ve zevkli bir derstir.
M2 Fizik dersi anlagilmasi ¢ok zor ve sikici bir derstir.
M3.Fizik dersi 6zel yetenek gerektirir.
M4.Fizik dersi diisiinmeyi ve yorum yapmay1 gerektiren bir derstir.
Ms. Fizik dersi anlayarak caliganla, ezberleyerek calisani ayirt eden bir derstir.
M6.Fizik glinliik yasantimiz i¢in gerekli bir derstir.
M7.Fizik bir¢ok bulusun temelidir.
M8.Fizikle ilgilenenler i¢in diinya bir laboratuardur.
Mao.Fizik dersini bagarabilen her dersi basarabilir.
Mio.Sayisal alani tercih etmememdeki nedenlerden biri fizik dersinden basarisiz
olma endisesidir.
Tablo 2. Ogrencilerin fizik dersi hakkindaki genel diisiincelerine iliskin Bulgular

Mad Tamamen Katiliyoru  Kararsizi Katilmiyo Hi¢
deler Katiliyoru ™ m rum Katilmiyo Toplam
m rum
f % f % f % f % f % f %
M1 92 30,4 103 34,0 52 17,2 35 1,6 21 6,9 303 100
M2 20 6,6 46 15,2 49 16,2 un8 38,9 70 23,1 303 100
M3 53 17,5 108 35,6 41 13,5 69 22,8 32 10,6 303 100
My 95 3,4 142 496’ 28 9,2 26 8,6 12 4,0 303 100
Ms 128 42,2 84 20,7 47 15,5 27 8,9 17 5,6 303 100
M6 44 14,5 102 33,7 81 26,7 51 16,8 25 83 303 100
M7y 90 29,7 132 43,6 51 16,8 17 5,6 13 4,3 303 100
M8 67 22,1 un2 37,0 73 24,1 35 11,6 16 53 303 100
Mg 25, 83 49 162 79 2601 97 320 53 17,5 303 100

Mio 66 21,8 52 17,2 39 12,9 51 16,8 95 31,4 303 100
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Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin fizik dersi ile ilgili olumlu
diisiincelerinin (M1) oldugu goriilmektedir (%64,4). Ogrencilerin %53.1’i
fizik dersinin 6zel yetenek gerektirdigi goriisiindedir (M3). Ogrencilerin
%78.3't ise fizik dersinin diisinmeye ve yorum yapmay1 gerektirdigini
ifade etmistir (M4). Bu oranin da yiiksek olmasinin sebebi ise fizik
dersinin bir ezber dersi olmadiginin o6grenciler tarafindan goriilebildigi
seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin %48.2"i fizik dersinin giinliik
yasantilarimin bir parcasi oldugunu ifade etmistir (M6). Ogrencilerin
%59.11 fizikle ilgilenenler icin dinyanin bir laboratuar oldugunu
soylemistir (M8). Ogrencilerin fizik dersi hakkindaki diisiinceleri genel
distinceleri incelendiginde o6grencilerin olumlu diizeyde goriislerinin
oldugu soylenebilir.

3.2 Ogrencilerin fizik dersinin islenisindeki beklentilerine iliskin
bulgular

Bu béliime iligkin maddeler ve her bir maddeye verilen cevaplar
asagida agciklanmustir.

Mu.Fizik dersinin anlagilmasinda ve sevilmesinde 6gretmen 6nemli bir rol
oynar.

M2 Fizik dersinin isleniginde daha fazla deney ve uygulama yapilmalidir.
M3.Fizik dersinin anlatimi basite indirgenip daha eglenceli hale
getirilmelidir.

Mg4.Fizik dersinin anlagilabilmesi icin Ogrencinin aktif olarak derse
katilmasi gerekir

Ms.Calisan her 6grenci fizik dersinde basarili olabilir.

Mé6.Fizik dersinde basarili olmak icin temel matematik bilgisi gerekir.
M7.Fizik dersinin karmasik ve zor gériinmesin yargilarin bir sonucudur.

Tablo 3. Ogrencilerin fizik dersinin islenisindeki beklentilerine iliskin bulgular

Maddeler KEi:E;:;i; Katiiyorum | Kararsizim | Katilmiyorum | Hi¢ Katilmiyorum | Toplam

f % f % f % f % f % f %
M1 194 | 64,0 | 80 | 26,4 | 13 | 4,3 10 3,3 6 2,0 303 | 100
M2 126 | 41,6 | 110 | 36,3 | 35 | 11,6 | 23 7,6 9 3,0 303 | 100
M3 126 | 41,6 | 97 | 32,0 | 51 | 16,8 | 22 7,3 7 2,3 303 | 100
My 132 | 436 | 137 | 452 | 21 | 6,9 12 4,0 1 0,3 303 | 100
Ms 87 | 28,7 | 93 | 30,7 | 67 | 221 | 40 13,2 16 53 303 | 100
M6 142 | 46,9 | 127 | 41,9 | 19 | 63 7 2,3 8 2,6 303 | 100
My 80 | 26,4 | 97 | 320 | 76 | 251 | 34 11,2 16 53 303 | 100
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Tablo 3'deki veriler incelendiginde 6grencilerin, %go.41 fizik
dersinin anlagilmasi ve sevilmesi bakimindan 6gretmenin etkili oldugunu
ifade etmigtir (M1). Fizik dersinin islenigsinde daha fazla deney ve
uygulama yapilmalidir, diyen égrenciler ise %77.9’'dur (M2). Ogrencilerin
%73.6’s1 ise fizik dersinin anlatimi basite indirilip, daha eglenceli hale
getirilmesi gerektigini ifade etmigtir (M3). Calisan her 6grencinin fizigi
bagarabilecegine iligskin 6grenci goriigleri ise %59.4'tiir. Bu sonug, calisan
ogrencilerin basaril olacagini gostermektedir. Ogrencilerin ~ %58.4’ii
fizikteki basarisizhigin etkilerinden biri olarak O6nyargimin etkisi
vurgulanmaktadir (M7y).

3.3. Ogrencilerin derste kullanilan yéntem, metot ve arag-gereclerin
yeterli olup olmadigina iliskin Bulgular

Bu boliime iliskin maddeler ve her bir maddeye verilen cevaplar asagida
aciklanmustir.

Mu1.Fizik dersinin anlagilmasinda bilgisayar 6nemli bir aragtir.

M2.Fizik dersinin anlagilmasinda uygulanan yontem ve teknikler

yeterlidir.

M3.Fizik dersinin anlasilmasi i¢cin mevcut haftalik ders saati yeterlidir.

M4.Mevcut fizik ders kitaplarinin igerigi, dersin anlagilmasi i¢in yeterlidir.

Ms.Meslek seciminde fizik dersinin katkis1 6nemlidir.

M6.Universitede fizik agirlikli bir béliimde egitim almak isterim.

My7.Fizik dersinde konularin ¢oklugu bu dersi zorlastirir.

Tablo 4. Ogrencilerin derste kullanilan yéntem, metot ve arac-

gereclerin yeterli olup olmadigina iliskin bulgular

Maddeler Tamamen Katiliyorum  Kararsizim  Katilmiyorum Hi¢
Katiliyorum Katilmiyorum

Toplam

f % f % f % f % f % f %

M1 33 10,9 54 17,8 94 31,0 90 29,7 32 10,6 303 100

M2 21 6,9 78 257 90 29,7 66 21,8 48 15,8 303 100

M3 44 145 72 238 60 198 75 248 52 17,2 303 100

My 21 6,9 53 17,5 62 20,5 102 33,7 65 21,5 303 100

Ms 63 20,8 106 35,0 7 23,4 4 13,5 22 73 303 100

M6 49 16,2 58 19,1 87 28,7 52 17,2 57 18,8 303 100

M7 47 15,5 103 340 75 248 59 19,5 19 63 303 100

Tablo 4'deki veriler incelendiginde, 6grencilerin %28.7’si fizik dersinin
anlagilmasinda bilgisayarin kullanilmasinin  gerekli oldugunu ifade
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etmiglerdir (M1). Yine o6grencilerin %32.6’s1 fizik dersinde uygulanan
yontem ve tekniklerin énemli oldugunu vurgulamaktadir (Mz2). Ayrica
ogrencilerin %38.3'ti fizik dersi i¢in gereken zamani yeterli gormuslerdir
(M3). Fizik ders kitaplarinin yeterliligi ile ilgili olarak da 6grencilerin
%24.4'1 olumlu diisiince gostermistir. Universitede fizik agirlikli bir
boliimde egitim alma isteme ile ilgili olarak, 6grencilerden %35.3 olumlu
cevap alinmas: ileride fizik agirlikli egitim alma konusunda kararsiz
olduklarin1  gostermektedir. Ogrencilerin  %49.51 fizik dersinin
konularinin fazlalig1 dersin anlagilmasini zorlagtirdigini ifade etmisgtir.
4.SONUC VE ONERILER

Yapilan caligmanin sonuglari ti¢ ana baglikta degerlendirilebilir;

L Ogrencilerin fizik hakkindaki genel goriisleri soyledir:

Fizik dersinin ilgi ¢ekici ve zevkli bir ders oldugu, anlagilmaz ve sikici
olmadigi, distinmeyi ve yorum vyapmay1 gerektirdigi, calisan ile
ezberleyeni ayirt ettigi, birgok bulusun temeli ve giinliik yasantimiz igin
o6nemli oldugu sonucuna varilmigtir (Tablo 2).

2. Ogrencilerin fizik dersinin islenisindeki beklentileri ile ilgili goriisleri
soyledir:

Ogrencilerin  goriiglerine gore, fizik dersinin anlasilmasinda ve
sevilmesinde 6gretmenin 6nemli bir rol oynadigi, daha fazla deney ve
uygulamanin yapilmasinin gerektigi, ogrencilerin aktif olarak derse
katilmasinin gerektigi ve mutlaka temel matematik bilgisine sahip olmasi
gerektigi sonucuna varilmistir (Tablo 3).

3. Derste kullanilan yontem arag ve gereclerin yeterli olup olmadig ile
ilgili gorusleri soyledir;

Ogrencilerin goriislerine gore, fizik dersinde uygulanan yéntem ve
tekniklerin, haftalik ders saatinin, ders kitaplarinin iceriginin yetersiz
oldugu, ders konularinin ¢oklugunun 6grenmeyi zorlastiracagr sonucuna
varilmigtir (Tablo 4).

Bu sonuglar 1s1§inda su Onerilere yer verilebilir:

o Fizik dersi korkulan bir ders olmaktan ¢ikarilmalidir.

e Ogrenciye giiven duygusu asilanmalidir.

e Konular iglenirken, konunun ozeligine gore, birden fazla duyu
organina hitap edecek yontem ve teknikler (anlatim, soru- cevap, deney-
gbzlem, problem ¢6zme, gurupla ¢aligma) uygulanmalidir.

e Miimkiin oldugu kadar laboratuar calismalarina 6grenciler aktif olarak
katilmalar1 saglanmalidur.



The Journal of SAU Education Faculty, 18 (December 2009) 9

KAYNAKLAR

ALKAN M., BULBUL M. $. ve SAHIN A. (2006) Ogrencilerin Fizik Dersine
fliskin Onyargilar1 ve Basarisizlik Nedenleri. VII. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi UFBMEK-7), 7-9 Eylill, Ankara, FEP-35.

ANGELL ve dig. (2004) Physics: Frightful, But Fun Pupils’and teachers’ views of
Physics and physics teaching, Science Education, 88(5), 683 — 706.

AYCAN, S., YUMUSAK, A. (2003) Lise Miifredatindaki Fizik Konularinin
Anlasilma Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma. Milli Egitim Dergisi,
Sayii1s9.

AYCAN S., YUMUSAK A. (2002) Lise Fizik Miifredatindaki Konularin Anlagilma
Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimi Kongresi, 16-18 Eyliil, Ankara, s:96

AYCAN, S., YUMUSAK, A. (2006) Lise 1. Stmif C)grencilerinin Fizik ve Matematik
Derslerindeki Basarilari ile Fizige Karsi Tutumlar Arasindaki {liskinin
Incelenmesi (Demirci Lisesi Ornegi) VII. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi (UFBMEK-7), 7-9 Eyliil, Ankara, FEP-41.

COBAN, A., HANCER, A.H. (2006) Fizik Dersinin Lise Programlar1 ve OSS
Sorular1 Agisindan Degerlendirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi,
14(2),431-440.

KAN, S., ORAK, S. (2007) Searching the Evaluation of the Physics Lessons
Problems which are Caused by the Teachers. 24" International Physics
Congrees of Turkish Physical Society, 28-31 August, Malatya, Turkey.

KAPTAN, S. (1991) Bilimsel Arastirma Yéntemleri. Tekisik Web Ofset Tesisleri.

Ankara.

LANGLEY, D., EYLON, B.S. (2006). Probing High School Physics Students’
Views and Concerns about Learning Activities. International Journal of
Science and MathematicsEducation, 4(2), 215-239.

NACGTIGALL, D.K. (1990) What is Wrong with Physics Teachers’ Education?

European Journal of Physics, 1,1-14.

SEN, A.i., KOCA OZGUN, S.A. (2005) Ortadgretim Ogrencilerinin Matematik ve
Fen Derslerine Yonelik Olan Olumlu Tutumlar1 ve Nedenleri, Egitim
Arastirmalart, 18,186-201.

TASLIDERE E., ERYILMAZ A. (2002) Kavramsal Yaklasim Metodunun
Ogrencilerin Fizige Karst Tutumlarina ve Fizik Basarilarina Etkisi. V.
Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi (UFBMEK-7), 16-18
Eyliil, Ankara, s:128.

TERZI A., SEKER H. (2006) 6grencilerin Fizik Dersine iliskin Onyargilar1 ve
Basarisizlik nedenleri. VII. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresi (UFBMEK-7), 7-9 Eyliil, Ankara, FEP-31.

YALCIN, P. (2005) Erzincan ilindeki Ortadgretim Kurumlar1 Fizik Dersi
Ogretiminin Degerlendirilmesi. EGitim ve Bilim, 30(135), 66-73.

YIiGIT, N. (2004). Fizik Ogretim Programi ve Uygulamalarinin Ogretmen-
Ogrenci Goriisleri Acisindan Degerlendirilmesi, Ondokuz Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17,88-96.



10 Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (Aralik 2009)

EXTENDED ABSTRACT

Physics is considered as a worrying lesson for the ninth grade students.
Designing the Physics curriculum in a boring way makes it difficult for the
learners to learn the topics. The interesting and professionally designed books
may be a solution to make the students avoid memorizing while learning Physics.
The analysis aims to find the causes of the problems, define the reasons behind
them and tries to find answers for the questions below.

1. What are the opinions of the ninth grade students about the Physics lesson?
2. What are the general ideas and thoughts of the students on the Physics lesson?

3. What are the expectations of the students about how to perform the Physics
lesson?

4. The opinions of the students on the sufficiency of the methods and equipment
used in Physics lesson.

Method

The survey method is used in this analysis. This type of analysis is used to
characterize the features of the incidents, objects, groups, establishments and
associations. (Kaptan, 1991).

Research environment and sample

The research environment of this analysis is 2005- 2006 education term
ninth grade high school students of Kirgehir. The sample of the analysis is 2005-
2006 education second semester 303 ninth grade high school students.

Analysis of the data

The surveys are implemented to the ninth grade students and the data
obtained from the application of the surveys are analyzed using frequency and
percentage method through SPSS 10.00 program pack.

Conclusions and suggestions

In the analysis, it is understood that Physics lesson is a very motivating
and interesting lesson but not a boring and complicated lesson since it requires
thinking, paraphrasing and makes the difference clear between studying and
memorizing. It is the basic science that it has led to many prominent inventions
for the daily life. It is also understood that; the teacher is of high importance for
performing the Physics lesson. More experiment should be done during the
lessons to maintain the best learning environment through practicing and
students should take part actively in the lessons so as to use their knowledge and
all the students must have a basic knowledge of math in order to be successful in
Physics lesson. Besides according to the students’ ideas gathered it is concluded
that; the methods and equipments used, the implemented weekly program, the
heaviness of the curriculum which has a very complicated pile of topics and
subjects will make learning Physics more and more difficult for the students.
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BASINDA MOBBING OLGUSU VE TOPLUMDAKI{ YANSIMALARI

Mustafa SAHIN Serkan Volkan SARI"

OZET

Bu arastirmanin amaci, Mobbing olgusu ile ilgili haberlerin medyada yer alan bazi
gazetelerde ne siklikta ve nasil yansitildigini incelemek, Mobbing olgusunun tiirlerini
belirlemek, sebep ve sonuglarini, toplum tizerindeki yansimalarini degerlendirmektir. Bu
dogrultuda, 2008- 2010 yillar1 arasinda Hiuriyet, Zaman, Cumhuriyet ve Radikal
gazetelerinde yer alan Mobbing olgusuna yo6nelik haberler taranmistir. Bu gazeteler “lgiit
orneklem” yontemine gore, Tirkiye'deki satis rakamlar1 ve farkli medya gruplarmna ait
olma kriterleri géz 6niinde bulundurularak amagl olarak secilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde, “dokiiman incelemesi” teknigi ve “icerik analizi” yontemi kullanilmigtir.
Arastirmanin  bulgularmna gore, Leymann’in tipolojisi dikkate alindiginda, gazete
haberlerine en ¢ok yansiyan Mobbing tiirtiniin “itibara saldir1” oldugu belirlenmistir.
Ayrica Mobbing olgusuna yonelik haberlerde kullanilan dilin farkli 6zellikler gosterdigi,
gazetelerde yer alan haberlerde en ¢ok yorumsuz ve bilgilendirici 6zellikte bir dilin tercih
edildigi tespit edilmistir. Son olarak Mobbinge maruz kalanlara yonelik haberlerin,
Mobbingi uygulayanlara gore daha ¢ok oldugu sonucuna ulagilmistir. Sonu¢ béliimiinde
Mobbingle ilgili gelecekte yapilacak ¢aligmalara 11k tutmasi bakimindan gesitli 6nerilerde
bulunulmustur.
Anahtar Kelimeler: Mobbing, Basin, Nitel Arastirma
THE CONCEPT OF MOBBING IN THE MEDIA AND ITS REFLECTIONS ON SOCIETY

ABSTRACT
The aim of this study is to examine press frequency and the presentation style of mobbing
in some of the daily newspapers in the media. The study also aims to determine the kinds
of mobbing and evaluate reasons and consequences of mobbing as well as its reflections
on the contemporary society. In line with this aim news about mobbing printed in
Hirriyet, Zaman, Cumhuriyet and Radikal newspapers between years of 2008-2010 were
scanned. The newspapers were selected on the basis of “criterion sampling” method as
well as their sell-out statistics and being in different media-groups. Obtained data was
analyzed through “document analysis” and “content analysis” techniques. Findings of the
study reveals that when Leymann’s typology is taken into account, most repeated news
about mobbing in newspapers was found as “ attacking one’s image”. In addition the use of
language in news about mobbing differs from each other in which non-commentary but
informative language is mostly preferred in the news about mobbing. It was also found
that the number of news about people exposed to mobbing are higher than the news
about people do mobbing on others. At the end of the study some recommendations were
made in order to put a shed light on future studies about mobbing.
Keywords: Mobbing, media, qualitative study.
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GIRIS

Orgiitlerde, c¢alisanlar ve yoneticiler arasindaki iliskiler, érgiit icindeki
sosyal iliskileri olusturmaktadir. Kisi, gtinlik hayatinda nasil sosyal
iligkilerden etkileniyorsa, ¢alisma hayatinda da iiyesi oldugu orgiitiin
sosyal ortamindan etkilenmektedir (Gokge, 2006). Guniimiiziin ¢aligma
kosullarinda, ¢alisanlarin ¢ogu, glintin biiyiik bolimiint is yerlerinde
gecirmektedir. Bu nedenle, is ortamindaki sosyal iligkilerin, ¢alisanin
hayatinda 6nemli yer tuttugu bilinmektedir. Cagimizdaki endiistriyel
gelisme ile birlikte insanlarin stresli bir ig ¢evresi icerisinde yasamasi
kacinilmaz bir durumdur. Son doénemde vyapilan aragtirmalar, is
yasaminda yasanan stresin, kisiler tarafinda giinltik yasam i¢in gerekli bir
bolim gibi, siradan bir kavram olarak algilandigini ortaya koymaktadir
(Aktop, 2006; Yavuz, 2007). Insanlarin artan yasam temposunun da
burada etkili oldugu disiiniilmektedir. Bununla beraber, is hayatinin
farkli boliimlerinde caliganlar: tehdit eden is kazalari, sagliksiz ig kosullar
gibi pek cok olumsuz durumun oldugu ifade edilmektedir (Bacharach,
Bauer & Conley, 1986). Ancak bu tehtidin son dénemlerde, fiziksel
ortamlardan oldugu kadar yapilan isin sekli veya ¢aligilan sosyal ortamdan
da kaynaklanabilecegi diisiintilmektedir (Cemaloglu, 2008; Giindiiz ve
Yilmaz, 2008; Ozler, Atalay ve Sahin, 2008).

Ginimiizde giderek oO6nem kazanan wuygun c¢aligma ortaminin
olusturulmasi diisiincesinin, kurumlar hem fiziksel kosullarin hem de
psikolojik ve sosyal kosullarin nasil iyilestirilebilecegi diisiincesine sevk
ettigi belirtilmektedir (Demirel, 2009). Bu noktada, ¢alisanlarin fiziksel
oldugu kadar psikolojik olarak da yaptiklar1 ise yogunlagmalari, onlarin
verimliliginin artirllmasi agisindan 6nemli gorilmektedir (Agervold,
2007). Bu ancak kigilere is yerlerinde uygun c¢alisma ortamlan
hazirlanarak saglanabilir. Bu uygun ortam, yeterli fiziksel ekipmanlari
temsil ettigi kadar saglikli ve sorunsuz kisiler arasi iligkileri de
kapsamaktadir. Caliganlar icin gozle goriilmeyen ve insanlarin psikolojik
durumunu etkileyen bir g¢ok konu artik agga ¢ikartilarak
arastirlmaktadir. Bunlardan birisi de Mobbing (is Yerinde Psikolojik
Taciz) olgusudur.

Bu konuda son on yilda bir¢ok arastirma yapildigi, Mobbing olgusu
hakkinda c¢esitli siniflamalarin = olusturuldugu gorilmektedir. Mob
sO6zcigl ortalikta toplanmak, saldirmak veya rahatsiz etmek gibi
anlamlara gelmektedir. Bu kelime kokiinden tiiretilen Mobbing
sO6zcligiinlin cete, serseri grubu, agir1 siddete yonelimli kalabalik gibi
anlamlara geldigi ifade edilmektedir (Yiicetiirk, 2003). Bu olguyu orgiitsel
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bazda ilk ele alan bilim adamin ise Leymann’dir. Leymann, o6rgiitlerde
bireylerin digerlerine zarar vermek amaciyla basvurdugu sistematik
saldirganligl anlatmak i¢in Mobbing kavramini kullanmistir (Davenport,
Schwartz & Elliott, 2003). Yine bu konuda bir ¢ok bilim adamu tarafindan
cesitli tanimlamalar yapildig1 goriilmektedir. Hubert ve Veldhoven (2001)
Mobbing olgusunu, kamu veya 6zel sektorde ¢alisanlara yonelik
ayrimciligr ortaya koyan ve ¢alisanlarin performanslarint olumsuz
etkileyen tutum ve davraniglarin bireyler tizerindeki etkisi olarak
tanimlamaktadirlar. Jennifer, Cowie ve Ananiadou (2003) Mobbingi,
tekrar tekrar ortaya ¢ikan ve ig gorenlerde stres yaratan bir durum olarak
ifade etmigleridir. Vandekerckhove ve Commers (2003) Mobbingi,
karmagik davranislarla karakterize edilen ve igyerinde karsilasilan bir olgu
olarak tarif edilebilen, bir bireye kars1 uygulanan zararli davraniglar ve
baskilar olarak ifade etmislerdir. Ergenekon’a (2006) gore ise Mobbing
“bir igyerinde, bir apartmanda veya bir mahallede birlikte yagsayan bir grup
insanin , c¢ok kiiciik bazi farkliliklarindan 6tirti iclerinden birisini,
bilingli/kasitli olmaksizin kurban olarak se¢cmesi ve giderek artan bir
tempoda onu beceriksiz, gecimsiz olarak algilamaya baglayip itici
davraniglariyla bu kisiyi gercekten de sorunlu bir insan haline getirmeleri
olarak tanimlamistir. Mobbing olgusu ve orgiitsel yapilarla iligkisi
noktasinda da ¢esitli caligmalarin  yapildigi  goértlmektedir. Bu
aragtirmalarda, is gorenlerin, ise dayali yasadiklar1 olumsuz durumlarin
sebebi olarak, oOrgiit yoneticilerinin davraniglarinin etkili oldugunu
belirlenmigtir (O’Driscoll ve Beehr, 1994). Ayrica Uppal (2005) is
gorenlerin is doyum diizeylerini disiiren pek c¢ok faktér arasinda,
Mobbingin 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ileri siirmektedir. Halbur
(2005) Mobbingin &rgiitlerde is gorenlerin devamsizhigina, devir hizlarinin
artmasina, moralsizlige ve performanslarinin diismesi gibi ciddi sorunlara
neden oldugunu belirtmektedir.

Ortaya ¢ikan bu sorun, son donemde ulusal ve uluslar arasi literatiirde,
cesitli acilardan ele alinmis ve nedenleri belirlenmeye calisilmigtir.
Isyerinde psikolojik tacizle ilgili olarak yapilan arastirmalarda, Mobbingin
igyerlerinde ortaya ¢ikmasinin isyeri veya var olan yonetime bagli ana
nedenleri arasinda hatali personel se¢imi ve ise alim stireci, donemsel is¢i
istihdami, isyerindeki sayili pozisyonlar: elde edebilmek icin bireyler
arasinda yasanan acimasiz rekabet gosterilmektedir (Isik, 2007). Bunlarin
disinda; orgiit ici disiplinin saglanmasi, verimin artirilmasi ve buna bagh
olarak sarth reflekslerin olusturulmasinda bir ara¢ olarak kullanilmasi,
insan kaynaklar1 masraflarinin en diisiik diizeye cekilmesi , hiyerarsik
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yapinin fazlahigi, iletisim kanallarinin  zayifligi, c¢atisma ¢6zim
yeteneklerinin zayiflig1 ve catisma yonetimi ya da sikayet iglemlerinin
yetersizligi gibi unsurlarda Mobbingin sebepleri arasinda yer almakta
oldugu ifade edilmektedir (Tinaz, 2006). Mobbingin sebepleri arasindaki
psikolojik boyutlar da bulunmaktadir. Cobanoglu (2005) kisiyi Mobbinge
yonelten nedenlerin basinda, duygusal zekddan yoksun olma, korkaklik,
nevrotik rahatsizliklar ve nihayet insani ve etik degerlerden uzak olma
gibi faktorleri gostermektedir. Bunlara ek olarak, yapilan ¢alismalarda ¢ok
zor elde ettigi isini ve mevkiini kaybetme korkusunun da Mobbinge
neden olan unsurlar arasinda gosterilmektedir (Baykal, 2005).Ge¢mis
donemde yapilan ¢aligmalarda ise, Einarsen, Matthiesen, ve Skogstad
(1998) Mobbinge maruz kalanlarin, bu siireci yagamasinin ana sebebi
olarak kiskanclig1 gostermektedirler. Ayni zamanda 6zgiiven eksikliginin,
yetersiz iletigimin ve uyusmazligin da bu nedenler arasinda oldugunu
belirtmektedirler. Leymann (1990) ise, orgiitteki liderlik sorunlar1 ve
calisma ortamindan kaynaklanan sorunlarin Mobbinge neden olan
faktorler oldugunu savunmustur. Yapilan bu ¢aligmalara ragmen, varilan
ortak yargi sudur ki, hentiz Mobbing konusunda kitlelerin kabul ettigi bir
nedenler zinciri olusturulamamistir ve Mobbingin engellenmesi
konusunda yeterli caligmalar yapilamamuigtir.

Giintimiizde Mobbing olgusu ve buna bagli problemlerin oranlarinin hizla
arttigl ve insanlarin yavag yavas bu konuda bilinglenmeye basladig:
distiniilmektedir. Bugiin yazili ve gorsel medya da giin asir1 Mobbing ile
ilgili bir haber yapildig1 goriilmektedir. Yapilan bu haberlere bakildiginda,
c¢ogunlugun olumsuz igerikler tasidigi dikkati ceken bir noktadir.
Cagimizda yasanan kiiresellesmenin sosyal iligkilerde ve is yasaminda
birtakim sorunlar1 da beraberinde getirdigi yadsinamaz bir gergektir.
Yasanan bu sorunlar kadar, onlarin sebepleri ve nasil ¢6zilecekleri de
o6nemli bir konudur. Sorunun ¢6ziimii noktasinda gorsel ve yazili basina
biiyitk rol dugtiigii bir gergektir. Bu nedenle ¢agimizda sisteme geri
bildirim veren, bilgi saglayan Onemli araglardan birisi olarak
degerlendirilen yazili basinda Mobbing olgusuyla ilgili haberlerin nasil
verildigi, insanlarin bu konuda ne oranda bilgilendirildiginin incelendigi
medya analizleri bu konularda c¢alisan tiim sosyal ve idari birimler igin
o6nem tagimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu baglamda ¢alismanin amaci, 2008- 2010 yillar1 arasinda Mobbing ile
ilgili haberlerin gazetelerde ne siklikta ve nasil yansitildigini incelemek,
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Mobbing olgusunun tiirlerini, sebep ve sonuglarini, toplum tizerindeki
yansimalarini degerlendirmektir.

Arastirmanin Yontemi
Orneklem

Bu ¢alismada yazili basin haberleri daha detayli, derinlemesine sunmasi,
gecerli belge 6zelligi tasimasi ve istenildiginde tekrar ulagilabilme olanag:
tagimasi nedeniyle segilmistir. Calismanin 6rneklemini Hiirriyet, Zaman,
Cumbhuriyet ve Radikal gazetelerindeki 2008- 2010 yillar1 arasinda yer alan
Mobbinge yonelik haberler olusturmaktadir. Bu gazeteler “Olciit
orneklem” yontemine gore, Tirkiye'deki satis rakamlar1 ve farkli medya
gruplarina ait olma kriterleri gé6z 6ntinde bulundurularak amagl olarak
secilmigtir. Bu 6rneklemedeki temel diisiince, 6nceden belirlenmis bir dizi
olciitii kargilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Burada sozii edilen
oOlciitler aragtirmaci tarafindan olusturulabilir veya 6nceden hazirlanan bir
olgiit listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Verilerin Toplanmasi

Bu caligmada kullanilan veriler Hiirriyet, Zaman, Cumhuriyet ve Radikal
gazetelerinde yer alan Mobbing ile ilgili haberlerin 2008- 2010 yillar
arasinda iki yillik siire (01.02.2008/ 01.02.2010) ile taranmasi sonucu elde
edilmigtir. Tarama sonucunda toplam 55 gazete haberine ulasilmistir.
Veriler her dort gazetenin internet sitesinden alinmustir. Nitel
aragtirmalarda g6zlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama
yontemlerinin kullanilabilecegini belirtmistir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Ayrica gazetelerin egitim arastirmalarinda veri toplamak igin kaynak
olarak kullanilabilecegini de ifade edilmektedir (Cohen & Manion, 1996).

Verilerin Analizi

Orgiitlerde yasanan Mobbing olaylarinin basina nasil yansidiginin
arastirildigl bu ¢alismada, “dokiiman incelemesi” teknigi kullanilmigtir.
Dokiiman incelemesi, nitel aragtirmalarda, aragtirilmasi hedeflenen olgu
veya olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar
(Cohen & Manion, 1996). Hiirriyet, Zaman, Cumhuriyet ve Radikal
gazetelerinde yer alan ve 6znesi orgiitlerde yasanan Mobbing olaylar1 olan
haberler, bu aragtirmanin verilerini olusturmustur. Mobbing, “Mob”
kelime kokiinden tiiretilmistir ve ortalikta toplanmak, saldirmak veya
rahatsiz etmek gibi anlamlara gelmektedir. Bu kelime kokiinden tiiretilen
Mobbing s6zciigiiniin cete, serseri grubu, asir1 siddete yonelimli kalabalik
gibi anlamlara geldigi ifade edilmektedir (Yiicetiirk, 2003). Bu olguyu
orglitsel bazda ilk ele alan bilim adami olan Leymann’a gére Mobbing,
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orglitlerde bireylerin digerlerine zarar vermek amaciyla bagvurdugu
sistematik saldirganlik davranigidir (Davenport, Schwartz & Elliott, 2003).
Analiz edilecek her haber metnine alt1 sorudan olusan igerik ¢6ziimleme
yonergesi uygulanmuistir. Bu sorular soyle siralanmugtir:

1. Yayinlanan haber hangi gazetede yer almaktadir?
2. Haberlerde kullanilan dilin yonlendiriciligi nedir?
3. Meydana gelen Mobbing olayinin gazetelere gore dagilimi nedir?

Meydana gelen Mobbing olayr Leymann’in tipolojisine gore hangi
gruba girmektedir?

5. Mobbing davranigini kimler yapmakta ve kimler maruz kalmaktadir?
6. Mobbing davraniginin sebepleri ve sonuglari nelerdir?

Yukaridaki sorulardan elde edilen yanitlar kategorize edilerek
gruplandirdmugtir.  Nitel verilerin  sayisallagtinlmasinda  sikliktan
yararlanilmigtir.  Veriler igerik ¢6ziimleme yOnergesine gore ve
aragtirmanin alt problemlerine uygun olarak sunulmustur.

Bulgular ve Yorum

Aragtirma kapsamina alinan gazetelerdeki haberlere uygulanan alti
soruluk igerik c¢oziimleme yo6nergesi dogrultusunda yapilan analiz
sonuglar agagida ifade edilmistir.

Mobbing Olgusu ile ilgili Gazete Haberlerinin Dagilimi ve Oranlar:

Gazetelerde yer alan haberler siklik derecelerine goére siralanmistir.
Haberlerin siklik dereceleri ve oranlar1 Tablo 1’de ifade edilmistir.

Tablo 1. Mobbing Olgusuyla Ilgili Haberlerin Gazetelere Gore
Dagilimi

Gazeteler

Hiirriyet Cumhuriyet Radikal Zaman Toplam
Haber N % N % N % N % N %
Sayis1 26 44,8 o9 15,5 17 293 6 103 58 100

Aragtirma kapsaminda segilen dort gazeteye Mobbing ile ilgili haber
dagilimlan agisindan bakildiginda, en fazla haberin % 44,8 (26 Haber) ile
Hirriyet gazetesinde yer aldigi, bunu % 29,3 (17 Haber) ile Radikal
gazetesi, %015,5 (9 Haber) ile Cumhuriyet gazetesi ve % 10,3 (6 Haber) ile
Zaman gazetesinin takip ettigi goriilmektedir. Bu analize gore haber
sayllarinin  olusturdugu siralamanin, ilgili gazetenin glnlik satis
rakamlar ve igerik zenginliginden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.
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Gazetelerde yer alan haberler Leymann (1996) tarafindan olugturulan
tipoloji dikkate alinarak beg gruba ayrilmistir. Leymann, 45 ayr1 Mobbing
davranigt tanimlayarak, bunlart o6zelliklerine goére bes ayr1 grupta
toplamustir. Bu gruplar ve haberlerin dagilimi Tablo 2’de ifade edilmistir.

Tablo 2. Leymann’in Tipolojisine gore Gazetelerdeki Haber Sayilar:
ve Oranlan

Haberlerin Gazetelere Gore Dagilimi
Hiirriyet Cumhuriyet Radikal Zaman N %

Leyman’in Mobbing Tipolojisi

1. Kendini gostermeyi ve iletisim

olusumunu etkilemek } 3 ) 3052
2. Sosyal iligkilere saldir 4 - 1 - 5 8,6
3. Itibara saldin1 6 3 7 2 18 31,0
4. Yasam ve is kalitesine saldir 6 4 5 2 17 29,3
5. Dogrudan saghgi etkileyen 10 5 1 5 15 259
saldirt

Toplam 26 9 17 6 58 100

Bu dogrultuda yapilan gruplama neticesinde, toplam 58 haber iginde en ¢ok
yer alan Mobbing davramisinin % 31,0'la tligilincii grup Mobbing davranigi
yani “Itibara saldinn” oldugu belirlenmistir (18 Haber). Ikinci sirada %
29,3'le dordiincii grup Mobbing davranigt yani “yasam ve is kalitesine
saldir” oldugu tespit edilmistir (17 haber). Uciincii sirada %25,9'la besinci
grup Mobbing davranisi yani “Dogrudan saghigi etkileyen saldir1” oldugu
gorilmektedir (15 Haber). Gazete haberleri iginde dérdinct sirada % 8,6 ile
ikinci grup Mobbing davranisi yani “Sosyal iligkilere saldir1” davraniginin
geldigi gortilmektedir (5 haber). Son sirada ise birinci grup Mobbing
davranigt olan “Kendini gdstermeyi ve iletisim kurmayr engelleme”
davraniginin oldugu tespit edilmistir (3 haber).

Gazetelerde yer alan haberlerin ifade edilis tarzlar
yorumsuz/bilgilendirici, iddia ve kinayici olarak
gruplandirildiginda;“Yasam ve is kalitesine saldir1 ” grubunda haberlerin
genellikle iddia seklinde oldugu (17 Haber), “dogrudan saghg: etkileyen
saldirt” haberlerinin kinayic1 bir dille yapildigi (15 Haber) goriilmektedir.
Diger haberlerde kullanilan dil yorumsuz ve bilgilendirici tarzdadir (26
Haber).

Gazetelerde Yer Alan Haberlere Goére Mobbing Davranisini
Yapanlar ve Maruz Kalanlar

Aragtirma kapsamina alinan 58 gazete haberi, Mobbing davranisim
gerceklestirenler ve Mobbing davranisina maruz kalanlar olarak iki
kategori halinde analiz edilmistir. Buna iligkin bulgular Tablo 3’te ifade
edilmistir.
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Tablo 3. Gazete Haberleri icinde Mobbing Yapanlar ve Mobbinge
Maruz Kalanlar

Mobbing Mobbinge

Yapanlar Maruz Kalanlar Toplam
N % N % N %
Haber sayis1 18 31,1 40 68,9 58 100

Yapilan analiz sonuglarina gore, gazete haberleri icinde Mobbing
yapanlara yonelik haberlerin orani %31,1 (18 Haber) iken, Mobbinge maruz
kalan bireylerin oran1 % 68,9 (40 Haber) olarak belirlenmigtir. Mobbinge
maruz kalanlarin daha ¢ok haber konusu yapilmasinin sebebinin,
Mobbinge maruz kalan bireylerin bir sekilde hak arama cabasi icine
girmelerinin bir sonucu oldugu distintilmektedir. Bu oranin toplumun
Mobbing konusundaki bilinglilik diizeyiyle paralel olarak gelecekte de
artacag: diisiiniilmektedir. insanlarin Mobbing olgusu hakkinda bilgi
sahibi olduk¢a daha ¢ok hak arama cabasi igine girecegi ve bunun da daha
¢ok haber olarak basina yansiyacagi ifade edilebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Mobbing olgusu herhangi bir 6rgiitte calismakta olan toplumun hemen
her kesiminden kisiyi ilgilendiren bir sorundur. Mobbing olgusunun
calisan kesim tarafindan dahi iyi bilinmesinin, bu kisilerin iglerine karsi
duydugu psikolojik motivasyon duygusunu artiracagi yadsinamaz bir
gercektir. Giinimtizde 6zel ve devlet kurumlarinda bir¢ok kisinin,
yasadigit Mobbing olaylarindan dolayr magdur durumuna distigi
gazetelere yansiyan haberlerden goriilmektedir. Yasanan bu olumsuz
olaylarin nedenlerinin arastirilmasi ve gereken tedbirlerin alinabilmesi
icin ihtiya¢ duyulan ¢alismalarin bir an 6nce baglatilmasi gerekmektedir.
Bu baglamda yasanan Mobbing olaylarinin yazili ve gorsel medyaya
yansima bi¢imi de biiylik 6nem tagimaktadir. Medya vasitasiyla Mobbing
konusunda insanlara gereken uyarilar ve bilgilendirmeler yapmalidir. Bu
stire¢ icerisinde bireylerin medyadan gelen mesajlar1 algilayip sorgusal bir
yaklasim i¢inde degerlendirebilmeleri ve elestirel becerilere sahip bir birey
olabilmeleri agisindan medya etkisinin 6nemli oldugu yapilan
aragtirmalarda ifade edilmektedir (Kincal ve Kartal, 2009). Bu nedenle
medyaya yansiyan Mobbing olaylarini incelemek, bu olaylar1 6nleme
caligmalar1 agisindan 6nem tagimaktadir.

Bu calismada elde edilen ilk bulgu, Leymann’in tipolojisine gore yapilan
analiz sonrasi, yayinlanan haberlerin sikligina gore gazete haberlerine en
¢ok yansiyan Mobbing tiirtintin “itibara saldir” seklinde ortaya ¢ikmasidir
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(18 Haber). Bunu ikinci sirada “Yagsam ve is kalitesine saldiri’nin izledigi (17
Haber), ticiincii sirada “Dogrudan saghg etkileyen saldir’’nin oldugu (15
Haber), dérdiincii sirada “Sosyal iligkilere saldir1” (5 Haber) ve son sirada
da “Kendini gostermeyi ve iletisim olusumunu etkilemek” (3 Haber) igin
yapilan Mobbing davranisinin oldugu goériilmektedir. “Itibara saldir”
noktasinda yapilan haberlerin biyiik bir kisminda, kisilerin bagkalar:
tarafindan ig itibarlarimi ve haysiyetlerini zedeleyici davraniglara maruz
kalmaktan sikayetci olduklar1 belirlenmigtir. Hirriyet gazetesinin
22.04.2009 tarihinde yer verdigi “Hemsire Psikolojik Tacizden Sikayetci”
baglikli yazisinin, bu konuda giizel bir 6rnek olusturdugu goriilmektedir.
Haberde 2004'te Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi Hastanesindeki bir
laboratuarda c¢aligmaya baglayan yaklasik 30 yillik hemsire F.K'min ,
savcailiga verdigi dilekcede, 4 yili agkin siiredir is yerinde 2 arkadaginin
hakaretine ugradigini, 6zel hayatinin gizliliginin ihlal edildigini, kendisine
iftira atildigini ve psikolojik tacize (mobbing) maruz kaldigini 6ne siirerek,
bu kisiler hakkinda dava agilmasimi istedigi belirtiliyor. F.K avukatlar
araciligiyla yapilan su¢ duyurusunda, 2 is arkadasinin 2005'ten bu yana
F.K.ye “geri zekali, embesil, yalaka” gibi hakaret iceren notlar yazarak
¢antasina, masasina, bilgisayarina veya galistigi ortama biraktiklar iddia
edildigi ifade ediliyor. Dilek¢ede, F.K'ye yonelik “psikolojik taciz”
kampanyasinin 2007 yilinda hiz kazanarak gittikce ¢ekilmez hale geldigi ve
sistematik sekilde bugiine kadar devam ettirildigi, bu hareketlerin intihar
bile duglindirdigia goriliyor. Acilan davada, bu kisilerin Tirk Ceza
Kanununun “eziyet” sucunu iceren 96. maddesi ile 123, 125, 134 ve 237
maddeleri uyarinca “kigilerin huzur ve sitkinunu bozma”, “hakaret”, “6zel
hayatinin gizliligini ihlal” ve “iftira” suglariyla “mobbing”den yargilanmalar1
talep edildi belirtiliyor. Son dénemde bu konuyla ilgili gazete haberlerinde
bir artig oldugu goriilmektedir. Yapilan icerik analizinde de bu konunun en
yaygin Mobbing tiirii ¢ikmasi, konunun ciddiyetini bir kez daha ortaya
koymaktadir. Bu konuda yapilan gazete haberlerinin yaninda baz bilimsel
¢alismalarda bulunmaktadir. Hoel ve Cooper (2002) 70 farkli 6rgiitten 5288
kisinin cevaplarina dayandirdiklar aragtirmalarina gore arastirmaya katilan
kisilerin % 10, 6’s1 son 6 ayda Mobbinge ugramis, % 24,74 son 5 yilda
Mobbing kurbani olmus, % 46, 5'i ise son 5 yilda Mobbinge sahit olmustur.
Ayrica edinilen sonuca gore en sik goriilen olumsuz davranisin “kisilerin
itibaria yonelik saldirlar” oldugu, ikincisinin ise mantiksiz isler veya
imkansiz hedefler verilmesi oldugu belirlenmistir. Yine tilkemizde yapilan
bazi ¢alismalarda da, gerceklesen Mobbing davramisi iginde
siklikla“asagilama, kiigiik diigtirticii konugama, hakaret etme” gibi yollarin
kullanildig1 belirlenmistir (Eroglu ve Solmaz, 2005; Kaya, 2004; Tanoglu,
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2006). Gelinen noktada Mobbingin iilkemizde, orgiitsel bazda ciddi bir
sorun oldugu gorillmektedir. Bu konuda cesitli caligmalar yapilmasina
ragmen yasal anlamda heniiz yeterli seviyeye ulasilamadig
dtstiniilmektedir. Calisanlarin is ortamlarinda kendilerini rahat ve giivende
hissetmeleri, performanslarim1 dogrudan etkilediginden oOnemli bir
konudur. Bu dogrultuda sirket ve kurumlarin basarisi, ¢aliganlarinin rahat
calisma ortamlarma sahip olduguyla dogrudan ilgi go6ziikmektedir.
Dolayisiyla ortaya c¢ikan aragtirma bulgulart ve gazetelere yansiyan
haberlerin bu noktada paralellik arz ettigi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada ulasilan bir diger bulgu, Mobbing olgusuna yonelik
haberlerde kullanilan dilin farkli 6zellikler gostermesidir. Gazetelerde yer
alan haberlerin ifade edilis tarzlar1 yorumsuz/bilgilendirici , iddia ve
kinayic1 olarak gruplandirildiginda;“Yagam ve is kalitesine saldirn ”
grubunda haberlerin iddia seklinde oldugu (17 Haber), “dogrudan saglig:
etkileyen saldir1” haberlerinin kinayic1 bir dille yapildigi goriilmektedir (15
Haber). Diger haberlerde kullanilan dil yorumsuz ve bilgilendirici
tarzdadir (26 Haber). Buradan hareketle, Mobbing haberlerinin genelde
toplumu bilgilendirici amagla yapildigi ve yorum katilmadig:
distinilmektedir. Gazete haberleri toplumu uyarma, bilgilendirme ve
elestiri yapma gibi amaglar tagimaktadirlar. Dolayisiyla, Mobbing olgusu
tilkemizde kisiler tarafindan yeni farkindalik kazamlmaya baglanan bir
konu oldugundan, gazetelerde Mobbinge yonelik haberlerin cogalarak
yaymnlanmaya devam etmesi 6nemli goriilmektedir. Konu ile ilgili Radikal
gazetesinin 12.07.2009 tarihinde ¢ikan “Calisma hakki ya da Mobbing”
baglikli haberinin bu konuda iyi bir 6rnek olusturdugu disiiniilmektedir.
Haber toplumun zihninde yeni olusmaya baglayan Mobbing olgusu
hakkinda genis bilgi veriyor olmasi bakimindan 6nemli gortilmektedir.
Haberde, Tiirkiye'de kazanilan ilk mobbing davasinin ag¢tigi yolun
kanunla pekistirilmesinin, kriz doneminde artarak stirecek mobbing
vakalarinin engellenmesine katki sunacag: ifade edilmektedir. Haberin
detaylarina bakildiginda, bundan ti¢ yil 6nce bir kisinin dava agmaya
hazirlanirken birakin gazete haberlerinde konuya rastlamayi, ne hukuksal
bir karsiligin ne de sendikalarda bu konuda yetkinlesmis kisilerin
bulabilinecegi belirtiliyor. Tiim ¢alisanlarin neredeyse yarisinin da kayit
dis1 calistigindan bahsedilen haberde, kayit i¢i ya da dist caligma
saatlerinin kanunda belirlenenin ¢ok tizerinde oldugu, atdlye ve
imalathanelerde kaba siddetin siradan vakalar oldugu, cinsel tacizin
sektor tanimayan yayginhigini ise herkesin agik¢a bildigi ifade ediliyor.
2009'un ilk ¢eyreginde yiizde 13,8 ekonomik daralmanin oldugu, gergek
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igsizlik rakamlarinin yiizde 30’lara ¢iktig1 bir tilkede, kisilerin hazir isimiz
varken, susup igverenin uyguladigi kotii muamele, taciz ve zorbaliklara
kars1 disimizi sikip gelecek giizel gilinleri mi beklemeliyiz? diye
kendilerine soru sorduklar1 belirtiliyor. Ayrica haberde kisiler sahip
olduklar1 yasal haklar konusunda da bilgilendiriliyorlar. Habere gore,
hukuk sistemimizde mobbing olgusunun dogrudan diizenlenmemekle
birlikte, isveren ve iscilerin birbirlerine kars1 yikiimliliklerini
diizenleyen Is Kanunu, Medeni Kanun ve Borclar Kanunu’nun ilgili
maddeleriyle, 27.09.2006 tarihinde TBMM tarafindan, 5574 sayili kanunla
onaylanan, G6zden Gecirilmis Avrupa Sosyal Sartr'nin ilgili maddesinin
Mobbingle ilgili konularda dava gerekgesi olarak kullanilabilecegi
belirtiliyor. is Kanunu md 77'de “Isverenlerin isyerlerinde is saghgi ve
givenliginin saglanmasi i¢in gerekli her tirli 6nlemi almak, ara¢ ve
gerecleri noksansiz bulundurmak, iscilerin de is sagligi ve giivenligi
konusunda alinan her tirli Onleme uymakla yikimli olduklar”
belirtiliyor. Tiim bu ag¢iklamalar, kisiye Mobbing olgusuyla kargilastiginda
kendini nasil savunacagini gostermesi bakimindan biylik Onem
tagimaktadir. Gallican (2004) Medyanin, kisileri yalmizca bireysel ya da
sosyal olarak vyansitan degil, aym1 zamanda onlarn etkileyerek
sosyallestirme gorevi Ustlenen bir kitle iletislim araci oldugunu ifade
etmektedir. Bunun yaninda, medyanin kisilerin iyi bir vatandas olmalar
icin becerilerin geligtirilmesi ve sosyal yasam igerisinde daha ¢ok motive
olmalar1 ve haklarini arayabilmelerinde onemli bir etken oldugu
belirtilmektedir (Kellner & Share, 2005). Dolayisiyla, medya araciligiyla
toplumda bir Mobbing bilincinin olusturulmasinin, Mobbingle miicadele
konusunda biiyiikk bir 6nem tasidigr distiniilmektedir. Aragtirma
bulgularinin da bu kaniy1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Orgiitlerde calisan personellerin Mobbing olgusuyla karsilasma oraninin
giderek arttigi bir donemde, bu davranigin kimler tarafindan yapildig:
konusu da 6nem kazanmaktadir. Bu arastirmada ulagilan bir diger
bulguda Mobbing davranisini uygulayan ve maruz kalanlara yonelik
sonuglardir. Yapilan analiz sonrasi, Mobbingi uygulayan ve maruz
kalanlara yonelik gazete haberlerinin sikligi g6z Oniine alindiginda
Mobbinge maruz kalanlara yonelik haberlerin (40 Haber), Mobbingi
uygulayanlara gore (18 Haber) daha ¢ok oldugu goriilmektedir. Burada
ortaya ¢ikan bir 6nemli noktada, yapilan haberlere bakildiginda genellikle
Mobbing davraniginin amir konumundaki kisiler tarafindan yapildigi,
maruz kalanlarin ise alt kademe g¢alisanlar1 oldugudur. Bununla ilgili
Cumbhuriyet gazetesinde 03.05.2009 tarihinde ¢ikan “Meger Mobbinge
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ugramigim” baglikh  yazinin bu konuda iyi bir o6rnek oldugu
distinilmektedir. Haberde Mobbing Bilgilendirme ve Aragtirma Destek
Merkezi'ne ¢ok sayida bagvuru geldigi ifade ediliyor. Bu konuda hukuki
yollardan hakkini arayanlarin yani sira sadece dertlesmek, fikir almak
isteyenler de oldugu belirtiliyor. Ancak gelen bagvurularin arasindan bir
tanesinin dikkati cektigi belirtiliyor. Bagvurunun sahibinin bir is veren
olmasi da dikkat cekici. Isverenin “Meger ben mobbing yapiyormusum”
diyerek kendilerini aradig1 ifade ediliyor. Kisi 10 yilda biiyiik bir emekle,
hatta tirnaklariyla kaziyarak sahibi oldugu isletmeyi kurdugunu anlatiyor.
Ancak birkag¢ kez st {iste yasadigi olaylarla da sabrinin tagtigini dile
getiriyor bu kisi. Kendi is yerine eleman almak i¢in ilanlar verdigini ifade
ediyor. Ancak ige kabul ettigi kadinlardan birinin basta hamile oldugunu
gizleyerek ise girmesini, ardindan da gercegin yavas yavas ortaya
¢ikmasiyla da sinirlerine hakim olamadigini belirtiyor. O noktada yildirma
politikalarina bagladigini belirtiyor. Bunun da mobbing oldugunu c¢ok
sonralar1 6grenen igveren yardim icin merkeze bagvurdugu ifade ediliyor.
Burada habere konu olanlarin biri is¢i digerinin ise isveren oldugu
goriliiyor. Buradaki Mobbing tiiriiniin ustten alta bir egri izledigi
sOylenebilir. bu tiir Mobbing uygulamalarinin da tilkemizde yaygin olarak
gorildiigi yine gazetelerde yer alan haberlerden rahatlikla
gorilebilmektedir. Bunula beraber, Mobbinge maruz kalanlarin yalnizca
calisan sinifi olmadig1 yine haberlerin analizinde ortaya ¢ikan bir diger
bulgu olarak gbze carpiyor. Zaman zaman Mobbinge maruz kalanlarin
yoneticiler oldugu da su yiiziine ¢ikan bir gercek olarak goriliiyor. Bu
konuda Hiirriyet gazetesinin o01.02.2010 tarihinde yayimlanan “Imdat
bagbakandan dayak yiyorum” baglikli yazisimin iyi bir 6rnek oldugu
diisiiniilmektedir. Haberde Ingiltere’deki “kabine ici siddet” skandalinin
biyiidigli, Bagbakan Brown'un, vyardimcilarina sgiddet uyguladig
yontindeki iddialara yer veriliyor. Bu konuyla ilgili tilkede gbrev yapan bir
sikdyet hattina bagbakanla ilgili sikayetlerin geldigi, bagsbakan Gordon
Brown'in, ekibindekilere so6zlii ve fiziksel siddet uygulamakla
suclanmasinin yankilar1 siirdiigii ifade ediliyor. Buradan ulasilan yargi
sudur ki; Mobbing olgusu caliganlar icin bir tehdit olusturdugu kadar
yonetici kesim iginde bir tehdit kaynagidir. Hem yoneticilerin hem de
calisanlarin gliniimiizde Mobbing tehlikesiyle karst karsiya oldugu
boylelikle bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Bu konuda yapilan gazete
haberlerine paralel olarak literatiirde de bazi bulgulara rastlanmaktadir.
Buna gore, yalnizca ¢alisan kesimin Mobbinge maruz kalmadiklari, zaman
zaman yonetici konumunda bulunan kigilerinde Mobbing davranisiyla
kars1 kargiya kaldiklar1 yapilan ¢alismalarda ifade edilmistir (Cemalogluy,
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2008; Ertiirk, 2005; Nolfe, Petrella, Blasi, Zontini & Nolfe, 2008; Tanoglu,
2006). Incelenen gazete haberleri de tipki literatiirde yer alan bilgiler gibi
Mobbing olgusunun hem c¢alisanlar1 hem de yoneticileri tehdit eden bir
olgu oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla haberler ile literatiirde yer
alan bilgilerin paralellik tasidig: ifade edilebilir.

Bu aragtirmanin bulgulari, yazili basinda aktarildigi kadariyla tilkemizde
ve diinyada yasanilan Mobbing olgusunu, bu konunun magdurlarini,
sebep ve sonuclarini belirlemek acisindan 6nem arz etmektedir. Ozellikle
orglitlerde calisan kisilerin bu konudan zarar gérmelerini 6nlemek icin
bagta yoneticiler olmak {izere tiim yetkililere biiylik gorevler dustiigi
diistiniilmektedir. Orgiitsel yonetimlerin, isbirligi icinde calismanin ¢ok
onemli gorildigii bu c¢agda, ¢alisma hayatinin saglikli bir sekilde
siirduriilebilmesi icin Mobbinge karsi daha ciddi onlemler alinmasi
gerektigi disinilmektedir. Bu konuda, kisilerin vyasal hak ve
givencelerinden haberdar edilmesinin 6nemli bir baslangic noktasi
oldugu disiiniilmektedir. Bu konuda, 6zel ve resmi kurumlarda gesitli
egitim seminerleri verilerek personellerin bilgilendirilebilecegi, ulusal ve
uluslararas1 destekli projelerle Mobbinge ugrayan bireylerin tespit
edilerek maddi ve manevi desteklenmeleri 6nemli gorilmektedir.
Mobbinge ugrayan kisilerin konumlari, cinsiyet 6zellikleri, gelir diizeyler,
Mobbingin sebep ve sonuclarina yonelik caligmalarin artarak devam
ettirilmesi, Mobbingin daha iyi taninmasi ve dnlenmesi agisindan 6nemli
bir noktadir.
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THE CONCEPT OF MOBBING IN THE MEDIA AND ITS
REFLECTIONS ON SOCIETY

Mobbing is defined a discrimination against those working both in the public and
private sector which influences their performance negatively and which leads to
some profound mental, psychosomatic and social misery.
Objective of the study: This study aims to investigate how and how often
mobbing activities were reflected in the media between the years 2008 and 2010
and to elaborate on the types of and reasons for mobbing, and its reflections on
the society.
Method of the study: The sampling of the sudy includes the news of mobbing
released in Hirriyet, Zaman, Cumhuriyet, and Radikal beween 2008 and 2010.
These newspapers were chosen intentionally according to the principles of
“criteria sampling” considering their belonging to different media groups and
their circulation in Turkey. With a very close examination, 55 news reports were
detected in the internet issues of these newspapers. The technique of “document
analysis” was used in the sudy. The data included all these mobbing activities
released in these newspapers during the given period of time.
Findings and Results: The first finding of the study as the type of Mobbing,
after an analysis based upon Leymann’s typology, was “violation of dignity” (18
news reports). “Attacks on the quality of profession or life” took the second place
(17 news reports). “Attacks one one’s health (15 news reports) and “attacts on the
social relationships” (5 news releaes) were rated as the third and the forth. The
least common one was “attacks on the possibility of comunication” with 3 news
reports. In the type of “violation of dignity”, the victims complained that they
were exposed to negative behaviours humiliating their professional and moral
dignities. Another finding of the study is that the language used in the mobbing
news revealed various characteristics. When classified as a language without
remarks/ informative or assertive/critical, the news reports on the “attacks on the
quality of profession or life” used an assertive discourse (17 news reports), and in
those on “attacks on one’s health” a critical discourse (15 news reports). The
newspapers used an informative discourse or one without-remarks in the rest of
the news reports (26). This indicates that the newspapers prefer an informative
language in most cases and they do not give any remarks on mobbing activities.
In general, news reports aim to inform and warn the public and criticise wrong
doings. Since “mobbing” is a new concept in Turkey, the increasing frequency of
appearance of news reports on mobbing in the media can be cosidered as
significant. Given that we are living in an age in which the probability of
organization worker’s being exposed to mobbing activities in their offices
increases dramatically, it is also important to deal with the issue of who commits
mobbing activies. The study also reveals some findings about the performers and
receivers of mobbing activities. Upon the analysis of the news reports, 40 of them
were about those who perform mobbing activities and 18 of them were about
those who were exposed to mobbing activities. The study also found that the
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performers held higher positions in work places and the victims lower positions,
which is significant.

Suggestions: The findigns of the present study are of importance in that they
explain the concept of mobbing, cause and effect relationships in mobbing
activities and the effect of mobbing activities on the victims in Turkey and in the
world as reported in the media. The study suggests that the managers and other
authorities must do something to prevent mobbing activities in their work places
and help the victims. The study also reveals that, especially in this age in which
the organizational cooperation is highly important, if the quality of work is to be
increased, and if peace in offices and other work places is to be established, some
steps must be taken.



28 Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (Aralik 2009)

FEN KONULARINA YONELIK GECERLI VE GUVENILIR BiR
iLGi OLCEGI GELiSTiRME

Canan LACIN SIMSEK" Hasret NUHOGLU™

OZET

Bu calismanin amaci, ilkdgretimde 6grenim goren 6grencilerinin fen konularina yonelik ilgilerini
tespit etmek igin gegerli ve giivenilir bir 8lgek gelistirmektir. Olgegi gelistirmek igin dncelikle,
mevcut olan tutum ve ilgi Olgekleri incelenmistir. Daha sonra uzman gortsleri de alinarak
olusturulan ilgi maddeleri, gesitli asamalardan gecerek en son halini almistir. Olgek 27 ilgi
maddesinden olusmaktadir. Faktor analizi yapilarak son halini alan ilgi 6l¢eginin Cronbach- Alfa
i¢ tutarlik katsayisi a = 0,79 olarak bulunmustur. 5’li Likert tiiriinde olan 6lgek ile ilkdgretim
6grencilerinin fen konular1 hakkindaki ilgi durumlarim tespit edilmek istenmistir. Ogrencilerin
ilgi Olgegine verdikleri cevaplar dogrultusunda verilerin istatistiksel analizleri yapilarak
aragtirmalarda kullanilmak iizere hazir hale gelmistir. Ilgi dlgeginin gegerlik, giivenirlik
caligsmalari ile ilgili sonug ve 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen konularina yénelik ilgi anketi, ilgi, merak , fen egitimi,

THE DEVELOPMENT OF AN RELIABLE AND VALID
CRUOSITY SCALE FOR SCIENCE SUBJECTS

ABSTRACT

The aim of this study is to develop a valid and reliable scale to determine students’ curiosity
toward science subjects. Before, development of the scale, previous attitude and curiosity sales
has been investigated. Then, the curiosity items which were prepared with the professional’s
ideas, had the last form. The scale has 27 items. Factor analyses were done and the Cronbach o
value was found as 0,79. It is intended by the 5 Likert scale to determine the level of curiosity
towards science subjects of elementary school students. The statistical analyses have been done
through the given answers. The finding and suggestions of development of valid and reliable
curiosity scale have been presented.

Key words: Curiosity measure about science, interest, curiosity, science education.

GIRIS

Belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan hoglanma ve ona 6ncelik
tanima olarak tanimlanan (TDK, 2009, httpl) ilgi, hayatimiza yon veren,
secimlerimizi  belirleyen Onemli faktorlerdendir.  Tercihlerimizi  ilgi
duydugumuz konulara, olaylara gore yapar, ne istedigimize ilgilerimiz
dogrultusunda karar veririz. {lgi duydugumuz konularda daha basarili olma,
zevk alarak gereklerini yerine getirme s6z konusudur.

Ilgi, okul hayatinda da énemli bir 6zellik ve etkili bir faktordiir (Harty ve Beall,
1984). Ogrenciler ilgi duyduklar1 derslerde daha basarili olmakta, daha hizl
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ogrenmekte ve dgrendikleri konularin kaliciligi daha uzun siireli olmaktadir.
Koran ve Longino (1982)’nun literatiir dogrultusunda ulastiklari sonuglara gore
ilgili/merakli gencler ilgileri diisiik olanlara gore daha basarili olmaktadirlar
¢linkii daha uzun siire olaylar1 ve nesneleri arastirmakta ve daha ¢ok
muhakemede bulunmaktadirlar. Ayrica ilgili gengler deneyimlerini daha uzun
siire hatirlamakta, daha iyi anlamakta ve daha karmasik kavramlarin
Ogrenilmesinde basarili olmaktadirlar (Akt: Harty ve Beall, 1984).

Maw ve Maw’e (1965) gore, ilgili/merakli bir ¢ocuk;
1. Cevresindeki alisilmadik olaylara pozitif tepki verir,
2. Kendisi ve gevresi hakkinda bilgi edinmek ister,
3. Yeni deneyimlere yonelir,

4. Incelemeye ve kesif yapmaya devam eder (Akt: Hofstein, Ben-
Zvi ve Welch, 1981) .

Yukarida siralanan Ozelliklere bakildiginda, derslerde beklenen &grenci
ozelliklerinden olan arastirmaci, sorgulayici, yeni deneyimlere agik, kesif
yapmaya istekli dgrencilerin olabilmesi i¢in onlarin derse yonelik ilgilerinin
fazla olmasi gerektigi aciktir.

Egitim arastirmalarinda, 6grencilerin derslerle iliskileri daha ¢ok onlarin derse
yonelik tutumlan ele aliarak degerlendirilmektedir. Derse, dersin konularina
yonelik ilgi konusu ise ¢ogu zaman ihmal edilmektedir. Fen konular ile ilgili
calismalarda da benzer durum s6z konusudur. Fen egitimi arastirmalarinda
cogunlukla dgrencilerin tutumlar Slgiilmektedir (Bilgin, Ozarslan ve Bahar,
2006; Bone, 1997; Budak, 2001; Ekici, 2002; Geban vd., 1994; Kind, James ve
Barmby, 2007; Nuhoglu ve Yal¢in, 2004; Nuhoglu, 2008; Pell ve Jarvis, 2001;
Reid ve Skryabina, 2002; Selvi, 1996; ). Giinliik hayatla son derece i¢ ice
olmasina karsin bu dersin 6grenciler tarafindan pek sevilmedigi, derse yonelik
tutumlarinin  diigiikk diizeyde oldugu bir ¢ok arastirmada ulasilmis ortak
sonu¢lardandir (Dawson, 2000; Osborne vd., 2003;  Tirkmen, 2003).
Ogrencilerin ilgileri ve tutumlar1 fen ile ilgili yeni kavramlar1 6grenmede
onemli bir etken oldugu i¢in sadece tutumlarmin degil, ilgilerinin de
belirlenmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin ilgileri ile ilgili yapilan calismalarda, ogrencilerin biyoloji
konularina daha ¢ok ilgi duyduklari, bunun 6zellikle kizlar i¢in daha yaygin
oldugu, fizik konularinin erkeklerin daha ¢ok ilgisini ¢ektigi, ilginin yas
buytdiik¢e azaldigi (Creese, 1990; Greenfield, 1997; Dawson, 2000; Baram-
Tsabari ve Yarden, 2005) sonuglarina ulasilmistir. Baram-Tsabari ve Yarden’in
(2005) bir televizyon programina e-posta aracilifiyla gonderilen sorulari
inceledikleri g¢aligmada da c¢ocuklarin, en c¢ok biyoloji ile ilgili sorular
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sorduklarini, bunu teknoloji ve astronominin takip ettigini tespit etmislerdir.
Cepni, Kiiciik ve Ayvaci (2006) tarafindan yapilan c¢alismada ise, 4. simf
Ogrencilerinin, en ¢ok diinya ve gezegenlerle, uzayla ve dinozorlarla ilgili
bilgiler 6grenmek istedikleri bulunmustur. Lagin-Simsek,(2007) tarafindan
yapilan ¢aligmada da, 6grencilerin en ¢ok biyoloji konulariyla ilgilendikleri,
bunu teknoloji, kimya, astronomi konularinin takip ettigi goriilmiistiir.

Yurtdisinda ¢ocuklarin fen konularina yonelik ilgileriyle ilgili caligmalar
bulunmasina ragmen, Tiirkiye’de bu konunun ihmal edildigi goriilmektedir.
Bagariy1 etkileyen faktorlerin baginda gelen ilgi ve tutum konusu ile ilgili
olarak, yapilan ¢alismalarda daha ¢ok tutum flizerinde duruldugu, 6grencilerin
derse yonelik tutumlarin1  Slgmeye yonelik caligmalar yapildigi, dolayisiyla
tutumu  belirleyecek Olgeklerin  gelistirildigi  gorilmektedir. Tiirkiye’de
ogrencilerin fen dersine yonelik ilgi diizeylerini belirleyecek bir 6lgegin
bulunmadig1 tespit edilmistir. Bu ylizden, c¢aligmalarda, Ogrencilerin fen
konularina yonelik ilgilerini belirlemek igin gegerli ve giivenilir bir 6lgme
aracina ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla, bu ¢alismada, 6grencilerin
fen konularina yonelik ilgilerini genel olarak belirleyebilecek bir oOlgek
gelistirmek hedeflenmektedir.

YONTEM

Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Betimsel arasgtirma yontemi,
simdiki olaylar1 6nceki bazi olaylarla iligskilendirerek olaylarin ortaya ¢ikma
sebebi ile ilgilendiginden (Best, 1970), verilerin toplanmasi ve siniflandirilmasi
amaciyla bu yontem kullanilmastir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin  evrenini, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, Kirsehir ilinde
bulunan ilkogretim okullarinda O6grenim goren Ogrenciler, arastirmanin
orneklemini ise, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Kirsehir Ili’nde bulanan bir
ilkdgretim okulunda 6grenim goren 6., 7., ve 8. siniftan toplam 167 ilkdgretim
Ogrencisi olugturmaktadir.

Arastirmanin O6rneklem biiyiikliigli incelendiginde; Comprey ve Lee (1992,
Akt., Osborne ve Costello, 2004)’nin smiflandirmasina gore ortalamadayken,
Olcekte bulunan madde sayisina gore siniflandirildiginda 6rneklem biiyiikligi
madde sayisinin 5 katindan biiyiik (Tavsancil, 2002) oldugu i¢in yeterli oldugu
kanisina varilmistir.

Olgegin Gelistirilmesi ile flgili Calismalar

Olgegin gelistirilmesine, ilgi maddelerinin olusturulmas ile baslanmistir. Bunun
icin Oncelikle Harty_ve Beall (1984) tarafindan gelistirilmis olan ilgi 6lcegi
(children’s science curiosity measure) baz alinmistir. Bu arastirmacilar
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tarafindan gelistirilmis olan O&lgekte yer alan 30 soru aynen alinmistir.
Literatiirde var olan dlgeklerin incelenmesiyle (Orug, 1993; Hofstein vd. (1981),
Dawson, 2000; Sencar, 2001; Baram-Tsabari ve Yarden, 2005) 54 maddeden
olusan bir havuz olusturulmustur. iki fen 6gretimcisi, bir alan dis1 6gretimci ile
bir fen ve teknoloji dersi dgretmeninden olusan bir kurul tarafindan madde
havuzu incelenmistir. Madde havuzunda yer alan ifadeler kurul tarafindan
kontrol edilmis, 6grencilerin ilgi alanlarina hitap edecek, giinliik hayatlarinda
kargilagma, deneyimleme ihtimallerinin oldugu durumlarn igerecek ifadeler
belirlenmeye ¢alisilmistir. Ayni zamanda secilen maddelerin fen ve teknoloji
dersi konular1 ile iligkili olmasma dikkat edilmistir. Yapilan tartigmalar
sonucunda 44 maddeden olusan bir 6lgek hazirlamstir. Olgegin bu hali dil
uzmani tarafindan kontrol edilmis, ifadelerin yalin ve net olmasma dikkat
edilmistir. Daha sonra 06l¢ek, 8 ilkdgretim Ggrencisine uygulanmistir, boylece
ifadelerin yeterince acik olup olmadigi kontrol edilmek istenmistir. Bu
Ogrencilerle  yapilan goriismeler sonucunda  diizeltmeler  yapilmustir.
Degerlendirme sonuglaria gore 44 ilgi maddesinin cevaplanma siiresinin 30
dakika olacagina karar verilmistir.

Ilgi 6lgeginde kullanilan olumlu maddeler i¢in “tamamen katiliyorum” (Spuan),
“katiltyorum”(4 puan), olumsuz maddeler iginse “katilmiyorum” (2 puan), “hig
katilmiyorum” (1 puan) ifadeleri kullanilmistir. Olumlu ve olumsuz bir fikir
icermeyen maddeler i¢in ise ‘“kararsizim” (3 puan) ifadesine yer verilmistir.

Olgegin son hali 184 ilkdgretim 6.,7._ve 8. smif dgrencilerine uygulanmustir.
Ancak, hatali ve kesik kodlamalar nedeniyle uygulanan oOlgeklerin 167’si
degerlendirmeye  alimmustir ~ Ogrenci  verileri  istatistiksel ~ olarak
degerlendirilerek, gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir.

Gecerlik calismasi

Gelistirilen fen konularina yonelik ilgi Slgeginin gecerlilik ¢alismasi, igerik
gecerliligi ve yap1 gegerliligi acisindan incelenmistir. Igerik gegerliliginde,
O0lgme aracinda bulunan maddelerin 0lgme aracina uygun olup olmadigini,
Ol¢iilmek istenen alani temsil edip etmedigi kontrol etmek i¢in uzman goriisiine
(Iki Fen Ogretimcisi, bir alan dis1 dgretimci ve bir fen ve teknoloji dersi
O0gretmeni) bagvurulmustur. Bunun i¢in 6nce bir grup uzman tarafindan 6lgme
amaclar1 ve bu amaglarin gerektirdigi icerigi temsil edip edemeyecegi (Tyler,
1971) tartisilmistir. Daha sonra yap1 gegerliligine bakilmigtir. Yap1 gecerliligi,
sonuglart ve sonuglarin ne ile baglantili oldugunu agiklar. Bir baska deyisle,
O0lgme aracinin soyut bir olguyu ne derece dogru Olgebildigini gosterir
(Tavsancil, 2002). Yap1 gecerliligini Olcebilmek icin faktér analizinden
yararlanilmastir.

Faktor analizi, ¢ok sayidaki degiskenden anlamli yapilara ulagsmak, olgek
maddelerinin 6l¢tiigii ve faktor adi verilen yap1 ya da yapilarn ortaya ¢ikarmak
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igin kullanilir. Boylece, maddelerin tagidigi faktor yiikleri dogrultusunda,
birbirleriyle iligki gosteren maddeler faktorleri olusturur (Turgut ve Baykul,
1992; Bryman & Cramer, 1997; Tezbasaran, 1997; Hovardaoglu ve Sezgin,
1998; Balci, 2001; Biiyiikoztiirk, 2002). Olgegin yap1 gecerligini saptamak igin
faktor analizi uygulanmigtir. Tavsancil’a (2002) gore faktdr analizinde,
orneklemden elde edilen verilerin yeterligini belirlemek icin Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) testi yapilmalidir. KMO, orneklemin ve Olgek maddeleri
arasindaki korelasyonun uygunlugu ile ilgili bir biiylikliktir. KMO degerlerinin
0.60’1n iizerinde olmasi kabul edilebilir degerler igermektedir (Kaiser, 1974).
Fen konularina yonelik ilgi 6lgeginin KMO degeri 0,685 oldugu icin kabul
edilebilir bir degerdir.

Tablo 1. Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Ol¢iim ve Barlett’s Test
Sonuglari

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem 0,685
Olgiim Deger Yeterligi

Barlett Testi Yaklasik Ki-Kare Degeri 1.160,35 Sd= 406 P=0.00

Tablo 1 incelendiginde, fen konularina yonelik ilgi 6l¢egi Kaiser-Mayer-Olkin
(KMO) degerinin 0,685, Barlett degerinin 1.160,35 oldugu goriilmektedir. Elde
edilen bu degerler yiiksek degerler olarak bulunmustur. Boylelikle sonuglar,
faktor analizinin uygulanabilirligini ve maddeler arasindaki korelasyonun
oldugunu goéstermektedir.

Biiyiikoztiirk’e (2002) gore, faktor analizinde ayni yapiy1 6lgmeyen maddelerin
ayiklanmasina ve faktér sayisina karar verirken su oOlgiitler dikkate alinir:
Ozdegeri 1 ve daha yiiksek maddeler 6nemli faktorler olarak almir. Agiklanan
varyans oraninin yiiksek olmasi, ilgili yapiyr iyi Olgtiigiinliin gostergesidir.
Faktoriin tanimladigr maddeyi 6lgmesi i¢in o faktdrle olan iliskisini gdsteren
faktor yiik degerinin 0.45 ve daha yiiksek olmasi tercih edilir. Ancak az
sayidaki madde icin yiik degeri 0.30’a kadar diisiiriilebilir. Ayrica yiiksek iki
faktor yiikii arasindaki fark ise en az 0.10 olmalidir. Bu arastirmada bir
maddenin bir faktérde yer almasi i¢in yukarida belirtilen ilkeler temel
almmustir.

Faktor analizine temel bilesenler analizi ile baglanmistir. 44 maddenin faktor
analizi yapilmistir. Madde toplam korelasyonlari incelendiginde 0.30’un altinda
deger alan madde bulunmamistir. Bir maddenin dl¢ekten ¢ikarilmasi igin madde
silinerek alfa katsayisindaki ve 6l¢ek ortalamasindaki (Bulus, 2001; Dag, 2002;
Ozgiiven, 1994; Tekin, 1996; Turgut, 1997). Degisimine bakilmistir. Belirtilen
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referanslar dogrultusunda, birden fazla faktor altinda yer alan maddeler 6lgekten
cikarilarak iglemler tekrar edilmistir. 44 soruluk 6l¢ekte yer alan 1., 4., 7., 9.,
10., 13., 22., 25., 29., 30., 31., 32., 34, 35, 37., 38. ve 42. maddeler
cikarildiginda daha iyi sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Olgekteki diger 27
maddenin ortak varyanst 0.16 ile 0.75 arasinda degismistir. Maddelerin
O0zdegeri 1’den biiyllk 6 faktorde toplandigi gozlenmistir. Alt1 faktdriin
acikladig1 varyans miktari yiizde 49.56’dir.Olgekten 17 madde cikartildiktan
sonraki faktorler ve madde numaralari Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Ol¢egin Boyutlarinn icerikleri

Faktorler Ilgi madde no Faktorlerin igerikleri

1. faktor 3,14,16,17,20,27,28,40 Dogay1 kesfetme

2. faktor 6,8,26,39,44 Sebep sonug iligkileri ile kesfetme

3. faktor 12,15,18,23 Dogayi inceleme, gézlem yapma

4. faktor 19,21,24 Fen  konularim  giinlik  hayatla
iliskilendirme

5. faktor 2,5,41,43 Fen konularmi kitle iletisim araglari
yardimiyla takip etme

6. faktor 11,33,36 Bireysel ilgi

Ayrica faktor sayisina karar vermek i¢in ¢izgi (Scree) grafigi de incelenmistir.

1 3 5 T 9 41 13 45 I 49 21 23 25 2F 29
faktor sayisi

Sekil 1. Cizgi (Scree) Grafigi
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Yukaridaki ¢izgi grafigi incelendiginde, birinci faktdrden sonra yiiksek ivmeli
bir diisiis oldugu gozlenmektedir. Bu durum, ilgi 6l¢eginin tek faktorlii olma
olasihigmi diisiindiirmektedir. Biiyiikoztirk’e (2002) gore grafikteki yiiksek
ivmeli, hizli disiisler 6nemli faktor sayisini verir. Yatay ¢izgiler ise varyansi
aciklama katkisinin birbirine yakin oldugunu gosterir. Bunun iizerine faktor
dondiirme teknigi uygulanmistir. Dik ve egik dondiirme yaklagimlarindan dik
dondiirme, dik dondiirme tekniklerinden ise varimax ve equamax sosyal
bilimler i¢in uygundur. Her iki teknik de maddelerin yiik degerini bir faktorde
1’e, digerinde ise 0’a yaklastirmayir amaglar. Boylece faktorler, kendileriyle
yiliksek iliski veren maddeleri bulur ve maddeler daha kolay yorumlanir
(Bryman & Cramer, 1997; Biiylikoztlirk, 2002; Turgut & Baykul, 1992).
Belirtilen referanslarin da 6nerdigi gibi, 6lcek maddelerinin birbirinden iliskisiz
faktorlere ayrismasi igin ¢esitli faktor dondiirme teknikleri denenmis ve kolay
yorumlanabilir sonuca Equamax dondiirme teknigi ile ulasilmis ve bulgular
Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. ilgi Olcegi Maddelerinin Equamax Doéndiirme Sonrasi Faktor
Degerleri

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5 Faktor 6
Ozdeger= 4,68 Ozdeger=2,43 Ozdeger=1,86 Ozdeger=1,59 Ozdeger=1,45 Ozdeger=1,35
Varyans%-= 17,35 Varyans%=8,99 Varyans%=6,91 Varyans%=5,90 Varyans%=5,39 Varyans%=5,00

M ov YD M ov YD M ov YD M ov YD M ov YD M ov YD
N N N N N N

3 03 05 6 05 05 12 04 05 19 05 07 2 04 06 11 05 07
8 4 7 8 6 7 9 1 4 5 8 4
14 04 06 8 02 05 15 05 07 21 04 04 5 04 04 33 04 05
3 5 9 2 8 1 8 7 0 7 2 6
16 05 05 26 04 06 18 04 06 24 06 07 4 05 06 36 06 05
0 9 9 6 9 5 7 5 4 4 1 8
17 04 06 39 05 05 23 04 04 4305 06
2 1 2 3 9 6 8 0

20 04 04 44 04 06

27 0.4 0.4

28 05 06

4 5
40 04 0,4
9 7
MN: Madde no OV: Ortak varyans YD: Faktor yiik degeri

Tablo 3 incelendiginde, Equamax doéndiirme sonrast fen konularina
yonelik ilgi maddelerinin ortak varyansi o0.29 ile 0.67 arasinda, yiik
degerleri ise 0.46 ile 0.75 arasinda toplanmustir. Alt1 faktoriin agikladig:
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varyans miktar1 yiizde 49.56’dur. Bunun yaklagik ylizde 17’si birinci, 9’'u
ikinci, 7’si igtincd, 6’s1 dordiinci, 5'i besinci ve 5i de altinai faktordedir.

Giivenirlik Hesaplama Asamasi

[lgi maddelerini igeren &lcek, yukarida ifade edilen islemlerden gectikten
sonra, 6n denemesi ilk olarak 44 ilgi maddesi halinde hazirlanmis ve
ilk6gretim 6. 7. ve 8. smufta Ogrenim goren toplam 167 Ogrenciye
uygulanmigtir. Her smif i¢in 6grenci sayisinin esit olmasma dikkat
edilmistir. Yapilan bu 6n uygulamadan elde edilen veriler SPSS programi
ile analiz edilerek giivenirligi belirlenmistir. Baslangicta hazirlanan 44
maddeden 17 tanesi (1., 4., 7., 9., 10., 13., 22., 25., 29., 30., 3., 32., 34., 35.,
37., 38. ve 42. maddeler) yapilan istatistiksel analizler sonrasinda gegerligi
ve giivenirligi diisiirdiigti icin 6lgekten cikarilmistir.

21'i olumly, 6’s1 olumsuz olmak iizere toplam 27 maddelik bu 6lgek (EK-1)
icin belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi o=0.79 olarak
bulunmustur. Elde edilen bu giivenirlik katsayisi egitim ve sosyal bilgiler
alaninda gtivenirligi yiiksek olan bir 6l¢ek olarak degerlendirilmektedir.

Ayrica 6lcek maddelerinin iki yari test koreldsyonu ile giivenirligi de Tablo
4’te gosterilmektedir.

Tablo 4. Fen Konularina Yénelik ilgi Olcegi Faktorlerinin iki Yar:
Test Korelasyonu ile Testin Giivenirlik Degerleri

Fen Konularmma Yénelik Ilgi Olgegi  Faktérlerinin Iki Yar1 Test
Korelasyonu ile Testin Giivenirligi Degerleri

Spearman Brown-esit iki yar1 .81

Spearman Brown- egit olmayan iki yar1 .82

Tablo 4 incelendiginde, Olgegin iki yarisi arasindaki koreldsyonlar ile
Cronbach Alpha degerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir.

TARTISMA

Bu ¢alismada, o6grencilerin fen konularina yonelik ilgilerinin
belirlenmesine yardimci gegerli ve gilivenilir bir Olgek gelistirilmesi
hedeflenmistir. Derslerindeki basariy1 belirleyen faktorlerden biri olan
ogrencinin ders icerigine yonelik ilgisi, egitim arastirmalarinda siklikla
ihmal edilmektedir. Oysa ki, 6grencinin ilgi duydugu konuda daha
basarili ve istekli olacag: bilinen bir gercektir.
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Aragtirmalarda, tutum ve ilgi birbirleri ile igice kavramlar olarak
kullanilmaktadir. Egitim aragtirmalarinda, genel egilim 6grencilerin derse
yonelik tutumunu 6lgmek yoniindedir. Bu kisimda ilgi ve tutum
arasindaki farki iyi belirlemek gerekmektedir. Bunun igin once ilgi ile
tutumun tanimina bakilmalidir.

Roe (1964) ilgiyi “bir kimsenin 6zel bir ¢aba sarfetmeden, dikkat ettigi,
gozledigi, tizerinde durup disindigii ve zevk alarak yaptigi seyler”
seklinde tanimlamaktadir. (Akt: Ozgiiven, 1994).

Tutum ise, bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi
kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazirolus hali veya
egilimidir seklinde tanimlanmaktadir. Tutumlar, tutumun konusu olan
objeye yonelik inanglardan kaynaklanir. Tutumlarla inanglar daima
birlikte bulunurlar. Bir tutuma eglik eden inanca “kan1” ad1 verilmektedir.
Insanlar duygu ve kanilarina uygun olarak hareket etme egilimindedirler
(Ozgiiven, 1994: 353). Tutum goézlenebilen bir davranis degil, davranisa
hazirlayic1 bir egilimdir (Kagitcibasi, 1979). Ilgi ile tutum tanimlar
kargilagtirildiginda, ilginin kisiye, objeye ya da faaliyetlere ydnelik
zorlamasiz, kendiliginden bir davranis oldugu, tercihe dayandig, kisinin
enerjisini yogunlastirdigi ve yapmaktan doyum sagladigi etkinlikler
oldugu (Ozgiiven, 1994: 269) dikkat cekmektedir. Tutum ise icerisinde
¢ok fazla etkeni barindirmakta, kisinin yasadigi ¢evre, icinde bulundugu
kiiltiir ve deneyimleri, 6nyargilar kisinin tutumunu etkilemektedir. Bu
nedenle, geligtirilmeye caligilan Olgekte, ilgi Olcegi hazirlanirken
ogrencilerin kendiliginden yaptiklari, eyleme dontik ifadelere yer
verilmeye calisilmistir. Tutum o6l¢gmeye yonelik olusturulan o6lgeklerde
maddeler, ¢cogunlukla bahsi gegen konuya yonelik hoslanma, sevme
seklinde ifade edilmektedir. Bu calisma dahilinde olusturulmaya calisilan
ilgi 6lceginde, sevme ve hoglanma ifadelerinin yani sira, merak etme (6rn:
Gilineg batarken gokylizinde olusan renklere neyin neden oldugunu
merak ederim), sevme (6rn: Geceleri gokyliztinii ve yildizlar seyretmeyi
severim, uzay yolculugu hakkindaki sorular1 cevaplamak i¢in arastirma
yapmayi severim. ), ilgi cekme (6rn; Fen ve bilim miizeleri ilgimi ¢eker);
keyif alma (6rn: Oyuncaklarin nasil ¢aligtigin1 6grenmek amaciyla i¢lerini
agmak eglencelidir) gibi ifadelere yer verilmistir. Ayrica, ilgi 6l¢eginin
maddelerini tutum maddelerinden ayiran 6nemli bir diger ozellik, fen
konularyla ilgili 6zel, ayrintili ifadelere yer verilmis olmasidir. Ornegin,
ogrencilerin biyoloji konularina yonelik ilgi durumlarini belirmelemek
amaciyla hayvanlarla, bitkilerle ilgili sorularin sorulmasi gibi.
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SONUC VE ONERILER

Arastirmacilar tarafindan O6grencilerin fen konularina yonelik
ilgilerini belirlemek amaciyla gecerli ve giivenilir bir “Fen Konularina
Yonelik Ilgi Olcegi” gelistirilmeye calisilmistir.

Olgek, literatiir ve 2005 Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi
g6z Oniine alinarak gelistirilmistir. Fen konularina yonelik ilgi 6l¢egi yap1
ve igerik gecerligi acisindan incelenmis, giivenirlik katsayisi 0.79
bulunmustur. Olgek, faktér analizine gore 6 ilgi faktériinden olusan 5i
likert tipinde gecerli ve giivenilir bir 6lcektir. Olcekte yer alan maddelerde
fen konularini igeren ayrintili ve eyleme yonelik ifadelerden yararlanildig:
icin 6grencilerin fen konularina yonelik ilgileri hakkinda daha detayl: bilgi
edinmede yararl olacagi diistiniilmektedir._Dolayisiyla, 6lgek, ilkogretim
ogrencilerinin ilgilerini 6grenmek isteyen arastirmacilar icin bir kaynak
olmasi agisindan 6nemlidir.

KAYNAKLAR

Balci, A. (2001). Sosyal Bilimlerde Arastirma: Yéntem, Teknik Ve Ilkeler. Ankara:
Pegema Yayincilik.

Baram-Tsabari, A. & Yarden A. (2005). “Characterizing Children’s Spontaneous
Interests in Science and Technology”. International Journal of Science
Education, 27(7): 803-826.

Best, J. W. (1970). Research in Education. Englewood Cliffs, NJ: Prentice- Hall.

Bilgin, 1., Ozarslan, M. & Bahar, M. (2006). “[lkégretim 8. Simif Alan Bagimh ve
Bagimsiz Bilissel Stile Sahip Ogrencilerin Fen Dersine Karst Tutum ve
Maddenin Dogast Konusundaki Basarilarinin Karsilastinlmasi”. VIL.
Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, Ankara.

Boone, W. J. (1997). “Science Attitudes of Selected Middle School Students in
China: A Preliminary Investigation of Similarities And Differences As
A Function Of Gender”. School Science and Mathematics, 97 (2): 96-
103.

Bryman, A. & Cramer, D. (1997). Quantitative Data Analysis With Spss For
Windows: A Guide For Social Scientists. New York: Routledge.

Budak, E. (2001). Universite analitik kimya laboratuarlarinda égrencilerin
kavramsal degisimi, basarisi, tutumu ve algilamalar (iizerine
yapilandirict  6gretim  yonteminin etkileri. Yayinlanmamis Yiksek
lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisli, Ankara.

Bulus, M. (2001). “Kisi Algi Olgeginin Ogretmen Adaylart Icin Giivenirlik ve
Gegerlik Calismasi”. Egitim Arastirmalarn Dergisi, 5, 29-35.

Biiyiikéztiirk, S. (2002). Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitabi. Ankara:
PegemA Yayincilik.



38 Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (Aralik 2009)

Creese, M. J. (1990). “Students’ Attitudes to Science Education: A Preliminary
Survey”. Eduational Reserach, 32 (3): 218_224.

Cepni, S., Kiiciik, M. & Ayvaci, H. S. (2006). flkégretim 4. Simif Ogrencilerinin Fen
Bilgisi Dersine Kars: llgilerinin Belirlenmesi. V1. Ulusal Fen Bilimleri
ve Matematik Egitimi Kongresi Bildiriler Kitab, Cilt I: 258-265.

Dag, 1. (2002). “Kontrol odagi élcegi (KOO): Olgek gelistirme, giivenirlik ve gecerlik
calismast”. Tiirk Psikoloji Dergisi, 17, 77-90.

Dawson, C. (2000). “Upper primary boys’ and girls’ interest in science: have they
changed since 1980?”. International journal of science education,
22(6): 557-570.

Ekici, G., (2002). “Biyoloji Ogretmenlerinin Laboratuvar1 Dersine Yénelik Tutum
Olgegi (Boldytd)”. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.
22, 62-66.

Geban, O., Ertepinar, H., Yilmaz, G., Atlan, A. & Sahbaz, O. (1994). Bilgisayar
Destekli Egitimin Ogrencilerin Fen Bilgisi Basarilarina ve Fen Bilgisi
flgilerine Etkisi. 1. Ulusal Fen Bilimleri Egitimi Sempozyumu, Dokuz
Eyliil Universitesi, Izmir.

Greenfield, T. A. (1997). “Gender and grade level- Differences in science interest
and participation”. Science Education, 81: 259-276.

Harty, H. & Beall, D. (1984). “Toward the development of a children’s science
curiosity measure”. Journal of Research in Science Teaching, 21(4):
425-436.

Hofstein, A., Ben-Zvi, R. ve Welch, W. W. (1981). “Some aspects of scientific
curiosity in secondary school students”. Science Education, 65(2):
229-235.

Hovardaoglu, S. & Sezgin, N. (1998). Egitimde ve psikolojide 6lgme standartlan.
Ankara: Tiirk Psikologlar Dernegi ve OSYM yayinu.

Tiirk Dil Kurumu (TDK) internet Adresi;

http L http://tdkterim.gov.tr/bts/?kategori=veritbn&kelimesec=166676
(10.10.2010 tarihinde alinmigtir.)

Kagitcibasi, C. (1979). Insan ve Insanlar. Istanbul: Evrim Basim Yayim dagitim, 3.
basim.

Kaiser, H.F. (1974). “An index of factorial simplicity”. Psychometrika, 39, 31-6.

Kind, P., James, K. & Barmby, P. (2007). “Developing attitudes towards science
measures”. Internatial Journal of Science Education, 29 (7): 871-893.

Lagin-Simsek, C.(2007). Ogrenciler Fen ve Teknoloji Dersinde Ne Ogrenmek
Istiyorlar?. V1. Ulusal Simf Ogretmenligi Egitimi Kongresinde
Sunulan Bildiri (27-29 Nisan 2007), Anadolu Universitesi, Eskisehir.
(Bildiriler Kitabr s. 39-42).

Nuhoglu, H. & Yal¢in, N., (2004). “Fizik Laboratuvarina Yénelik Bir Tutum
Olceginin  Gelistirilmesi  ve ~ Ogretmen  Adaylarimin  Fizik



The Journal of SAU Education Faculty, 18 (December 2009) 39

Laboratuvarina  Yénelik Tutumlarimin  Degerlendirilmesi”.  Gazi
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 5, 2: 317-327.

Nuhoglu, H. (2008). “llkdgretim Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Bir Tutum
Olcedinin Geligtirilmesi”. 1lkdgretim Online, 7(3), 627-639.

Orug, M. (1993). flkégretim Okulu II. Kademe Ogrencilerinin Fen Tutumlari ile Fen
Basarilart Arasindaki [ligki. Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Osborne, J., Simon, S., and Collins, S. (2003). “Attitudes Towards Science: A review
of the Literature and its Implications”. International Journal of
Science Education, 25(9): 1049-1079.

Osborne, J. W. & Costello, A. B. (2004). “Sample size and subject to item ratio in
principal components analysis”. Practical Assessment, Research &
Evaluation, 9(u1). Retrieved October 14, 2007 from
http://PAREonline.net/getvn.asp?v=9&n=u1

Ozgiiven, 1.E. (1994). Psikolojik testler. Ankara: Yeni Dogus Matbaas.

Pell, T. & Jarvis, T. (2001). “Developing attitude to science scales for use with
children of ages from 5 to n”. Internatial Journal of Science
Education, 23 (8): 847-862.

Reid, N. & Skryabina, E. A. (2002). “Attitudes toward phsics”. Research in Science
and Technology Education, 20 (1): 67-81.

Selvi, K. (1996). “Tutumlarin Olciilmesi ve Program Dederlendirme. Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6 (2), 39-53.

Sencar, S. (2001). The Effect of Gender on Different Categories of Ninth Grade
Students’ Misconception Corcerning Simle Electric Circuits. Ankara:
Middle East Technical University.

Tavsancil, E. (2002). Tutumlarin Ol¢iilmesi ve Spss Ile Veri Analizi. Ankara: Nobel
Yayinlari.

Tekin, H. (1996). Egitimde Ol¢cme ve Degerlendirme. Ankara: Yarg: yayinlari, no:
17.

Tezbasaran, A. (1997). Likert Tipi Olcek Gelistirme Kilavuzu. ikinci baski, Tiirk
Psikologlar Dernegi Yayini, Ankara.

Turgut, M. F. & Baykul, Y. (1992). Olcekleme Teknikleri. OSYM Yayini, Ankara.

Turgut, M.F. (1997). Egitimde Ol¢cme ve Degerlendirme Metodlar1. Ankara: Giil
Yayinevi.

Tyler, L. E., (1971). Test and Measurement. Second Edition Prentice- Hall.

Tiirkmen, L. (2003). Fen Bilgisi Egitiminde Tutumla Ilgili Calismalardan Secilmis
Aragtirmalar. Egitim ve Bilim, 28 (130): 63-74.



40 Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (Aralik 2009)

EK 1: FEN KONULARINA YONELIK iLGi OLCEGI

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum

Karasizim

Katilmiyorum
Hi¢ Katilmiyorum

1. Cevreden yaprak ve benzeri seyler toplamak hosuma gider.

2. Geceleri gokyiiziinii ve yildizlar seyretmeyi severim.

3. Hayvanlar hakkinda bilgi veren kitaplar ilgimi ¢ekmez

4. Gokkusaginin nasil olustugunu merak ederim.

5. Riizgar1 neyin meydana getirdigini 6grenmek isterim.

6. Oyuncaklarm nasil ¢alistigini 6grenmek amaciyla iglerini agmak
eglencelidir.

7. Gezegenler ve yildizlar hakkinda konusmay1 sevmem.

8. Fen ile ilgili televizyon programlarini izlemeyi sevmem.

9. Biiyiitecle kiigiik nesnelere bakmay1 sevmem.

10. Cevrede yiiriimek ve bitki ve hayvanlara bakmak eglencelidir.

11. Cigek yetistirmeyi severim.

12. Hayvanlarin nasil davrandigini izlemek i¢in hayvanat bahgesini
ziyaret etmeyi sevmem.

13. | Uzay mekikleri hakkinda televizyonda ¢ikan haberleri severim.

14. | Dinozor kemikleri gérmek amaciyla bir miizeyi ziyaret etmek
isterim.

15. | Insanlarin astronotlarin ne gdrdiigii ve ne yaptigi hakkindaki
konugmalarini dinlemek sikicidir.

16. | Cisimlerin ne kadar biiyiik oldugunu gérmek i¢in dl¢iim yapmay1
severim.

17. | Uzay yolculugu hakkindaki sorulari cevaplamak igin arastirma
yapmayi severim.

18. | Giines batarken gokyiiziinde olusan renklere neyin neden
oldugunu merak ederim.

19. Bulutlarin gokyiiziindeki hareketlerini izlemeyi severim.

20. Kelebekleri izlemeyi sevmem.

21. Evde bir fen laboratuarimin olmasini isterim.

22. | Elektrikli aletler ilgimi ¢eker.

23. | Aspirinin i¢inde ne oldugunu merak ederim.

24. | Fen ve bilim miizeleri ilgimi ¢eker.

25. Belgesel filmler ilgimi ¢ekmez.

26. Okudugum kitaplarda, izledigim filmlerde fen ve teknolojiye
iligkin seyler dikkatimi ¢eker.

27. | Denizlerin neden tuzlu oldugunu merak ederim
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THE DEVELOPMENT OF A RELIABLE AND VALID CRUOSITY SCALE FOR
SCIENCE SUBJECTS

SUMMARY

Purpose and significance: The aim of this study is to develop a valid and
reliable scale to determine students’ curiosity toward science subjects. In
literature about educational researches, the relationship between students’
attitudes and their success in lessons mostly evaluated. Students’ interest and
curiosity about lessons subjects mostly neglected. This situation is similar for the
researches in science education. Students’ interest/curiosity level is important in
science education because this lessons subjects are mostly about facts and events,
students’ can observe in daily life. But, researches results show that students’
don't like science lessons and have low attitude level. However, it is not enough
to measure student attitudes but their interest to the lessons should be evaluated.
In Turkey, there is not a scale which assets the level of student interest to science
subject. That’s why; the aim of this study is to prepare a scale to measure student
curiosity/interest level to science.

Methods: This study is a descriptive research. To prepare a curiosity scale, firstly,
literature has been investigated. Previous scales which have been used to
measure students’ level of interest to science subjects have been revised. After
this revise, a item pool have been build up. Two science educators and one
science and technology teacher discussed to select the items which are mostly
about facts and events students’ observe in their daily life and they paid attention
to select to items which are related to science and technology lessons subjects. 44
items have been selected. A philologist have been check the items whether they
are simple and open. 5 Likert scale to determine the level of curiosity towards
science subjects of elementary school students has been prepared. The first form
of the scale had 44 items. The first form of the scale has been applied to 184
students’ who were at grade 6, 7 and 8. The statistical analyses have been done
through the given answers. Factor analyses were done and the Cronbach a value
was found as 0,79. Items have been gathered into six factors.

Results: After the statically process, the last form has been given to the scale.
The last form of the scale had 27 items.

Discussions: In science education researches, students’ interest and curiosity
about science subjects were commonly neglected. In this study, a scale to
measure students’ curiosity about science subjects has been prepared. Student
interest and curiosity are as important as their attitudes. That’s why; it suggested
that in science education researches, student interest and curiosity should be
taken into account. It is thought that this scale can be used for this aim.
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FEN ve TEKNOLOJi OGRETIMINDE PROBLEME DAYALI
OGRENMENIN USTUN ZEKALI ve NORMAL OGRENCILERIN
MOTIiIVASYON DUZEYLERINE ETKiSi

Esra Kanli' Serap Emir
oz

Arastirmada, farkli biligsel 6zelliklere sahip istlin zekali 6grencilere yonelik, onlarin
akademik beklentilerini karsilayacak bir Fen ve Teknoloji programinin gelistirilmesi,
uygulanmasi, etkililiginin sinanmasi ve motivasyon diizeylerine etkisinin arastirilmasi
amagclanmistir. Calisma, Istanbul ilinde, {istiin zekal ¢ocuklara farklilastirilmis bir egitim
programi uygulanilan Beyazit Ford Otosan ilkégretim Okulunda, 6. sinifa devam eden 25'i
deney, 23’ de kontrol grubundaki toplam 48 6grenci tizerinde gergeklestirilmigtir. Deney
grubundaki O6grencilere “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesi probleme dayali 6grenmeyi
temele alan farklilagtirilmis program uygulanirken, kontrol grubundaki 6grenciler mevcut
Ogretmenleriyle ve ogrenme siireglerine herhangi bir miidahalede bulunulmaksizin
derslerini islemeye devam etmiglerdir.

Arastirma kapsamindaki verilerin toplanmasi icin Fen Ogrenimine Yonelik
Motivasyon Olgegi kullanilmustir. Istatistiksel analizlerde non-parametric Mann Whitney-
U testi ve Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, tstiin zekali 6grencilere yonelik hazirlanan programinin 6grencilerin
motivasyon diizeylerini olumlu etkiledigi gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji Ogretimi, Ustiin Zekali Birey, Probleme Dayali
C)grenme, Motivasyon

THE EFFECT OF PROBLEM BASED LEARNING IN SCIENCE
AND TECHNOLOGY TO THE MOTIVATION LEVELS OF
GIFTED AND NORMAL STUDENTS

ABSTRACT

In the present research it has been aimed to develop, administer and test the effects of a
Science and Technology program on gifted and normal learners’ motivation levels. The
research has been carried on Beyazit ford-Otosan Primary School in which a special
program has been carried in by Istanbul University Department of Special Education, and
enrolls gifted learners. The study group of the research consisted from 48 sixth graders, 25
of them were included in experimental group whereas 23 of them were in the control
group. In the experimental group, the students received a differentiated education about
the unit “Electricity in Our Lives”, whereas the students in control group received no
intervention and continued their regular education with their regular science and
technology teacher.

The research data was derived from “Students’ Motivation toward Science Learning
Questionnaire (SMTSL)” which is developed by Tuan, Chin and Shieh (2005). Non-
parametric MannWhitney-U and Wilcoxon Signed Rank tests were applied in order to
analyze the statistical data. The findings of the research showed that the program that is
developed by gifted learners have positive effects on students’ motivation levels.

) Ars .Gér. Uzm., Istanbul Universitesi Ozel Egitim Boliimii, Ustiin Zekalilar Egitimi A.B.D.
* Yrd. Doc. Dr., istanbul Universitesi Ozel Egitim Boliimii, Ustiin Zekahlar Egitimi A.B.D.
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Keywords: Science and Technology Education, Gifted Individual, Problem-based
Learning, Motivation

GIRIS

Bir toplumun ilerlemesi ve g¢agdaslagmasi i¢in bilim ve teknolojideki
ilerlemelere uyum saglamasi ve daha oOnemlisi bu yenilikleri dretmesi
gerekmektedir. Giiniimiiz diinyasinda bireylerden beklenen 6nceki yiizyillarda
oldugu gibi bilgiyi zihninde depolayan kisiler olmalarindan ziyade bilgiyi
kullanabilen kisiler olmalaridir. Bireylerin bilgiyi kullanabilme becerisini
kazanabilmeleri ise ancak ve ancak planli ve sistemli bir egitim ile miimkiin
olabilmektedir. Toplumlarin bilimsel ve diisinsel temellerde ilerlemesine en fazla
destek saglayan gruplardan biri ise {istiin zekali bireylerdir. Ustiin zekali bireyler
sadece kendilerinin degil i¢inde bulunduklar: toplumlarinda ilerlemesi i¢in ¢ok
biiyiik 6nem arz etmektedirler.

Bu baglamda kavrami daha iyi anlayabilmek adina dstiin zeka ve
yetenek ile ilgili yapilmis tanimlar1 incelemenin faydali olacag distiniilmektedir.
Gagné’ye gore ustinliik, bireyin kendi yasitlarinin en azindan %io’undan daha
yukarida olan, en az bir yetenek alaninda sahip olunan ve egitilmeden
kendiliginden ortaya ¢ikan dogal vyeteneklere sahip olunmast olarak
tanimlanmaktadir. Yetenek ise; sistematik olarak gelistirilmis yliksek beceriler ve
en az bir beceri alaninda yasitlarinin en azindan %io’dan daha st diizeyde
bilgiye sahip olmasi olarak tanimlanmaktadir (Gagné, 2003).

Tannenbaum (2003) ise taniminda, Gstiin ¢ocuklari ahlaki, fiziksel,
duygusal, sosyal, entelektiiel ya da estetik alanlarda 6rnek gosterilecek tiretken
bireyler olma potansiyelleri olan g¢ocuklar olarak gostermistir. Renzulli (1977)
tarafindan ortaya konulan ve tiim diinyada kabul goren tanimina gore astiinlitk
birbiri ile etkilesim igerisindeki ti¢ temel 6zelligin neticesinde ortaya ¢ikmaktadir.
Bu ti¢ 6zellik normalin tstiindeki genel yetenek; motivasyon (goreve adanmiglik)
ve yliksek diizeyde yaraticiliktir. Genel yiiksek yetenekler, sézciik akiciligi, s6zel
ve sayisal muhakeme, soyut diigtinebilme, bilgilerin hizli, saglikli ve secici olarak
ammsanmasidir. Ozel yetenekler ise; resim, dans, miizik, tiyatro gibi, sanat ve
matematik, fen, kimya gibi teknik alanlardaki yeteneklerdir. Ozellik
kiimelerinden ikincisi olan yaraticilik, yeni disiinceler olusturmay: ve bunlarn
yeni problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilmeyi icermektedir. Motivasyon ise,
Ustiin ig, gorev yliklenme yeteneginidir. Yaraticilik ve motivasyon kiimelerindeki
ozellikler degiskendir ve uygun egitimle gelistirilebilir, oysa normalin tstiindeki
yetenek kiimesi kalicidir. Bireyin dstiin olarak nitelendirilmesi i¢in dogustan
getirdigi yeteneklere bagli oldugu kadar, uygun egitime, ¢evre ve kisilik 6gelerine
de baglidir (Renzulli, 1977; Davashgil, 2004).
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Ustiin Zekal1 ve Yetenekli Ogrencilerde Fen Bilimleri Egitimi ve Probleme
Dayali Ogrenme

Ustiin zekali ve yetenekli bireyler sahip olduklar bilissel, duyussal ve
gelisimsel 6zelliklerindeki farkliliklardan dolay: kendilerine has 6zelliklerine ve
ihtiyaclarina uygun bir egitime ihtiyac duyarlar. Ustiinliigiin taniminda var olan
cesitlilik Gstiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitimi konusunda da kendini
gostermektedir. Egitimciler Gistiin zekali ve yetenekli bireyin ilerlemesine nasil
yardima olabilirler? Bu cevabi oldukga zor olan bir sorudur, zira Gstiin zekali ve
yetenekli bireylerin hayatlarini etkileyen seylerle ilgili yapilan aragtirmalar
cogunlukla ailenin rolii, motivasyon gibi i¢sel faktorlerin rol, istek ve amaglarin
veya sansin roli gibi olgularla iligkilidir (VanTassel-Baska, 2000).

Bircok farkli agidan bakildiginda fen egitiminin giiniimiiz diinyasinin en
onemli alanlarindan biri oldugunu goérmekteyiz. O halde yaratict ve yetenekli
ogrencilerimizi fen bilimleri alanlarinda kariyer yapmalar: i¢in yonlendirmenin
modern hayatin ve insanligin ilerlemesi i¢cin kaginilmaz oldugunu diisinmek
yanhs olmaz. Ustiin zekal ve yetenekli bireyler fen bilimlerine karsi genellikle bir
i¢ motivasyona sahiptirler. Bu sebepten onlarin bu alanda tanilanip ihtiyaglar
olan uygun egitimi almalarinin saglanmasi sadece iilkemiz i¢in degil tiim insanlik
icin gereklidir.

Fen bilimlerindeki yetenek gelisiminin stireci, bir bilim insani olma
yolundaki stireci de yansitmaktadir. Piirto (1999), yetenek gelisimini biligsel
kapasite, genetik ve kisisel 6zelliklerin aile, okul ve toplum tarafindan etkilenen
¢ok yiizli bir fenomen olarak gérmektedir. Albert (1980) ise stiinliige erigmek
i¢in iki transformasyonun olmasi gerektigini ileri stirmistiir. Birincisi akademik
Ustiinligin yaraticr Gstiinliige donistirilmesi, ikincisi ise yaraticiigin basariya
gotiiren yetenek, giidii ve degerlere doniigtiiriilmesidir (Akt. Pyryt, 2000). Fen
bilimleri alaninda istiin yetenek sahibi bireylerin tanilanmasi onlara dogru
egitimin verilebilmesi adina blyitk 6nem tagimaktadir. Fakat tamilama
sirecindeki zorluklardan bir tanesi yetenek ve potansiyelin ayrigtirilmasidir.
Tanilamadaki bir diger zorluk ise insanlarin fen ile ilgili sahip olduklar {istii
kapal: fikirlerdir. Bircoklar: i¢in fen bilimlerinde {istiinliige sahip olmak demek
birgok enteresan fenomeni biliyor olmak demektir. Mesela dinazorlarla ¢ok ilgili
olan, onlarin bitiin isimlerini sayabilen bir c¢ocuk genellikle Gstiin olarak
nitelendirilir, fakat bu tek basina yeterli degildir. Asil 6nemli olan bilgiyi bulma
ve kullanma yoniindeki tutku ve becerilerdir (Watters, 2004).

Ustiinlerin egitimi ile ilgili alan yazin incelendiginde bircok model,
egitimlerinde takip edilecek stratejiler ve oOneriler bulunsa da fen bilimleri
alaninda uygulanmis ve etkinligi ispatlanmis ¢ok az Ornekle karsilagmaktayiz.
Johnsen ve Ryser (1996) normal siniflarda egitime devam eden istiin zekali
ogrenciler icin 5 farklilagtirma stratejisinin uygulanabilecegini belirtmisgtir.
Bunlar; igerigi modifiye etmek, 6grencilerin tercihlerini dikkate almak, 6gretimin
hizin1 degistirmek, esnek bir simif ortami yaratmak ve spesifik Ggretimsel
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stratejileri kullanmaktir. Ogrencilerin basarisimi arttiran, elestirel ve yaratici
disiinmeyi destekleyen 6gretimsel stratejileri kullanmanin tstiin zekali bireylerin
egitimindeki en 6nemli noktalardan biri oldugunu vurgulayan pek ¢ok aragtirma
bulunmaktadir (Johnsen & Ryser, 1996). Stepanek (1999) ise iistiin zekali ve
yetenekli bireylerin fen ve matematik egitimlerinde siireci farklilagtirmak i¢in 6z-
denetimli 6grenme, 6grenme merkezleri, probleme dayali 6grenme ve seminerler
gibi farkli 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanilabilecegini belirtmektedir.

Probleme Dayali Ogrenme

Temellerini Kilkpatrick ve Dewey'den alan ve olduk¢a uzun bir gegmise
sahip olan probleme dayali 6grenme (PDQO) yaklasimi, 6grenmede gercek yasam
problemlerine odaklanmaktadir (Yaman & Yalgin, 2005). Bu yaklagim,
ogrencilerin problemleri ¢6ziimleyerek deneyimler kazanmalarina, okulda
ogrendikleri bilgileri kullanmalarina (Hmelo-Silver, 2004) ve 6grenme siirecine
aktif sekilde katilarak 6grenmelerine olanak saglar (Sonmez & Lee, 2003; Chin &
Chia, 2004). Ogrenme siirecine aktif olarak katilan dgrencilerin daha anlamli bir
6grenme gerceklestirdiklerini yapilan biligsel aragtirmalar ortaya koymustur.

Probleme dayali 6grenme yaklagiminin kurucusu olan Barrows (2002),
probleme dayali 6grenmenin farkli egitim alanlarindaki arastirmalar ve
deneyimlerle problem ¢6zmede etklili beceriler kazandirmay1 amaglayan farklh
bir 6gretim yontemi oldugunu ve 6z denetimli 6grenme ve takim galigmasi ile
farkli konu alanlar1 ve farkli disiplinlerden bilginin olusturulmasini saglayan bir
yaklagim oldugunu belirtmistir (Akt. Karamustafaoglu & Yaman, 2006).

PDO'niin karakteristik 6zellikleri arasinda 6grenmeye rehberlik etmesi
i¢in kullanilan yapilandirilmamis problemler kullanilmasi, 6gretmenin bilis Gtesi
mentor-rehber olarak hareket etmesi ve 6grencilerin isbirlikli 6grenme gruplar:
icerisinde calismas1 sayilabilir. Yapilandirilmamis problemler ilk durumun
¢oztime ulagmak icin yeterli ve gerekli bilgiyi icermedigi ve tek bir dogru
¢dziimiin olmadig1 problemlerdir. Ogrenciler PDO’de gercek yasami temel alan
sorunlar {izerinde caligtiklart igin, okulda o6gretilen fen bilimleri ile gergek
yasamda kargilagilan sorunlar1 ¢6zmek i¢in kullanilacak olan fen bilimleri bilgileri
arasinda daha iyi baglantilar kurabilirler (Yager & McCormack, 1989).

Probleme dayali 6grenme siireci temelde dort bilesenden olusmaktadir.
Bunlar; problem veya problem senaryolari, 6grenci, egitim yo6nlendiricisi,
degerlendirme’dir. Bu bilegenlerin hepsi dogru sekilde 6rgiitlenebilir ve birbirinin
tamamlayicist olursa siirecin etkinligi artar. Ngeow ve Konga (2001) gore
probleme dayali Ogrenme etkinliklerinde yer alan oOgrenciler kendi
o6grenmelerinden daha fazla sorumludurlar, fakat bazilar i¢cin 6z denetimli
dgrenme zorlayic1 olabilir. Isbirlikli 6grenme probleme dayali 6grenmenin en
o6nemli pargalarindan biridir ve 6grenciler bu 6grenme gruplarinin icerisinde
verimli sekilde yer almay1 6grenmelidirler.
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Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon

Ogrencilerin etkili 6grenme deneyimlerini edinebilmeleri i¢in fen
Ogretiminde gbéz onilinde bulundurulmasi gereken ti¢ boyut vardir. Bunlar
ogrencilerin tutumlarinin gelismesi, diisiinme becerilerinin gelismesi ve sahip
olunan bilgilerin gelismesidir. Fen 6gretiminde hem bilginin kavramsal yapisi ve
bu bilginin zihinde nasil anlamlandirildigi, hem de 6grenme sirasinda bu zihinsel
siirecleri etkileyen duyussal bilegenler tizerinde durulmalidir (Yilmaz & Cavas,
2007). Bu alanla ilgili yapilan galismalar 6grencilerin kavram 6grenmesinde
duyussal faktorlerin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir (Pintrich ve ark. 1993;
Lee & Brophy 1996; Akt. Tuan, Chin & Sheh, 2005). Bu ¢aligmalar sonrasinda
duyussal faktorlerden biri olan motivasyonun 6grenmede, O6grencilerin fen
basarilarinda, elegtirel diisiinmelerinde ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde
olduk¢a 6nemli rol oynadig: ortaya ¢ikmis ve bu konuda arastirmalar yapilmigtir
(Pintrich ve ark. 1993; Lee & Brophy 1996; Akt. Tuan, Chin & Sheh, 2005).

Organizmanin dirti ya da ihtiyaclarin etkisiyle harekete hazir hale
gelerek amaca yonelik davranigta bulunmasina ve amaca ulastiktan sonra
rahatlamasina giidillenme (motivasyon) denir. Budak gtidiilenme kavramini “ (1)
organizmay1 eyleme iten ve eylemi yonlendiren i¢sel uyarim durumu, (2) kiginin
enerjisini belli bir hedefe yonlendiren davramslar igin gosterilen bilingli veya
bilingsiz gereke¢eler” olarak tamimlamaktadir (Budak, 2000). Motivasyon
olgusunda 4 6nemli kavram bulunmaktadir.

1. Ihtiyaclar (fizyolojik ve psikolojik saglik icin duyulan gereklilikler),

2. Degerler (bireyin kendisi i¢in faydali goriip kazanmaya ve devam
ettirmeye calistig1 seyler),

3. Amaglar veya niyetler
4. Duygular, giidii bir amaca ulagmak i¢in duyulan istektir (Locke, 2000).

Motivasyon tuzerine ¢alisan aragtirmacilar, 6grencilerin karar verme
sireglerinin  biitiiniiyle gergek¢i olmadigi durumlarda motivasyona bagh
sorunlarin ortaya ¢iktigini belirtmektedirler. Ornegin; 6grencilerin benlik algilar,
onlarin bilimsel anlamlandirma amacini ¢ok 6nemli gérmemelerine ve bu amac
gerceklestirmede diisiik bir beklenti igerisine girmelerine neden olmaktadir.
Bilimsel anlamlandirmay: gergeklestirme ¢abasi olmaksizin, bu 6grenciler
ezberlemeyi tercih etmektedirler. Bu nedenle motivasyonla ilgili caligmalar yapan
arastirmacilar, o6grencilerin beklenen 6grenme sonuglart ve 6grenme
stratejilerinin ~ Ozellikleri  hakkindaki inamiglarinin  6grencilerin  bilimsel
anlamlandirmayi ger¢eklestirme kararlarmi etkiledigini savunmaktadirlar (Barlia,
1999, Akt.Yilmaz & Cavas, 2007).

Ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlari, 6gretmen ve
ogrencilerin bireysel 6zelliklerinden, 6gretim yontem ve tekniklerinden, 6grenme
ortamindan ve 6gretim programindan etkilenen ¢ok boyutlu bir yapidir (Yilmaz
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& (Gavag, 2007). Lee ve Brophye (1996) gore Ogrencilerin fene yo6nelik
motivasyonlarin iki 6zellik tanimlar. Bunlar, 6grencilerin fen kavramlarini daha
iyi anlamalar1 i¢in motive olmalari ve bunu gergeklestirmek i¢in de aktif 6grenme
stratejilerini harekete gegirmeleridir (Akt. Yilmaz & Cavasg, 2007). Son yillarda fen
egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar 6grenmede yapilandirmaci teorinin 6nemi
tizerine 1srarla deginmektedirler. Yapilandirmac teoriye gore 6grenciler, bilginin
pasif alicis1 olmaktan ziyade var olan bilgileri ile yeni bilgileri birlestirerek
anlaml ve kalic1 6grenmeyi gerceklestiren aktif bireylerdir.

Ogrenciler fen ile ilgili yeni kavramlar1 6grenirken bunlar zihinlerindeki
mevcut semalarla, ilgileri, inanclar vs. etkisi altinda bir araya getirerek yeni
semalar olustururlar Motivasyon ise bilginin yapilandirilmasinda ve kavramsal
degisim siireclerindeki 6nemli etkenlerden bir tanesidir (Palmer, 2005).
Ogrenciler fenle ilgili kavram ve etkinlikleri kendileri i¢in énemli ve anlamh
olarak kabul ettiklerinde, sinif icerisinde verilen gorevlere ve yapilacak
etkinliklere aktif olarak katilma konusunda istekli olacaklardir. Ancak 6grenciler
ogrenilecek  konularin  kendileri i¢in gerekli ve oOnemli olmadigini
diusiindiiklerinde kalict  6grenme  gergeklesmeyecek, ezberleme yoluna
gideceklerdir (Yilmaz & Cavas, 2007).

Pintrich ve arkadaglart (1993) ise, Ogrencilerin fen kavramlarim
yapilandirmalarinda, o kavrami 6grenme amaglarinin ve éneminin ve de kisilerin
6z yeterliginin 6nemli bir yere sahip oldugunu 6ne siirmektedir. Diger bir deyisle,
eger 6grenciler fen konularinda yeterli olduklarina inanirlar ve bu bilgilere hakim
olmak isterlerse, kavramsal degisimler meydana getirecek sekilde ¢aba harcarlar.

Fen Ogretiminde motivasyonun 6nemi Uzerinde yapilan c¢alismalarda
ogrencilerin motivasyonunu etkileyen faktorler; 6grencilerin konulara yonelik
ilgileri ve simifta aldiklari notlari, 6grencilerin gorev algilari, bilimsel bilgileri
edinmelerindeki bagar1 ve basarisizliklari, 6grencilerin fen dersindeki genel amag
ve yonelimleri, bilimsel anlamlandirmalarindaki basarilar1 olarak belirlenmistir
(Tuan, Chin & Sheh, 2005).

Fen oOgreniminde motivasyonun Onemi tUzerine odaklanan bu
caligmalarin 1s181inda stiin zekali ve yetenekli 6grencilerde fen egitimin 6nemi
biraz daha belirginlesmektedir. Zira dstiin 6grenciler fen bilimleri alaninda
genellikle dogal bir ilgiye ve yetenege sahiptirler. Bu ilgi ve yetenegin yanina
onlarin ilgi alanlarn igerisindeki konular {izerinde sahip olduklar dstiin
motivasyonlar1 da dahil edildiginde, bu yetenekli 6grencilerimizin fen
egitimlerinin tlkemizin ve dinyamizin gelecegi agisindan ne derece elzem
oldugu agik¢a goriilmektedir.

Tim bu bilgiler 1s18inda mevcut calismanin amacii Gstiin  zekalt
ogrencilere yonelik olarak ve probleme dayali 6grenmeyi merkeze alarak
gelistirilmis bir fen ve teknoloji {initesinin Gistlin ve normal zekali 6grencilerin fen
6grenimine yonelik motivasyon diizeylerini nasil etkilediginin ortaya konulmasi
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olusturmaktadir. Geligtirilen farklilastirllmis program istiin zekali 6grencilere
yonelik farklilagtirma ilkelerini temel almakla birlikte dersler tistiin ve normal
zekali 6grencilerden olugsan bir grupla birlikte yirataldigi icin farklilagtirma
yontem ve teknikleri her iki grubunda ilgilerini ¢ekecek ve ihtiya¢larini
kargilayacak sekilde planlanmugtir.

YONTEM

Aragtirmada yari-deneysel deney-kontrol gruplu 6n-test son-test deneme modeli
kullanilmigtir. Arastirma deney ve kontrol olmak tizere iki grup izerinde
gerceklestirilmistir. Gruplar random-yansiz atama yoluyla deney ve kontrol grubu
olarak atanmuglardir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Tirkiye'de istiin zekali ve yetenekli 6grencilere
Orgiin egitim kapsaminda ve ilkégretim diizeyinde egitim veren tek okul olan
Beyazit-Ford Otosan ilkégretim Okulu 6. simif diizeyindeki iki subede egitim
goren ustliin ve normal zeka diizeyindeki 6grencilerden olugsmustur. Arastirma
2007-2008 Ogretim yilinda Beyazit Ford-Otosan Ilkégretim Okulunda
gerceklestirilmis ve Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” Ginitesinde
uygulanmistir. Siniflardan 6-C subesi deney, 6-B subesi ise kontrol grubu olarak
random sekilde atanmustir.

Programin Hazirlanmasi ve Uygulanisi

Calismada deney grubuna uygulanan program hazirlanirken dstiin zekali ve
yetenekli o6grencilere yonelik program farklilastirma ilkeleri gbéz oOniinde
bulundurularak ¢esitli programlar incelenmis ve incelenen programlardan
faydalanilarak mevcut program gelistirilmistir. Gelistirilen program Milli Egitim
Bakaliginin “Yagamumizdaki Elektrik” tnitesi kazamimlar1 ve farkhlastirilmig
programin  kazanimlar1  bitiinlegtirilerek  olusturulmugtur.  Kazanimlar
olusturulurken igerik, 6grenme-6gretme siiregleri ve degerlendirme boyutlar
yeniden yapilandirdmugtir. Hazirlanan farklilagtirilmis program sadece deney
gurubunda uygulanirken kontrol grubunun 6grenme-6gretme siirecine herhangi
bir miidahalede bulunulmamustir. Farklilagtirilmig program “sistemler” temasi
cevresinde ve probleme dayali 6grenme yontemi kullanilarak hazirlanmigtir.
Dersler iglenirken su yollar izlenmigtir. Konular islenmeden 6nce deney grubuna
arastirmada kullanilan probleme dayali 6grenme modeli hakkinda bilgi verilmis
ve onlarin da bu modeli tanimalar1 saglanmigtir. Probleme dayali aktif 6grenme
modeli senaryolardan olusmaktadir. Bu dogrultuda “Yagsamimizdaki Elektrik”
Unitesi ile ilgili ger¢cek yasamda kargilagilan bir problem alani se¢ilmis ve senaryo
haline getirilmistir. Unite boyunca bu temel probleme ¢dziim bulmak adina
“Neler biliyoruz?”, “Neleri 6grenmeye ihtiyactmiz var?, ve “Bunlar1 nasil
bulabiliriz?” sorularini temele alarak ¢aligilmigtir.

Deney grubunda 5 - 6 kisilik ¢alisma gruplari olusturulmustur. Bu c¢alisma
gruplarinin olusturulmasindaki temel amag istiin ve normal zekali 6grencileri
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barindiran sinifta 6grencilerin  ihtiyaglarina hitap edebilecek egitimin
verilebilmesi i¢in esnek gruplarin olusturulabilmesidir. Deney grubu probleme
dayali 6grenme ile ilgili bilgi aldiktan sonra ilk oturumda gruplarin geneli ile
birlikte sistem temasi tizerinde durulmus ve sistemler temasi tizerinden elektrik
sistemleri hakkinda tartisilmigtir. Sonraki oturumda 6grencilere herhangi bir bilgi
sunulmadan tiim grup iyelerine problem senaryosu dagitilmis ve tartigilmistir.
Ogrencilere problemi incelemeleri igin yeterli zaman tanindiktan sonra problem
{izerinde konusulmus ve “Ogrenmemiz Gerekenler” tablosu {izerinde galismalari
istenmigtir. Sonraki oturumda, tim grup iyelerine ek problem ciimlesi bilgisi
dagitilmis ve boylelikle PDO oturumlarinda benimsenmis olan “Neler biliyoruz?”,
“Neleri 6grenmeye ihtiyacimiz var?, ve “Bunlari nasil bulabiliriz?” sorulari tizerine
odaklanilmig ve 6grenci caligmalari bu minval tizere yonlendirilmigtir. Sonraki
oturumlarda “Ogrenmemiz Gerekenler” tablosu temele alinmis ve probleme
¢6zim bulmak igin oOgrenilmesi ve arastirilmasi gereken alanlar {izerinde
yogunlagilmistir. Probleme ¢6ziim bulmak icin sadece simf igerisinde farkl
ogretim etkinlikleri kullanilmakla yetinilmemis probleme dayali 6grenmenin en
onemli Ozelliklerinden biri olan O6grencilerde yasam boyu O6grenme ve 0Oz-
denetimli 6grenme becerisini gelistirmek i¢in okul disinda yapilan aragtirmalar
desteklenmis ve yonlendirilmistir. Stirecin sonunda her grup problem
senaryosuna buldugu ¢6ziimii insa ettikleri modellerde uygulamis ve triinler
simnifa sunulmustur. Degerlendirme kapsaminda 6gretmen degerlendirmesinin
yaninda 6z-degerlendirme ve akran degerlendirmesi de kullanilmistir.  Bu
modelle 6grencilerin derse aktif katilimi saglanmigtir.

Veri Toplama Araclar:

Aragtirmanin verileri Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon Olcegi kullanilarak
toplanmustur.

Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi: Deney ve kontrol gruplarinin fen
O6grenimine yonelik motivasyon diizeylerini 6l¢mek i¢in Tuan, Chin ve Shieh
tarafindan 2005 yilinda gelistirilen “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi”
kullamlmigtir. Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olceginin gecerlik ve
givenirlik galigmalar: tilkemizde Yilmaz ve Cavag (2007) tarafindan yapilmisgtir.
Yilmaz ve Cavas, Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgeginin giivenirlik
caligmalarinda Olcegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisim .87 olarak
bulmuslardir. Mevcut ¢alismada Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi’nin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ise .91 olarak hesaplanmustir. Olcek deney ve
kontrol grubundaki 6grencilere denel islem baglamadan 6nce ve denel iglem
tamamlandiktan sonra uygulanmustir.

Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi (FOYMO) 6 faktérden olugsmaktadr.
Bu faktérler 6grenme motivasyonu ile yapilandirmact 6grenme teorisinin
buittinlegtirilmesi sonucunda belirlenmistir. Tuan, Chin ve Shieh (2005) bu
faktorleri s6yle tanimlamiglardir.
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1. Ozyeterlik (Self-efficacy): Ogrencilerin fenle ilgili olarak verilen bir isi ya da
gorevi iyi bir sekilde yerine getirebileceklerine iligkin bireysel yeterlilikleri ile
ilgili inanc¢laridur.

2. Aktif Ogrenme Stratejileri (Active learning strategies): Ogrencilerin
onceki bilgilerine dayali olarak yeni bilgileri insa etmeleri i¢in farkli stratejileri
kullanmada aktif rol oynamalaridir.

3. Fen Ogrenmenin Degeri (Science learning value): Fen 6grenmenin degeri,
ogrencilerin problem ¢6zme becerisi kazanmalarina, arastirmaya dayal
etkinlikleri tecriibe etmelerine, kendi kendilerine diisinmelerine ve fenin giinlitk
hayatlar: ile uygunlugunu bulmalarina izin verir. Eger 6grenciler bu degerleri
algilayabilirlerse, fen 6grenmek icin istekli olacaklardir.

4. Performans Amac1 (Performance goal): Ogrencilerin fen 6grenme amaglart,
diger 6grencilerle rekabet etmek ve 6gretmenin ilgisini cekmektir.

5. Basar1 Amac1 (Achievement goal): Ogrenciler, fen 6grenme siirecindeki
yetenekleri ve basarilari arttik¢a doyuma ulagirlar.

6. Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik (Learning environment
stimulation): Ogretim programi, égretmenlerin kullandig1 6gretim yéntemleri
ve Ogrencilerin birbirleri ile etkilesimleri gibi 6grenme ortami 6geleri 6grencilerin
fen 6grenme motivasyonunu etkiler.

FOYMO 6lgeginin Tuan, Chin ve Shieh (2005) tarafindan gelistirilen
orijinal formu 9 tanesi negatif 26 tanesi pozitif olmak iizere toplamda 35
maddeden olusmaktadir. Fakat Yilmaz ve Cavas (2007) Olgegin gegerlik ve
guvenirlik caligmalar1 esnasinda faktor yiikleri .40'1n altinda olan ve birden fazla
faktorde dagilim gosteren iki maddeyi 6l¢ekten ¢ikartmiglardir. Sonug¢ olarak
Olcegin Olcegin son hali 8 negatif ve 25 adet pozitif olmak tizere toplamda 33
maddeden olugmustur.

BULGULAR
Bu béliimde, 6l¢gme araglari ile toplanan veriler uygun istatistik teknikleri
kullanilarak analiz edilmig ve bulgular tablolar haline getirilerek agiklanmistir. Bu
calisgmaya 48 6grenci katilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin sinif, zeka ve
cinsiyetlerine gore frekans dagilimlar: Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Gruplara, Zeka Diizeylerine ve Cinsiyetlerine Gore

Dagilimi
Kiz Erkek Toplam
N=48 N % n % N
Deney - Ustiin 4 30,8 9 69,2 13
Deney- Normal 6 50 6 50 12
Kontrol - Ustiin 5 38,5 8 61,5 13
Kontrol - Normal 7 70 3 30 10
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Tablo r'den anlagilacag: lizere deney ve kontrol gruplarindaki toplam
ogrenci sayisi 48'dir. Deney grubundaki 25 6grencinin 10'u kiz 15'i erkektir. Deney
grubundaki 10 kiz 6grencinin 4 tanesi lstiin zeka diizeyindeyken 6 tanesi normal
zeka diizeyindedir. Deney grubundaki 15 erkek 6grencininse 9 tanesi tstiin zeka
diizeyindeyken 6 tanesi normal zeka diizeyinde bulunmaktadir. Kontrol
grubunda toplamda 12 kiz ve 11 erkek 6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubundaki
12 kiz 6grencinin 5 tanesi Ustiin, kalan 7 tanesi ise normal zeka diizeyinde
performans gostermektedir. Kontrol grubunda bulunan erkek o6grencilerin 8
tanesi Gistlin 3 tanesi ise normal zeka diizeyinde bulunmaktadir.

Tablo 2. Gruplarin Fen Ogrenimine Yoénelik Motivasyon Olcegi Ontest
Puanlar i¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuclar1

Soru U
sayist S.T. S.O. z

KONTROL 33

23 26,35 606,00

245,000 -,878 ,380
DENEY 3 25 22,80 570,00

Gruplar 5. smif, 6. simif I. Donem karne not ortalamalar1 ve Fen ve
Teknoloji dersi not ortalamalar1 agisindan Mann Whitney-U testi kullanilarak
kargilagtirlmigtir ve gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka
rastlanmamistir. Bunlara ek olarak gruplar kullanilan 6l¢iim aracinin 6n test
puanlart acgisindan da karsilagtirilmis ve fen 6grenimine yonelik motivasyon
Olcegi i¢in gozlenen .380 p degeri istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Bu
da gruplarin denel islem 6ncesinde incelenen degiskenler agisindan birbirlerine
denk oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. Gruplarin Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi Sontest
Puanlar i¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuclar1

Soru
Sontest sayist N S.T. S.0. U z
Kontrol 33 23 23,15 532,50
256,500 -,641 ,522
Deney 33 25 25,74 643,50 5 4 >

Tablo 3'te goriildigii gibi, gruplarin fen 6grenimine y6nelik motivasyon 6lcegi
puan ortalamalar arasindaki farkin belirlenmesine yo6nelik Mann-Whitney U
testi yapilmis ve gozlenen 256,500 “U” degeri .05 manidarlik diizeyinde anlamlx
bulunmamuistir. Bu verilere dayanarak fen ve teknoloji dersinin 6gretiminde
probleme dayali 6grenme ile yapilan Ogretimin fen Ogrenimine yonelik
motivasyonu kontrol grubunda vyapilan o6gretime gore anlamli sekilde
arttirmadigi soylenebilir.
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Tablo 4. Gruplarin Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon Olcegi Erisi
Puanlari i¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Soru U

Erisi N S.T. S.0. z
sayisi
Kontrol 33 23 16,61 382,00
106,000 -3,756 ,000
Deney 33 25 31,76 794,00

Tablo 4'te gorilldiigl gibi, gruplarin fen 6grenimine yonelik motivasyon 6lcegi
puan ortalamalar arasindaki farkin belirlenmesine y6nelik Mann-Whitney U
testi yapilmis ve gbzlenen 106,000 “U” degeri .00 manidarlik diizeyinde anlaml
bulunmustur. Bu verilere dayanarak fen ve teknoloji dersinin 6gretiminde
probleme dayali 6grenme ile yapilan Ogretimin fen Ogrenimine yonelik
motivasyonu kontrol grubunda yapilan 6gretime gore grup ilerleme puanlan
agisindan incelendiginde anlaml sekilde arttirdig: sdylenebilir.

Tablo 5. Kontrol Grubunun Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi
Ontest-Sontest Puanlari i¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuclari

Puan Siralar N S.0. z P

Negatif Siralar 8 6,69 53,50

Kontrol Grubu

. Pozitif Siralar 9 11,06 99,50

Ontest - Sontest -1,096 1273
Esit 6

Total 23

Tablo 5'te goriildtigii gibi, kontrol grubunun fen 6grenimine yonelik motivasyon
Olcegi Ontest-sontest puan ortalamalar: arasindaki farkin belirlenmesine yonelik
Wilcoxon testi yapilmis ve gozlenen -1,096 “Z” degeri .05 manidarlik diizeyinde
anlamli bulunmamistir. Bu verilere dayanarak fen ve teknoloji dersinin
ogretiminde kontrol grubunda yapilan O6gretimin fen O6grenimine yonelik
motivasyonu arttirmadig: sdylenebilir.

Tablo 6. Deney Grubunun Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olc¢egi
Ontest-Sontest Puanlari i¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuclar:

Puan Siralar N S.0. z P
Negatif Siralar 1 17,00 17,00

Deney Grubu

. Pozitif Siralar 24 12,83 308,00

Ontest - Sontest -3,919 ,000
Esit o

Total 25
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Tablo 6’da goriildiigli gibi, deney grubunun fen 6grenimine y6nelik motivasyon
Olcegi Ontest-sontest puan ortalamalar: arasindaki farkin belirlenmesine yonelik
Wilcoxon testi yapilmig ve gozlenen -3,919 “Z” degeri .oo manidarlik diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu verilere dayanarak fen ve teknoloji dersinin
ogretiminde probleme dayali 6grenme ile yapilan 6gretimin o6grencilerin fen
6grenimine yonelik motivasyonunu arttirdigi séylenebilir.

Tablo 7. Ustiin Zeka Diizeyinde Bulunan Ogrencilerin Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyon Olcegi Sontest Puanlari i¢in Yapilan Mann-Whitney U
Testi Sonuclar1

S U
Sontest ot N S.T. S.0. z
sayisi
Kontrol 33 13 13,46 175,00
84,000 -,026 ,979
Deney 33 13 13,54 176,00

Tablo 7'de gorildiga gibi, gruplarin fen 6grenimine yonelik motivasyon 6lgegi
puan ortalamalar arasindaki farkin belirlenmesine y6nelik Mann-Whitney U
testi yapilmis ve gbzlenen 84,000 “U” degeri .05 manidarlik diizeyinde anlaml
bulunmamustur.

Tablo 8. Ustiin Zeka Diizeyinde Bulunan Ogrencilerin Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyon Olcegi Erisi Puanlari i¢in Yapilan Mann-Whitney U
Testi Sonuclar:

Soru U

Erisi N S.T. S.0. z
sayisi
Kontrol 33 13 9,15 119,00
28,000 -2,910 ,004
Deney 33 13 17,85 232,00

Tablo 8'de gorildigi gibi, gruplarin fen 6grenimine yonelik motivasyon o6lgegi
puan ortalamalar arasindaki farkin belirlenmesine y6nelik Mann-Whitney U
testi yapilmis ve gozlenen 28,000 “U” degeri .004 manidarlik diizeyinde anlamlx
bulunmustur. Bu verilere dayanarak fen ve teknoloji dersinin 6gretiminde
probleme dayali 6grenme ile yapilan Ogretimin fen Ogrenimine ydnelik
motivasyonu kontrol grubunda yapilan 6gretime gore grup ilerleme puanlar:
acisindan incenlediginde anlamli sekilde arttirdig: sdylenebilir.

Tablo 9. Kontrol Grubundaki Ustiin Zeka Diizeyine Sahip Ogrencilerin Fen
Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi Ontest-Sontest Puanlari i¢in
Yapilan Wilcoxon Testi Sonuclar:
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Puan Siralar N S.0. z P

Negatif Siralar 3 3,50 10,50
Kontrol Grubu

. Pozitif Siralar 5 5,10 25,50

Ontest - Sontest -1,051 ,293
Esit 5
Total 13

Tablo g’'da goriildiigii gibi, kontrol grubundaki Gstiin zeka diizeyine sahip
ogrencilerin fen o6grenimine yonelik motivasyon oOlgegi Ontest-sontest puan
ortalamalar arasindaki farkin belirlenmesine yonelik Wilcoxon testi yapilmis ve
gozlenen -1,051 “Z” degeri .05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmamistir.
Bu verilere dayanarak fen ve teknoloji dersinin 6gretiminde kontrol grubunda
yapilan 6gretimin fen 6grenimine yonelik motivasyonu arttirmadig: sdylenebilir.

Tablo 10. Deney Grubundaki Ustiin Zeka Diizeyine Sahip Ogrencilerin Fen
Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi Ontest-Sontest Puanlari i¢in
Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar:

Puan Siralar N S.0. z P
Negatif Siralar o ,00 ,00

Deney Grubu o

. Pozitif Siralar 13 7,00 91,00

Ontest - Sontest -3,181 ,001
Esit o
Total 13

Tablo 10’da goriuldigi gibi, deney grubundaki istiin zeka dizeyine sahip
ogrencilerin fen o6grenimine yonelik motivasyon oOlgegi Ontest-sontest puan
ortalamalar arasindaki farkin belirlenmesine yonelik Wilcoxon testi yapilmis ve
go6zlenen -3,181 “Z” degeri .0oo1 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
verilere dayanarak fen ve teknoloji dersinin 6gretiminde probleme dayal
ogrenme ile yapilan Ogretimin Ogrencilerin fen Ggrenimine yonelik
motivasyonunu arttirdig1 sdylenebilir.

Tablo 11. Normal Zeka Diizeyinde Bulunan Ogrencilerin Fen Ogrenimine
Yénelik Motivasyon Ol¢egi Sontest Puanlari I¢in Yapilan Mann-Whitney U
Testi Sonuglar:
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Soru

Sontest N S.T. S.0. U z
sayisi
Kontrol 33 10 10,45 104,50
49,500 -,694 ,488
Deney 33 12 12,38 148,50

Tablo 1'da gorilldigi gibi, gruplarin fen 6grenimine yonelik motivasyon
6lcegi puan ortalamalar arasindaki farkin belirlenmesine yonelik Mann-Whitney
U testi yapilmig ve gozlenen 49,500 “U” degeri .05 manidarlik diizeyinde anlamlx
bulunmamistir.

Tablo 12. Normal Zeka Diizeyinde Bulunan Ogrencilerin Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyon Olgegi Erisi Puanlar i¢cin Yapilan Mann-Whitney U
Testi Sonuclar:

Erisi Soru g1 so. U z
sayisi
Kontrol 33 10 7,60 76,00
21,000 -2,589 ,010
Deney 33 12 14,75 177,00

Tablo 12’de gorildiigi gibi, gruplarin fen 6grenimine yonelik motivasyon
Olcegi puan ortalamalari arasindaki farkin belirlenmesine yonelik Mann-Whitney
U testi yapilmis ve gozlenen 21,000 “U” degeri .01 manidarlik diizeyinde anlamlx
bulunmustur. Bu verilere dayanarak fen ve teknoloji dersinin 6gretiminde
probleme dayali 6grenme ile yapilan Ogretimin fen O6grenimine yonelik
motivasyonu kontrol grubunda yapilan 6gretime gore grup ilerleme puanlarn
acisindan incelediginde anlamli sekilde arttirdig: sdylenebilir.

Tablo 13. Kontrol Grubundaki Normal Zeka Diizeyine Sahip Ogrencilerin
Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi Ontest-Sontest Puanlar i¢cin
Yapilan Wilcoxon Testi Sonuclar:

Puan Siralar N S.0. z p

Negatif Siralar 5 3,60 18,00

Kontrol Grubu

. Pozitif Siralar 4 6,75 27,00

Ontest - Sontest -,543 ,497
Esit 1

Total 10
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Tablo 13’de goriildiigii gibi, kontrol grubundaki normal zeka diizeyine
sahip 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon 6lgegi ontest-sontest puan
ortalamalar arasindaki farkin belirlenmesine yonelik Wilcoxon testi yapilmis ve
gozlenen -,543 “Z” degeri .05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu
verilere dayanarak fen ve teknoloji dersinin 6gretiminde kontrol grubunda
yapilan 6gretimin fen 6grenimine yonelik motivasyonu arttirmadig sdylenebilir.

Tablo 14. Deney Grubundaki Normal Zeka Diizeyine Sahip Ogrencilerin
Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi Ontest-Sontest Puanlari icin
Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar:

Puan Siralar N S.0. z P
Negatif Siralar 1 10,00 10,00

Deney Grubu

. Pozitif Siralar 1 6,18 68,00

Ontest - Sontest -2,283 ,022
Esit o
Total 12

Tablo 14’te goruldiagi gibi, deney grubundaki normal zeka diizeyine
sahip 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon 6lcegi ontest-sontest puan
ortalamalar arasindaki farkin belirlenmesine yonelik Wilcoxon testi yapilmis ve
gozlenen -2,283 “Z” degeri .05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
verilere dayanarak fen ve teknoloji dersinin 6gretiminde probleme dayal
ogrenme ile yapilan Ogretimin Ogrencilerin fen Ggrenimine yonelik
motivasyonunu arttirdigi soylenebilir.

TARTISMA, YORUM ve ONERILER

Bu aragtirmada elde edilen bulgular gruplarin fen 6grenimine yoénelik
motivasyon Olcegi sontest puan ortalamalart acgisindan farklilagsmadigini
gostermektedir. Gruplarin fen 6grenimine yonelik motivasyon 6lgegi erisi puan
ortalamalarinin ise .0o manidarlik diizeyinde farklilastigi gozlenmistir. Bunun
temel sebebi ise probleme dayali 6grenme ile fen ve teknoloji 6gretimi yapilan
deney grubundaki iistiin ve normal zeka diizeyindeki 6grencilerin fen 6grenimine
yonelik motivasyon Olcegi 6n ve sontestlerinde gosterdikleri ilerlemedir.
Gruplarda bulunan iistiin ve normal zekali 6grencilerin FOYMO puanlar
sontestleri arasinda anlamli bir farka rastlanmazken erigi puanlar: arasinda deney
grubu lehine .01 diizeyinde anlamli fark go6zlenmistir. Bu sonucun daha iyi
kavranmasi i¢in gruplarin tanimlayici degerlerine bakilmis ve FOYMO 6n
testinde kontrol grubunda bulunan dstiin ve normal zeka diizeyindeki
ogrencilerin puan ortalamalarinin deney grubunda bulunan tstiin ve normal zeka
diizeyine sahip oOgrencilerinkinden daha yiiksek oldugu go6zlenmistir.
Sontestlerde ise aradaki bu farkin azaldigi hatta deney grubu lehine arttig:
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gozlenmistir. Baslangigta var olan farktan dolayr gruplarin sontestleri arasinda
farka rastlanmazken deney ve kontrol grubunda bulunan istiin ve normal zekalt
dgrencilerin  FOYMO erisi puanlar1 arasinda .o1 diizeyinde anlamli farka
rastlanmistir. Bu bulgular kontrol grubu ve deney grubu arasinda FOYMO
puanlarinin erigileri bakimindan deney grubu lehine beklenen 6ngoriyt
destekler niteliktedir.

Deney grubunda bulunan farkl profillerdeki 6grencilerin fen 6grenimine
yonelik motivasyon 6lgegi erisi puanlari ve deney grubunun toplam puani 6n ve
son testlerde anlamli sekilde farklilagsmistir. Bu farklilasmanin deney ve kontrol
gruplarinin sontest kargilagtirmasinda gortilmemesinin temel nedeni kontrol
grubunun baslangic diizeyinde deney grubundan istatistiksel olarak
farklilagmamakla birlikte fen 6grenimine yonelik motivasyon 6lceginden daha
yiksek puanlar almis olmasi gosterilebilir. Ayrica deney grubundaki 6grenciler
Ogretim siireci igerisinde fen 6grenimine yonelik motivasyon 6lgegi puanlarinda
.00 anlamlilik ortaya koyacak bir ilerleme sergilerken, kontrol grubunun stiin
zeka dlizeyine sahip o6grencileri ,05 dizeyinde ilerleme sergilemis, kontrol
grubundaki normal zeka diizeyine sahip 6grenciler ise istatistiksel olarak anlaml
bir ilerleme sergilememiglerdir.

Bu verilere dayanarak probleme dayali 6grenmenin o6grencilerin fen
6grenimine yonelik motivasyonlarini kontrol grubunda yapilan Ggretime goére
daha fazla arttirdig1, bu baglamda daha basarili oldugu séylenebilir. FOYMO hem
diinyada hem de iilkemizde yeni kullanilmaya baslanan bir 6l¢ektir. Bu sebepten
literatiirde FOYMO ve PDO arasindaki iliskiyi ortaya koyan arastirmalara
erisilememigtir. Fakat motivasyonun da bir duyussal giris 06zelligi oldugu
diisiiniildiigiinde ve FOYMO’nin Tiirkiye'de gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarini
yapan Huyugiizel ve Cavas (2007)'in da FOYMO eszaman 6lcek gecerligi icin fen
bilgisi tutum 6l¢egi kullanmig olmalarindan &tiirii probleme dayali 6grenmenin
6grencilerin tutumlarina olan etkisi ile ilgili yapilan arastirmalar incelenebilir.
Aksoy (2005), Alper (2003), Altun (2004), Deveci (2002), Tandogan (2006),
Tavuk¢u (2006), Uslu (2006), Walker ve Lefton (2003) tarafindan yapilan
caligmalarda probleme dayali 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin derse karsi
tutumlarini olumlu y6nde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Sonug¢ olarak deney grubunda uygulanan probleme dayali 6grenme
yontemi gruplarda bulunan farkli profillerdeki 6grencilerin fen o6grenimine
yonelik motivasyon diizeylerini arttirdigi bu baglamda geleneksel 6gretime gore
daha basarili oldugu soylenebilir.

Bu aragtirmanin bulgulart g6z O6niine alinarak asagidaki Onerilerde
bulunulabilir.

1. Geligtirilen egitim programi Istanbul ili ile smirh oldugundan bu
calismanin Tirkiye'nin baska boélgelerinde de uygulanmasina ve farkl
calisma gruplar tizerinde test edilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.
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2. Gelistirilen egitim programi sadece bir liniteyi kapsadigi i¢in stiin zekal
ve yetenekli 6grencilerin fen egitimindeki farklilagtirma ihtiyaglarini
karsilamada i¢in yetersizdir. Bu sebepten iilkemizde fen programlarinin
bu ¢ok yetenekli o6grencilerimizin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde
planlanmas: yararh olacaktir.

3. Ogretmenlerin egitim alanindaki gelismelerden ve {istiin zekali ve
yetenekli 6grencilerde kullanilacak egitim- 6gretim yontemlerinden
haberdar olmasi ve etkili bicimde uygulayabilmesi adina mesleki bilgi ve
becerilerini gelistirecek hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlenmelidir.

4. Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerde etkili oldugu diisiiniilen farkh
Ogretim yontemleri ve farkli konu alanlar {izerinde ¢aligmalar yapilarak
arastirmalar zenginlestirilmelidir.
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THE EFFECT OF PROBLEM BASED LEARNING IN SCIENCE AND
TECHNOLOGY TO THE MOTIVATION LEVELS OF GIFTED AND
NORMAL STUDENTS

SUMMARY

Purpose and Significance: The research aimed to determine the effects of a science and
technology program, which has been differentiated for gifted learners and used problem based
learning as a theoretical base, on students’ motivation levels in learning science. It has been
considered that the affective behaviors and attitudes affect the interest and achievement in
science learning. In this context, the display of the researches that has positive effects on
students’ affective behaviors is considered to be important for science and gifted education.

Methods: Experimental research methodology has been used in the study. The study group of
the research constituted from 48 students, 25 of them was in the experiment group whereas 23
of them were in the control group. The Students Motivation towards Science Learning Scale
(SMTSL) which has been developed by Tuan, Chin and Shieh in 2005 was applied as a pre-post
test to the study group. After the assessment of the pre test scores, in the experiment group, the
students received a differentiated education about the unit “Electricity In Our Lives”, whereas
the students in control group received no intervention and continued their regular education
with their regular science and technology teacher. After the completion of the treatments
SMSTL has been administered to of the both groups as a post test. Then the collected data
analyzed with using appropriate statistical techniques.

Results: The results of the study showed that the SMTSL scores of the groups did not differ at
the end of the study. However when the advancement scores (post test scores — pre test scores)
of the groups investigated it has been seen that there exist a statistical difference in favor of the
experiment group (p<.01). When the groups compared according to the intellectual levels no
difference observed in the post scores of the gifted learners in experiment and control groups
whereas the advancement scores of the experiment group were significantly higher than the
control group (p<.01). It has been observed that the gifted learners in the control group did not
showed statistically significant advacements in pre-post test scores of the SMTSL whereas the
gifted learners in experiment group advancement was statistically significant. Likewise the post
test scores of the normal students in experiment and control groups did not differ, however the
advancement scores of the normal students in the experiment group were higher than the ones
in the control group.

Discussion and Conclusions: No difference has been observed in the findings of the research
as means of the post tests. However when detailed analyses applied to the deriven data it has
been observed that the differentiated program has positive effects on students motivation levels
and in this context the differentiated program effects students’ affective behaviors in a positive
manner. Although the advancement scores has significant differences, no significant difference
observed between post tests of the groups. When the possible causes of this situation
investigated it has been seen that although there was no significant difference in pre test
control group’s SMTSL scores were higher than the experiment group, and gifted learners
SMTSL scores were high in both groups even in the pre tests. All those above mentioned results
states that, the usage of appropriate curriculum and teaching techniques is important for the
achievement and positive affective behaviors of students.
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ILKOGRETIM 1 KADEME OGRENCILERINiIN MATEMATIKSEL
ORUNTULERI ANALiZ ETME VE TAHMINDE BULUNMA
BECERILERININ DEGERLENDIRiLMESi

Pusat PILTEN Diindar YENER™
oz

Bu aragtirmada ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin matematiksel 6riintiileri
analiz etme ve tahminde bulunma becerileri incelenmektedir. Bu amagla {lkégretim birinci
kademe o6grencilerinin; (a) matematiksel oriintiileri analiz etme beceri diizeyleri
kendilerine sunulan 6riintiiniin yapisina gore farklilagmakta midir? (b) matematiksel
oruntiileri analiz etme beceri diizeyleri simf seviyelerine gore farklilasmakta midir? (c)
kullandiklar tahmin stratejileri nelerdir? (d) kullandiklar1 tahmin stratejilerinin simif
seviyelerine gore dagilmi nasildir? (e) kullandiklari tahmin stratejilerine ait basar
puanlart smif seviyelerine gore farklilagmakta mudir? sorularina cevap aranmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak 40 maddeden olusan test kullanilmigtir. Arastirma
sonuclar1 6grencilerin hem geometrik hem de sayisal oriintiilerde, 6riintiileri ilerletmeleri
beklenen gorevlerde daha basarili olduklarini gostermektedir. Her tiirlii oriintiide siniflara
bagl olarak bir artis g6zlenmistir. Tahmin becerisi bakimindan ise 6grencilerin en basarilt

oldugu tahmin stratejisinin, iglemsel tahmin stratejileri icinde yer alan yuvarlama ve
gruplandirma oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Matematik Ogretimi, Oriintii, Tahmin, Beceri.

EVALUATING THE SKILLS OF THE PRIMARY SCHOOL
STUDENTS IN ANALYZING MATHEMATICAL PATTERNS
AND MAKING PREDICTIONS

ABSTRACT

In this study, the skills of the primary school students in analyzing the mathematical
patterns and making predictions were examined. So, answers for these questions were sought: a)
Does the skill level of the primary school students in analyzing the mathematical patterns differ
according to the structure of the pattern that is presented to them? b) Does the skill level of the
primary school students in analyzing the mathematical patterns differ according to their class
levels? ¢) Which prediction strategies do they use? d) What is the distribution of their prediction
strategies according to their class level? e) Do their success points those belong to their prediction
strategies differ according to their class levels? A test consisting of 40 items was used as the data
gathering tool of the study. The research indicated that the students were more successful in the
tasks where they were supposed to improve the patterns in both geometric and numeric patterns.
It was observed that there was an increase in all sorts of patterns depending on the classes. It was
also determined that the prediction strategy that the students succeeded in most was the strategy
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of rounding and grouping that is included in the operational prediction strategies in terms of
prediction skill.

Keywords: Mathematics Teaching, Pattern, Guessing, Skill.
1. GIRIS

Bu boliimde problem durumuna, aragtirmanin problem ciimlesine
ve alt problemlerine yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Matematik sayilari, islemleri, cebiri, geometriyi, orantiyi, alan
hesaplamay1 ve daha birgok konuyu o6gretirken dogas: geregi oOriintiileri
kesfetmeyi, tahminlerde bulunmayi, gerekceli diisiinmeyi, sonuca
ulagmay1 ve akil yiiritmeyi 6gretir (Umay, 2007). Matematikteki tiim
kurallarin ve iglemlerin temelinde akil yiiriitme vardir. Akil yiiriitme;
biitin etmenleri dikkate alarak diigiiniip akiler bir sonuca ulagma
stirecidir (Umay ve Kaf, 2005).

Akl yiiriitmenin en yogun olarak kullanildig: alanlardan biri, belki
de birincisi matematiktir. Akil yliriitme, matematigin temelini olusturur
ve matematiksel genellemeleri kullanmada, hiikkim vermede ve
gelistirmede gereklidir (Russell, 1999). Matematik sayilari, islemleri,
cebiri, geometriyi, orantiyl, alan hesaplamay1 ve daha bir¢ok konuyu
Ogretirken dogas1 geregi Orintileri kesfetmeyi, akil ylirtitmeyi
tahminlerde bulunmayi, gerekceli diisinmeyi, sonuca ulagmayr da
ogretmektedir (Umay, 2003).

Son donemlerde gerceklestirilmis olan bazi arastirmalara ait
raporlar incelendiginde, ilkogretim birinci kademe seviyesindeki
matematik derslerinde 6grencilerin sahip olmalart gereken beceriler
arasinda matematiksel Ortintiileri temel pargalarina ayirma, daha sonra
parcalar1 ve aralarindaki iligkileri tanimlayarak sonuca gitme stirecini
gerektiren analiz edebilme ve eldeki verilere dayanarak yaklasik bir
degerlendirmede bulunma siirecini gerektiren tahminde bulunabilme
tzerinde o6zellikle duruldugu goérillmektedir (NCTM, 1989; 2000; NAEP,
2002; TIMMS, 2003; MEB, 2005).

Bunlardan matematiksel oriintiileri tanima ve kullanma becerisine
iligkin calismalar incelendiginde, oOzellikle son doénemlerde vyapilan
aragtirmalarda 6riintii (pattern) kavraminin tizerinde ayrintili bir bi¢imde
duruldugu goriilmektedir (NCTM, 2000; NAEP, 2002).
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Literatiirde ortinti kavrami “Olay veya nesnelerin diizenli bir
bigimde birbirini takip ederek gelismesi.” olarak tanimlanmaktadir (TDK,
2005). Oriintiileri tanima ve kullanmanin matematik 6gretiminde énemli
bir beceri oldugu vurgulanmakta, ilkogretim birinci kademe sonunda
ogrencilerin; (a) geometrik ve sayisal oriintileri tanimlayabilmelerinin,
genisletebilmelerinin ve bunlar hakkinda genellemelerde
bulunabilmelerinin, (b) orlintileri so6zel olarak, tablo ve grafikler
kullanarak ifade ve analiz edebilmelerinin gerektigini belirtilmektedir
(NCTM, 2000).

Buna paralel olarak NAEP (2002), orlntileri tanima ve
kullanmanin 6nemine dikkat c¢ekerek, ilkogretim c¢agi ogrencilerinin
oruntiileri agiklama, ilerletme, ara degeri bulma, dontistiirme ve benzer
bir Oriintii  olusturma becerilerine sahip olmalar1 gerektigini
belirtmektedir.

Ayrica bu seviyede c¢ocuklarin cebirsel fikirlerinin gelisiminde
orintiilerin taninmast ve kullanilmasinin 6nemi vurgulanmakta, bu
amagla agagidaki becerilerin gelistirilmesi 6nerilmektedir (NCTM, 2000):

Ogrenciler;

1. Geometrik ve sayisal oriintiileri olugturabilmeli ve béyle oOrtintiileri
taniyabilmelidirler.

2. Oriintiileri sozel olarak ifade edebilmeli, tablo ve sembollerle
gosterebilmelidirler.

3. Degisen buytklikler arast iligkileri kullanarak tahminlerde
bulunabilmelidirler.

4. Bazi 06zel durumlarda calisan genellemeler yapabilmeli ve
aciklayabilmelidirler.

5. Oriintilleri tamimlamada ve tahminlerde bulunmada grafikleri
kullanabilmelidirler.

6. Say1 ozelliklerini kullanabilmelidirler.

7. Oriintiileri, genellemeleri ve durumlar ifade etmek i¢in degiskenleri,
notasyonlari ve standart sembolleri kullanabilmelidirler.

Matematik 6gretiminde onemli oldugu belirtilen diger bir beceri
ise tahmin etmedir (NCTM, 2000; NAEP, 2002; MEB, 2005).
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TDK (2005), tahmin etmeyi “Yaklagik olarak degerlendirmek,
oranlamak.”, “Akla, sezgiye veya bazi verilere dayanarak gelecek bir seyi,
olay1 kestirmek, kestirim.” olarak tanimlamaktadir. Bir¢ok durumda
gercek degerlere ulagilamayacagi icin tahmin yapilir ya da tahmin, isabetli
cevabin her zaman miimkiin olmadigi, tercih edilmedigi zamanlarda
tercih edilen alternatif bir yoldur (Rubenstein, 1986). Literatiirde tahmin
etmenin devirli bir stire¢ oldugu ifade edilmektedir (Hacisalihoglu ve

digerleri, 2003). Tahmin siirecinin sematik sunumu Sekil 1’de verilmistir.
Sekil 1

Tahmin Siireci

Bir tahmin diillinidldiCli Cekil ile
ifade edilmelidir.
(yapilirken ve zannedilirken)

A 4

A 4

Tahmininizin neden dolru olduCunu
ya da yeni érneklerle onu nasil
del(JLtirip diizenleyecellinizi
belirtiniz.

Tahmininizi denetleyiniz. (Biitiin
bilinen durumlari ve érnekleri
salJadiCini1 doCrulayiniz.)

Tahmininizden Liipheleniyorsaniz
ters ornekler bularak onu

cliriitiiniiz. Burada bir 6nerme <

kullanarak kontrol ediniz.

Hacisalihoglu ve digerleri, (2003)

Literatiirde ii¢ tiir tahmin stratejisinden soz edilmektedir; yigin
tahmini, 6l¢gmeye dayali tahmin ve islemsel tahmin (Munakata, 2002;
Hans & Hogan, 2000; Sowder, 1992; O’Daffer, 1979). Bunlardan iglemsel
tahmin ve olgmeye dayali tahmin [lkégretim Matematik Ogretim
Programi'nda da ele alinmaktadir (MEB, 2005):

Yigin Tahmini: Nesnelerin sayisi olarak da tanimlanir. Geary
(1994) yigin tahminini gelistirilebilir ilkel bir beceri olarak tanimlamistir
ve “ne kadar” sorusunun yigin tahmini yaparken cevaplanmasi gereken
soru oldugunu belirtmistir. Bu soru sayesinde bir yerlesim biriminde
yasayan insanlarin sayisi, bir kavanozdaki sekerlerin sayisi, bir yemek
kasigina kac tane piring sigdigi tahmin edilebilir.



66 Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (Aralik 2009)

Yigin tahmini yaparken en sik kullanilan strateji, bir parcadan
hareketle biitiin hakkinda tahminde bulunmaktir. Bu yola referans
noktast denmektedir. Mesela bir kavanozun ka¢ avu¢ dolusu sekerle
dolabilecegini tahmin etmek icin 6ncelikle bir avu¢ dolusu gseker kavanoza
konur ve kapladigi hacme bakilir, bu hacimden kavanozun tiim hacmine
gidilerek kavanozun toplamda ka¢ avug¢ seker alacagi tahmin edilebilir
(Baroody ve Gatzke 1991).

Islemsel Tahmin: Aritmetik islemlerin sonuclarinin  hesap
yapilmadan yaklagik olarak belirlenmesidir (Heinrich, 1998; Dowker, 1992;
Berry, 1998). Islemsel tahmin becerisi gelismis kisilerin, genel matematik
becerilerinin de iyi oldugu gozlemlenmektedir. Tahmin yaparken
birtakim stratejiler kullanilabilir. Bazi1 islemsel tahmin stratejileri agsagida
verilmigtir (MEB, 2005).

* Yuvarlama: Islemdeki sayilarm uygun degerlere (ileriye veya
geriye) yuvarlanarak sonucun tahmin edilmesidir.

* Gruplandirma: Islemdeki sayilar, belirli bir degere yakin ise
sayllar bu deger/degerler bazinda gruplandirilarak sonucun
tahmin edilmesidir.

* Uyusan Sayilar1 Kullanma: Zihinden hesaplanmas: kolay olan
sayilar gruplandirilarak sonucun tahmin edilmesidir.

= ilk veya Son Basamaklar: Kullanma: En soldaki veya en sagdaki
basamaklarin toplanarak sonucun tahmin edilmesidir.

* Diizenleme ve Diizeltme: Bu strateji elde edilen tahminsel
sonucu gercek sonuca daha uygun ve daha yakin héle getirmek
icin kullanilir ve iki asgamada gerceklesir; “islemin ortasinda
yapilan diizenleme ve diizeltme.” ve “islemin sonunda yapilan
diizenleme ve diizeltme.”

Ol¢cmeye Dayali Tahmin: Ol¢meye dayali tahmin herhangi bir
6lcme araci kullanmadan o6lgiilerin yaklasik olarak belirlenmesidir.
Ol¢meye dayali tahminde kullanilan en yaygin strateji belirli bir referans
noktasinin dikkate alinmasidir. Bu stratejide Ol¢lisi tahmin edilecek
nesne, bilinen (zihindeki) bir referans 6l¢isti ile karsilagtirilir.

Literatiirde yukaridaki tahmin stratejilerine ek olarak ilk bakista
materyalsiz cevaplanmasi imkansiz goziiken sorular i¢in nicel kestirimler
yaratmay1 temel alan mantiksal tahminlerden de bahsedilmektedir. Bu tiir
tahminde 6grencilerin ayrica varsayimlarini aktarmalar1 ve cevaplarinin
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mantikli olup olmadiklarini kontrol etmeleri ve sonug¢landirmalarinm
gerektirmektedir (Math-CATs, 2007). “Tirkiye’de her dakikada kag bebek
doguyor?” sorusu mantiksal tahmin gerektiren bir soru 6rnegidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin  problem ciimlesi: “Ilkdgretim birinci kademe
ogrencilerinin matematiksel 6riinttileri analiz etme ve tahminde bulunma
becerileri nasildir?” geklinde diizenlenmigtir. Aragtirmanin problemine
cevap bulabilmek amaciyla asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1.3. Alt Problemler
[Ikégretim birinci kademe 6grencilerinin;

1. matematiksel Ortintileri analiz etme beceri diizeyleri, kendilerine
sunulan 6riintiiniin yapisina gore farklilagsmakta midir?

2. matematiksel 6riintiileri analiz etme beceri diizeyleri sinif seviyelerine
gore farklilagmakta midir?

3. kullandiklar1 tahmin stratejileri nelerdir?

4. kullandiklar1 tahmin stratejilerinin sinif seviyelerine gore dagilimi
nasildir?

5. kullandiklari tahmin stratejilerine ait bagar1 puanlar sinif seviyelerine
gore farklilagmakta midir?

2. YONTEM

Bu arasgtirmada var olan bir durumun oldugu gibi tanimlanmasi
amaclanmaktadir. Bu bakimdan tarama modelinde bir aragtirmadir.

2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Ankara il merkezinde bulunan ve
egitim-ogretim hizmetleri Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiriitiilmekte
olan ilkégretim okullar1 arasindan segilen birer tane 3.4. ve 5. siuf
olusturmaktadir. Segilen siniflarin 6zellikleri ve o6grenci sayilar1 su
sekildedir:

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Cinsiyet
Gruplar N Kiz Erkek
F % f %
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3. Siif 34 21 61,76 13 38,24
4. Siif 36 22 61,11 14 38,89
5. Sinif 33 21 63,64 12 26,36

Tablo 1 incelendiginde her ti¢ grupta yer alan 6grenci sayilarinin ve
gruplarda yer alan 6grencilerin cinsiyetlere gore dagilimlarinin denk
oldugu gorilmektedir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama aract olarak ilkogretim 1. kademe
ogrencilerinin Oriintiileri analiz edebilme ve tahminde bulunabilme
becerilerini 6l¢mek amaciyla agik uglu ve coktan se¢meli maddelerden
olusan test uygulanmustir. Olcek arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

Olgek 40 maddeden olusmaktadir. Bu amagla 6ncelikle belirtilen
becerilerin nasil  degerlendirilmesine iligkin literatlir = taramasi
gerceklestirilerek olcegin boyutlar ve belirtke tablosu olusturulmustur.
Her bir boyut i¢in ¢oktan se¢meli ve/veya ac¢ik uclu tipte beser soru
hazirlanarak olusturulan 55 maddelik taslak test arastirmanin yapilmasi
planlanan gruplara denk oldugu disiinillen ¢ sinifa uygulanmistir.
Uygulama sonuglar alindiktan sonra her bir soru, madde analizine tabii
tutulmustur. Madde analizleri sonucunda maddelerin giigliikleri (P;) ve
madde ayiricilik giicii indeksleri (r;) degerlendirilerek, uygun diizeyde
olanlar nihai teste alinmustir [(0,40 < P; < 0,60) ve (r; > 0,30)]. Hazirlanan
nihai testin KR,, giivenirlik katsayis1 0,86 olarak hesaplanmustir. Olcek
boyutlari ve her bir boyut i¢in nihai teste yer alan soru sayilar1 Tablo 2’de
verilmigtir.

Tablo 2: Olcek Boyutlari ve Bu Boyutlara iliskin Soru Sayilari

Soru Sayilari ve
Olgek Boyutlar1 Oranlan
f %
Oriintiilerin ilerletilmesi 3 7,5
@ ??Y‘Sﬁl Benzer oriintii olusturma 3 7,5
£ Griintiiler
E é Ara deger bulma 3 7,5
=
E [:} Ug boyutlu gizimlerin doniistiiriilmesi 4 10
© = Geometrik p
E : — - -
Z sriintiiler Iki boyutlu ¢izimlerin hareketi 3 7,5
Oriintiilerin ilerletilmesi 3 7,5
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Benzer oriintii olusturma 3 7,5
Ara deger bulma 3 7,5
Islemsel Tahmin 5 12,5
i
g £ Olgmeye Dayali Tahmin 5 12,5
ZZE
= Mantiksal Tahmin 5 12,5

Nihai 6lgek 2006-2007 6gretim yili bahar yariyilinda daha 6nceden
belirlenmis olan 3. 4. ve 5. sinif 6grencilerine tek oturumda uygulanmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Olgegin gelistirilmesi asamasinda madde analizi islemleri icin
ITEMAN 3.0, giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda ise SPSS 15.0
yazilimindan yararlanilmigtir. Ayrica 6grencilerin verdikleri cevaplarin
betimlenmesinde yiizde (%) ve frekans (f) gibi istatistik tekniklerinden
faydalanilmistir. Degerlendirme siirecinde 6l¢iit degerlendirmesi yontemi
kullanmilmustir. Olciitiin belirlenmesinde bazi uluslar arasi arastirmalardan
(TIMMS, 2003; NAEP, 2002) ve uzman gorislerinden yararlanilmustir.
Gruplardan %60 ve iizeri bagar1 elde edilenlerin kargilastirilmas: yoluna
gidilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Ogrencilerin farkl yapilardaki ériintii sorularina vermis olduklar
cevaplara ait puanlarin sinif seviyelerine gore dagilimi1 Tablo 3a ve Tablo
3b’de verilmistir.

Tablo 3a: Ogrencilerin Sayisal Oriintiileri Belirlemeye iliskin Farkli

Yapilardaki Sorulara Vermis Olduklar Cevaplara Ait Puanlarin Sinif
Seviyelerine G6re Dagilimi

3. Sinif (n=34) 4. Simif (n=36) 5. Siif (n=33)
. Oriintii Basar1 % Basar1 % Basar1 %
Oriintii Sorusunun
. < < <
Tipi Yapis1
100 | 80 | 60 | 40 | 20 J 100 | 80 | 60 | 40 | 20 J 100 | 80 | 60 | 40 | 20
Oriintiilerin
Sayisal ilerletilmesi ! TS| 4 3 BpM 43 2 52 )
Oriintiiler
% 60 tizeri 25 29 31
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Benzer

orinti 2 5 10 | 13 4 5 7 7 9 8 4 8 1 7
olugturma

% 60 tizeri 17 19 23

Ara deger 1 10 2 1 1 8
bulma 4 5 5 5 9 4 | 7 4 5 3
% 60 tizeri 24 25 24

Tablo 3a’da 6grencilerin sayisal oriintiilere iligkin becerilerinin
Olciilmesi amaciyla sorulan farkli yapilardaki sorulara verdikleri
cevaplarin puanlandirilmasi sonucu elde edilen basari yiizdelerinin sinif
seviyelerine gore dagilimimni goriilmektedir. Tablo 3a’daki veriler
incelendiginde 6grencilerin sayisal driintiilerde, oriintiilerin ilerletilmesini
gerektiren tipte sorularda digerlerine goére daha basarili olduklar
belirlenmistir. Bu durumun tiim sinif seviyelerinde tekrarlandig:
gortilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin kendilerine verilen sayisal
oruntiilere benzer oriintililer olusturmalarini gerektiren sorularda diger
soru tiplerine gore daha fazla zorlandiklar1 goriilmektedir. Ayrica tim

soru tiplerinde simiflardaki artigsa paralel bir sekilde bagsarmin da arttigi
sOylenebilir.

Tablo 3b: Ogrencilerin Geometrik Oriintiileri Belirlemeye iliskin Farkli
Yapilardaki Sorulara Vermis Olduklar: Cevaplara Ait Puanlarin Sinif
Seviyelerine Gore Dagilim

3. Sinif (n=34) 4. Simif (n=36) 5. Sinif (n=33)
oo 0, 0, 0,
Oriintil Oriintii Basar1 % Bagari % Basari %
. . Sorusunun < < -
Tipi Yapisi
g R IRIg (8 (8 |28 8|2 18] IR
Oriintiilerin 1|1 g NE
ilerletilmesi 510|s|" 3 9 |1214]|3]4 ol 1|
% 60 tizeri 30 29 31
Geometrik ?eflzef 1 L
Oriintiiler oruntu 2|8 6 |13]s5|B w07 |1]7/10] |23
olusturma 5
% 60 tizeri 25 28 29
Ara deger L 1 .16l 215 1 T T
bulma 9 9 3 ° 5 5
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% 60 tizeri 29 34 32

Ug boyutlu

ol SIS P P
mesi

% 60 tizeri 19 22 29

iki boyutlu

-
-
-

gizimlerin 30506l |43 | |B|o| |43 2 -
hareketi 4
% 60 tizeri 24 27 31

Tablo 3b'de ise oOgrencilerin geometrik oOrtintilere iliskin
becerilerinin 6l¢iilmesi amaciyla sorulan farkli yapilardaki sorularin sinif
seviyelerine gore dagilimini gortilmektedir. Tablo 3b’deki veriler
incelendiginde 3. sinif 6grencilerinin oriintiilerin ilerletilmesine iligkin
performanslarinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu, iki boyutlu
cizimlerin hareketine yonelik gorevlerde ise giiclik c¢ektikleri
goriilmektedir. 4. siniftaki 6grencilerin en basarili olduklari durum ise ara
deger bulmadir. Bu 6grenciler ii¢ boyutlu ¢izimlerin dontstiiriilmesi
calismalarinda zorlanmaktadirlar. 5. sinifta ise dgrenciler Oriintiilerin
ilerletilmesi ve iki boyutlu ¢izimlerin hareketinde basarili olup, ti¢ boyutlu
¢izimlerin dontigtiiriilmesi ve benzer oriintli olusturmada daha az basarili
bulunmuglardir. Tim siniflar birlikte ele alinacak olursa 6grencilerin iki
boyutlu ¢izimlerin ilerletilmesi ve ti¢c boyutlu ¢izimlerin donistiiriilmesi
tipinde sorularda digerlerine goére daha basarisiz olduklar1 sdylenebilir.
Ozellikle 3. simif 6grencilerinin bu iki tip soruda diger tiplere gore oldukca
bagarisiz olduklar1 gortilmektedir. Ayrica tiim soru tiplerinde siniflardaki
artiga paralel bir sekilde basarinin da arttig1 gozlenmistir..

Bir bagka ifade ile 6grencilerin matematiksel oriintiileri analiz
etme beceri diizeylerinin, kendilerine sunulan 6riintiiniin yapisina goére
farklilk gosterdigi sdylenebilir. Ogrencilerin kendilerine verilen hem
sayisal hem de geometrik Oriintiiler iceren gorevlerde, oOrintiilerin
ilerletilmesi tipindeki sorularda digerlerine gore daha basarili olduklar
gorilmustiir. En distik bagar: ise sayisal oriintiilerde benzer oriinttilerin
olusturulmasi, geometrik Orintillerde ise iki boyutlu ¢izimlerin
ilerletilmesi ve {i¢ boyutlu cizimlerin doéntstiiriilmesi tipindeki sorularda
gbzlenmigtir. Ayrica 6grencilerin matematiksel oriintiileri analiz etme
beceri diizeyleri ile sinif seviyeleri arasinda lineer bir iliskinin oldugu
belirlenmistir.
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Tablo 4: Ogrencilerin Kullandiklar1 Tahmin Stratejilerini Belirlemeye
Yonelik Sorulara Vermis Olduklar1 Cevaplara Ait Puanlarin Sinif
Seviyelerine Gore Dagilim

3. Sinif (n=34) 4. Siuf (n=36) 5. Sinif (n=33)
Basar1 % Basar1 % Basar1 %
Tahmin Stratejisi
< < <

10 | 8 6 | 4 10| 8|6 |4 |2]w10|8|6]|4]|:2
o o|lo|lo]|o o o|lo|o]|o o o| o | o

N

Yuvarlama 8 8 |14 | 1 3 8 m |13 | 3 2 4 |8 |19 |1 1

% 60 tizeri 30 32 31
Gruplandir

4 |n|12|4[3]8|9o|2|4|3]4|10|17]2 |0
ma
% 60 tizeri 27 29 31

fslems | Uyusan
el Sayilar 2 8 7 |10| 7 4 |10]| 8 | 7 7 6 |8 |7 8 | 4
Tahmi | Kullanma

n % 60 tizeri 17 22 27

flk veya Son
Basamaklar 5 711295 4 |10]| 2|6 |3 4 |0 |1 |2 |6

1 Kullanma

% 60 tizeri 24 26 25
Diizenleme

ve 3 |10|12] 5] 4 6 |14 | 9| 6|1 6 |un |un |2 |4
Diizeltme

% 60 tizeri 25 29 28

Ol¢meye Dayali

Tahmin

% 60 tizeri 21 23 23
Mantiksal Tahmin 5 | 4 | 14 ‘ 9 ‘ 6 1 ‘ un | 12 | 6 ‘ 6 6 | 10 | 9 ‘ 4 ‘ 4
% 60 lizeri 23 24 24

Tablo 4'de o6grencilerin, kullandiklart tahmin stratejilerini
belirlemeye yonelik sorulara vermis olduklar1 cevaplara ait puanlarin sinif
seviyelerine gore dagilimi gortilmektedir. Tablo 4'deki veriler
incelendiginde O6grencilerin yuvarlama ve gruplandirma tahmin
stratejilerini kullanmalarint gerektiren tipteki sorularda digerlerine gore
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daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Bu durumun tiim sinif seviyelerinde
tekrarlandig1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin en basarisiz
oldugu tahmin stratejisinin ise uyusan sayilar1 kullanma oldugu
sOylenebilir. Ayrica tiim tahmin stratejilerinde sinif seviyelerine paralel bir
artigin oldugu gozlenmektedir.

Bir baska ifade ile 6grencilerin tiim sinif seviyelerinde literatiirde
yer alan tahmin stratejilerinin tamamini (Islemsel Tahmin -Yuvarlama
Gruplandirma, Uyusan Sayilar1 Kullanma, ilk veya Son Basamaklar
Kullanma, Diizenleme ve Diizeltme-; Ol¢gmeye Dayali Tahmin; Mantiksal
Tahmin) kullandiklar1 belirlenmigtir. Bunlardan en basarili olduklar ise
igslemsel tahmin stratejileri i¢inde yer alan yuvarlama ve gruplandirma
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin islemsel tahmin stratejilerinden biri
olan uyusan sayilar1 kullanma ve 6l¢gmeye dayali tahmin stratejilerinde
digerlerine gore daha basarisiz olduklart belirlenmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin kullandiklar1 tahmin stratejileri ile sinif seviyeleri arasinda
acitk bir iligkinin bulunmadigi soylenebilir. Yalnizca sinif seviyeleri
arttikca Ogrencilerin hangi stratejiyi kullanirlarsa kullansinlar tahmin
beceri diizeylerinin de yiikseldigi goriilmektedir.

4. SONUCLAR

Bu boliimde aragtirma sonuglarina ve bu sonuglara bagl olarak
gelistirilen 6nerilere yer verilecektir.

4.1. Sonuclar

[Ikégretim birinci kademe dgrencilerinin matematiksel ériintiileri
analiz etme ve tahminde bulunma becerileri degerlendirilmesinin
amaclandigi bu ¢alismada 6grencilerin; (a) matematiksel ériintiileri analiz
etme becerileri, kendilerine sunulan o6riintiiniin yapisina gore degismekte
midir?  (b) matematiksel oriintiileri analiz etme becerileri sinif
seviyelerine gore farklilagsmakta midir? (c) kullandiklar: tahmin stratejileri
nelerdir? (d) kullandiklar1 tahmin stratejilerinin simif seviyelerine gore
dagilimi nasildir? (e) tahmin gerektiren problemlerin ¢6ziimiindeki basar1
durumlarinin kullandiklar1 tahmin stratejilerine gore dagilimi nasildir?
Sorularia cevap aranmugtir. Aragtirmada veri toplama araci olarak 40
maddeden olusan test kullanilmigtir. Aragtirma sonuglari su sekildedir:

[Ikégretim birinci kademe dgrencilerinin matematiksel ériintiileri
analiz etme beceri dlizeyleri, kendilerine sunulan orintiiniin yapisina

gore farklilasmaktadir. Ogrenciler hem sayisal hem de geometrik
oruntilerle ilgili kendilerine verilen gorevlerde ortintiilerin ilerletilmesi
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tipindeki sorularda digerlerine gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.
En disiik basari ise sayisal ortintiilerde benzer oriintiilerin olusturulmasi,
geometrik oOriintiilerde ise iki boyutlu cizimlerin ilerletilmesi ve ti¢
boyutlu ¢izimlerin donistirilmesi tipindeki sorularda oldugu
belirlenmistir.

[Ikégretim birinci kademe dgrencilerinin matematiksel ériintiileri
analiz etme beceri diizeyleri sinif seviyelerine gore farklilagmaktadir.
Ogrencilerin matematiksel 6riintiileri analiz etme beceri diizeyleri ile sinif
seviyeleri arasinda paralel bir iligkinin oldugu belirlenmistir. Sinif seviyesi
yiikseldikce beceri diizeyleri de artmaktadir.

[Ikégretim birinci kademe 6grencilerinin, tiim simf seviyelerinde
literatiirde yer alan tahmin stratejilerinin tamamini (Islemsel Tahmin -
Yuvarlama Gruplandirma, Uyusan Sayilar1 Kullanma, ilk veya Son
Basamaklar1 Kullanma, Diizenleme ve Diizeltme-; Ol¢meye Dayal
Tahmin; Mantiksal Tahmin) kullandiklar: belirlenmistir.

[Ikégretim birinci kademe o6grencilerinin en basarihi olduklar
stratejilerin, iglemsel tahmin stratejileri i¢inde yer alan yuvarlama ve
gruplandirma oldugu gordlmistiir. Bununla birlikte 6grencilerin
kullandiklar1 tahmin stratejileri ile sinif seviyeleri arasinda herhangi bir
iligkinin bulunmadig1 séylenebilir. Yalnizca sinif seviyeleri arttik¢a
ogrencilerin hangi stratejiyi kullanirlarsa kullansinlar tahmin beceri
dtizeylerinin de yiikseldigi belirlenmistir.

4.2. Oneriler

Yapilan literatiir taramasinda matematiksel akil ylirtitme becerileri
arasinda yer alan tahminde bulunma ve matematiksel érintiileri analiz
etme ile ilgili cok az sayida arastirmaya rastlanmustir. Ozellikle Tiirkce
kaynaklarin son derece yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu bakimdan
belirtilen beceriler hakkinda ¢aligmalar yapilmasi faydal olacaktir.

Arastirma sonuglari, ilkogretim birinci kademe 6grencilerinin
sayisal oruntii tiplerinde benzer oruntiilerin olusturulmasi, geometrik
ortuntilerde ise iki boyutlu c¢izimlerin ilerletilmesi ve ii¢ boyutlu
cizimlerin dontstirtilmesi tipindeki sorularda basarisiz olduklarini
gostermektedir. Bu durum goz 6niine alinarak 6grencilerin bu becerilerini
gelistirmeye yonelik ¢aligmalara agirlik verilmelidir.

Aragtirma sonuglari, ilkogretim birinci kademe 6grencilerinin
islemsel tahmin stratejilerinden biri olan uyusan sayilar1 kullanma ve
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O6lcmeye  dayali tahmin  stratejilerinde  basarisiz  olduklarini
gostermektedir. Bu durum g6z 6niine alinarak 6grencilerin bu becerilerini
gelistirmeye yonelik calismalara da agirlik verilmelidir

Aragtirma ilkogretim birinci kademede gerceklestirilmistir. Ancak
belirtilen becerilerin diger 6gretim kademelerinde de 6nemli olduklar:
distntlmektedir. Benzer calismalarin farkli seviyelerde de tekrarlanmasi
o6nemli gorilmektedir.

KAYNAKLAR

BAROODY, A. J., GATZKE, M. R. (1991). The Estimation of Set Size by Potentially
Gifted Kindergarten-age Children, Journal for Research in Mathematics
Education, 22, 59-68.

BERRY R. Q. (1998). Computational Estimation Skills of Eighth Grade Students,
Unpublished doctoral dissertations, Newport University

DOWKER, A. (1992). Computational Estimation Strategies of Professional
Mathematicians, Journal for Research in Mathematics Education, 23,

PP-45-55-
GEARY, D. C. (1994). Children’s Mathematical Development : Research and

Practical Applications, Washington, DC; American Psychological
Association.

HACISALIHOGLU, H., MiRASYEDIOGLU, S., AKPINAR, A. (2003). Matematik
Ogretimi 1-5. Ankara: Asil Yaym Dagitim.

HANSON, S.A., HOGAN P.T. (2000). Computational Estimation Skill of College
Students, Journal for Research in Mathematics Education, vol.31, Issue4,
p4383.

HEINRICH, E.J. (1998). Characteristics and skills exhibited by middle school

students in performing the tasks of computational estimation,
Unpublished doctoral dissertations, Fordham University, New York.

MATH-CATs (The Mathematical Thinking Classroom Assesment Techniques)
(2007).
http://www.flaguide.org/extra/download/cat/math/math/math.pdf.1.11.2
007 tarihinde alinmustur.

MEB, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (2005). [lkégretim Matematik Dersi (1-5.
Siniflar) Ogretim Programi. Ankara.

MUNAKATA, M. (2002). Relationships Among Estimation Ability, Attitudes
Toward Estimation, Category Width And Gender in Students of Grades 5-
11, Unpublished doctoral dissertations, Columbia University



76 Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (Aralik 2009)

NAEP, (2002). Mathematics Framework for the 2003 National Assessment of
Educational Progress. Washington, DC: National Assessment Governing
Board.

NCTM, (1989). Curriculum and Evaluation Standards for School Mathematics.
Reston: Virginia.

NCTM, (2000). Principles and Standarts for School Mathematics. National
Council of Teachers of Mathematics, Reston, VA.

O'DAFFER, P., (1979). A Case and Tecniques for Estimation : Estimation
Experiences in Elementary School Mathematics-Essential not Extral,
Arithmetic Teacher, 26(6), 46-51

RUBENTEIN, R., N. (1986), Varieties of Estimation, In H. L. Schoen & M. ]J.
Zweng (Eds.),Estimation and mental computation: 1986 yearbook (pp. 16-
30). Reston, VA: National Council of Teachers of Mathematics.

RUSSELL, S.J. (1999). Mathematical reasoning in the elementary grades. In Lee
V. Stiff (Ed.), Developing mathematical reasoning in grades K-12 / 1999
yearbook. Reston, Virginia: National Council of Teachers of Mathematics.

SOWDER, ]. (1992). Estimation and Number Sense, In D.A. Grouws (Ed.),
Handbook of research in mathematics teaching and learning (pp.371-
389). New York : Macmillan

T.D.K. (2005). Ttirk¢e S6zliik, Ankara: Ttirk Dil Kurumu Yayinlari; 549, 10. Baski.

TIMSS, (2003). [EA’s TIMSS 2003 International Report on Achievement in the
Mathematics Cognitive Domains: Findings from a Developmental Project
International Association for the Evaluation of Educational Achievement.
TIMSS & PIRLS International Study Lynch School of Education, Boston
College.

UMAY, A. (2003). Matematiksel Muhakeme Yetenegi, Hacettepe Universitesi
Egitim Fakdltesi Dergisi, 24, 234-243.

UMAY, A., KAF, Y.(2005). Matematikte Kusurlu Akl Yiiriitme Uzerine Bir
Calisma, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 28: 188-195.

UMAY, A. (2007). Eski Arkadasimiz Okul Matematiginin Yeni Yiizii, Ankara:
Aydan Web Tesisleri.



The Journal of SAU Education Faculty, 18 (December 2009) 77

EVALUATING THE SKILLS OF THE PRIMARY SCHOOL STUDENTS
IN ANALYZING MATHEMATICAL PATTERNS AND MAKING
PREDICTIONS
EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Pattern by literal definition is defined that occurrences and objects
develop by regularly following each other (TLF, 2005). It is emphasised that
recognising and using the patterns are an important skill at teaching of
Mathematics, and at the end of first primary school echelon it is considered that
students; (a) manage to define, expand the geometric and numerical patterns and
also generalise them, (b) need to be able to express and analyse the patterns
vocally and graphically (NCTM, 2000).

Another important skill at teaching of Mathematics is ‘Prediction’
(NCTM, 2000; MoE, 2005).

TLF (2005) define ‘Prediction’ is “To evaluate approximately, to
calculate”, “To estimate the comings, a closing occurrence with rational,
intuitional or some data basis, estimation”. It is indicated that ‘Prediction’, by
definition in literature, is a periodical process (Hacisalihoglu and Others, 2003).

In this study, it is aimed to evaluate the skills of the primary school
students in analyzing the mathematical patterns and making predictions.
Therefore; the problem sentence of the study was ‘How are the skills of primary
school students in analyzing the mathematical patterns and making
predictions?’. To answer for the problem of the study, answers for the questions
below were sought:

1) Does the skill level of the primary school students in analyzing the
mathematical patterns differ according to the structure of the
pattern that is presented to them?

2) Does the skill level of the primary school students in analyzing the
mathematical patterns differ according to their grades?

3) Which prediction strategies do they use?

4) What is the distribution of their prediction strategies according to
their grades?

5) Do their success points belonging to their prediction strategies differ
according to their grades?

Method

In this study, it is aimed to define an exist circumstance. Thus, it is a
survey of scanning model. Classes each one 3 4™ and 5" grade chosen among
primary schools in the centre of Ankara whose educational service is carried out
by Ministry of Education is the study group of the survey. A test, consisting of
open ended and multiple choices, was applied as a means of data collector in the
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survey to measure the skills of students at primary school in analyzing and
estimating the patterns. Measurement has been developed by researchers.

Findings, Results and Proposals

The levels of the primary students’ skills in analyzing the mathematical
patterns differed according to the structure of submitted pattern. The students
were seen more successful in the given tasks of both geometrical and numeric
patterns than in the type of questions students are expected to develop the
patterns. It was indicated that the least success level happened in the questions of
making similar pattern in numeric patterns; whereas of improving 2D drawings
to make 3D in geometric patterns.

The skill level of the primary school students in analyzing the
mathematical patterns differs according to their grades. It has been determined
that there is a linear relationship between the skill level of the primary school
students in analyzing the mathematical patterns and their grades.

It has been determined that the primary school students used all the
prediction strategies (Functional prediction- Rounding grouping, Using of
harmonising numbers, Using first or last digit, Organising and Correcting-;
Prediction based on measurement; Logical Prediction) mentioned in literature.

It has been seen that the strategies, students at primary schools were
successful most, are rounding and grouping in the functional prediction
strategies. However, it can be said that there is no relationship between the
prediction strategies the students used and their grades.

Some proposals developed accordingly with the results are mentioned
below:

The results of the survey have shown that the students are unsuccessful
in making similar patterns as the type of numeric patterns, and in the type of
questions improving 2D drawings to make 3D in geometric patterns. Thinking
that, the studies must be done to improve these skills of the students.

The results of the survey have shown that the primary school students
are unsuccessful in using harmonising numbers, one of the functional prediction
strategies, and prediction strategies based on measurement. Thinking that, the
studies must be done to improve these skills of the students.
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ILKOGRETIM OKULLARI (6., 7., 8. SINIFLAR) iCiN
HAZIRLANAN TURKCE SOZLUKLERIN TURKCE DERS
KIiTAPLARINDAKI SOZ VARLIGINI YANSITMASI
BAKIMINDAN DEGERLENDIRILMESI

Engin YILMAZ"™ Yonca KOCMAR™
OZET

flkdgretim Okullar1 (6., 7., 8. smiflar) icin hazirlanan Tiirkce sozliiklerin; Tiirkce ders
kitaplarindaki (MEB; 6., 7., 8. siniflar) "s6z varligi"n1 yansitma diizeyini belirlemek ve
sozlik hazirlayicilara cgesitli Oneriler getirmek tizere hazirlanan bu aligmada betimsel
aragtirmalardan tarama modeli kullanilmistir. S6zlitk¢tilik ve okul sozliketliigi tizerinde
durularak; s6zlitk hazirlama esaslart agiklanmig ve okul sézliiklerinin egitim-6gretimdeki
islevlerine ve yararlarina deginilmistir. ilkogretim 6. 7., 8. siniflara yonelik olarak
hazirlanan degisik tarihlerde, degisik yayinevleri tarafindan yayimlanmis toplam 5 (bes)
Tirkge Okul Sozligi olasiliga dayali basit tesadifi ornekleme yoluyla secilmistir.
Belirlenen sozliikkler, modern So6zliikbilim yontem ve ilkelerine uygunluk bakimindan
incelenmistir. Ders kitaplarindaki anlati metinleri taranarak, “Cibakaya 2.2.” dizin
programina aktarilmis ve alfabetik dizin elde edilmistir. Alfabetik dizinin “a” maddesini
olusturan madde bagst birimlerin siklik degerleri ve belirlenen 5 (beg) Tirkge okul
sozligiinde bulunma durumlar saptanarak tablo halinde gosterilmistir. Aragtirma
sonucunda; ilkoégretim Okullar icin hazirlanan Tiirkce sozliiklerin, Tiirkce ders
kitaplarindaki s6z varligini yansitma diizeylerinin yeterli oldugu, ancak modern
Sozlikbilim yontem ve ilkelerinden vyeterince yararlanilamadan hazirlandigi ortaya
konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Tirkce Ders Kitabi, S6z Varligi, Okul S6zligi, Sozlikbilim.

THE EVOLUATION OF THE TURKISH DICTIONARIES THAT
PREPARED FOR ELEMENTARY EDUCATION (6th, 7th, 8th GRADES)
TO REFLECT THE VOCABULARY OF THE TURKISH TEXTBOOKS

ABSTRACT
This study prepared for determining the level of the Turkish dictionaries that prepared for
elementary education (6th, 7th, 8th grades) reflection “vocabulary” in Turkish textbooks
(MEB; 6., 7., 8. grades). This study prepared for bringing various suggestions to dictionary
preparatories. This study used screening model that is in the descriptive researches.
Abaout lexicography and school lexicography, dictionary preparation principles explained
and functions and benefits of the dictionaries at the school education have been
mentioned. Totally, 5 (five) Turkish school dictionaries that prepared for elementary

* Bu ¢alisma; Ege Universitesi tarafindan 1-3 Ekim 2009 tarihinde diizenlenen 18. Ulusal Egitim
Bilimleri Kurultayi’nda sozlii bildiri olarak sunulan ayni adli bildirinin genisletilerek ve gézden
gegirilerek makale haline donistiiriilmiis seklidir.
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- Ars. Gor., Sakarya Universitesi, Egitim Faliiltesi, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali.
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education (6th, 7th, 8th grades) were published by different publishing houses in various
dates. They were selected through simple random sampling based on probability.
Determined dictionaries were examined in terms of compliance modern lexicology
principles and methods. Narrative texts in the textbooks were scanned and transferred to
an index programme that was called “Cibakaya 2.2.” and alphabetical index was obtained.
Frequency of lexeme “a” in alphabetical index by identifying situations are shown in table.
As a result of research; Turkish school dictionaries that prepared for elementary education
(6th, 7th, 8th grades) reflecting the vocabularies may be said to be adequate levels in
Turkish textbooks but methods and principles could not get enough from modern
Lexicology.

Key Words: Turkish Textbook, Vocabulary, School Dictionary, Lexicology.
1. GIRIS

Tiirkge dersi her seyden 6nce dil 6grenme ve dil becerilerini gelistirmeye
yoneliktir.
Tirkge Ogretimiyle, Ogrencilere okuma ile ilgili davramslarin
kazandirilmasinda, iki temel bilesen tizerinde durmak gerekir:
1. Okuma beceri ve aligkanligi kazandirmak,
2. Okudugunu anlama ve degerlendirme giicii kazandirmak.
Okuma etkinliginin temel amacinin, iletileni anlamak oldugu
distinildigtinde; okudugunu anlama becerisinin en temel degiskeninin
“sozciik dagarcigr zenginligi” oldugu sdylenebilir. (Sever, 2004)
Ogrencilerin sozciikk dagarcigimi zenginlestirmenin belli bash yollarin
sOyle siralayabiliriz:

e Sozliik kullanma aligkanlig: gelistirme.

e Gozlem ve yasantilara yer verme.

e Ogrenci diizeyinde se¢gme yazilar ve eserler okutma.

e Sozciikleri yap1 yoniinden inceletme.

e Esanlamli, yakin anlamli ve karsit anlamli s6zciik ¢aligmalar

yaptirma.
e Kargilagilan yeni sdzciikleri 6gretme ve onlarla yeni ctimleler
kurdurma. (Kavcar, 2005)

Tiirkge G6gretiminde, okunam gercek boyutlariyla kavramak, ele alinan
metnin dil ve diisiince yoniinden degerlendirilmesini gerektirir.
Sozciikleri ayirma, tanima, bunlari anlamlan ile birlikte algilama ve
anlami kavrama, degerlendirme stirecinin en temel eylemleridir.
S6z dagarcigl, oOgrencinin okudugunu anlamadaki basarisini birinci
derecede etkileyen bir etmendir. Cinki, so6zciikler anadilinin yap1
taslaridir. S6zciik distinebilmenin en somut birimidir. Okunanin tam ve
dogru olarak algilanmasini da biiyiik olgiide sozciik dagarcigr zenginligi
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belirler. Bu iligkiler degerlendirildiginde, anadili 6gretiminin sézctikler ve
timceler tizerinde calismakla gergeklegebilecegi ortaya cikar. (Sever,
2004) Cocuk edebiyati drinleri, ¢ocuga goére durumlar olugturarak
Tiirkgenin anlatim giiclinii yansitir, s6z varliginin 6gelerini 6rneklendirir.
(Sever, 2008)
Sozvarliginin temeli bir dilin 6rgiisiint olusturan soézciiklerdir. Sozciikler,
sozciikbilim alani altinda incelenmektedir ve dogal olarak sozlitkbilimle
¢ok yakindan iligkilidir. (Maclaren, 2007) Soézlik sézvarligi 6gelerini
ogrenmek i¢in bagvurulan kaynaklardir. Bu nedenle yapilan tanimlarin,
verilen 6rneklerin anlagilir ve tutarli olmasi, s6zIliigiin amacina ulagmasi
icin sarttir. (Sayali, 1992)
So6z varligy;
e Bir dildeki sozciiklerin timii.
e Bir bilgi dalina iligkin terimlerin tiimi.
e Bir sozlitkteki sozctiklerin timii.
e Bir kimsenin, yazarin, edebiyat¢inin kullandig s6zciiklerin
timi. (Cotuksodken, 1992)
Cocugun ana dili egitimi sirasinda anlamimni bilmedigi so6zciiklerle
kargilasacagi muhakkaktir. Cocuk, 6ncelikli olarak metinlerde gecen ya da
Ogretmen tarafindan kullanilan yeni soézciiklerin anlamini baglamdan
hareketle c¢ikarsamaya calisacaktir. Bunda basarili olamadigi takdirde,
kullanmasi gereken en gilivenilir ve kullanigh kaynak “sozlik’tir.
Ogrencilerin okuma, konusma ve yazma becerilerinde kendi yas
donemine uygun, ideal kapasiteye ulagmalari igin “sozlikk kullanma
aligkanlig1” kazanmalar1 son derece 6nemlidir.
Sozlik; her ortamda, her yerde kullanabilecek bir kaynak o&zelligi
gostermektedir. Bunun igin sozliiklerin iyi hazirlanmasi gerekir. Piyasada
¢ok sozlik olmasina ragmen bunlarin gerekli 6zen gosterilmeden
hazirlandig1 anlagilmaktadir.
Bizim burada asil {izerinde duracagimiz; [Ikégretim Ikinci Kademe Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan, cesitli yazarlar tarafindan kaleme alinan anlat1
metinlerinin sz varhigmi [lkégretim Okullar1 (6., 7., 8. smiflar) igin
hazirlanan Tirkee sozliiklerin hangi diizeyde yansittigini belirlemektir.
1.1. Arastirmanin Amaci
[Ikdgretim Okullart (6., 7., 8. smuflar) icin hazirlanan Tiirkge
sozliikklerin, modern So6zlikbilim yo6ntem ve ilkelerine uygunluk
bakimindan inceleyerek, "yapilandirmaci yaklagim"a gore hazirlanan
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1.1.1.

1)

2)

3)

4)

5)

1.2.

1.3.

1)

2)

3)

Tirkce ders kitaplarindaki (6., 7., 8. sinif) "s6z varhigi"ni yansitma
diizeyini belirlemek.

Arastirmanin Alt Amaglar:

Sozlikgiiliikle ilgili temel kavramlar ve “Okul s6zligi” olusturmada
kullanilan temel ilke ve esaslar1 ortaya koymak ve sozlik
hazirlayicilarina gesitli 6neriler getirmek,

Bir egitim-0gretim materyali olarak okul sozliiklerinin egitim ve
ogretimdeki islevlerini, yararlarini ortaya koymak,

[Ikégretim Okullart (6, 7, 8. simflar) icin hazirlanan Tiirkce sozlitk
yazar/yazarlarmin “Sunus” (6n s6z) bolimlerinde belirledikleri
amaglar ile so6zlik hazirlama yontemlerinin 6rtiigiip Ortiigmedigini
ortaya koymak,

Tiirkge ders kitaplarindaki “a” harfiyle baslayan sozciikleri tarayarak
s6z varligini ortaya koymak,

Tirkce ders kitaplarindaki “anlati  metinleri’nin taranmasiyla
olusturulan “a” harfiyle baslayan so6zciiklerin, saptanan  (bes)
sozliikteki bulunma ve siklik degerlerini belirleyip, “a” maddesi altinda

goriilen so6z varlig: degisikliklerini ortaya koymak.

Arastirmanin Onemi

Okullarda sozctik 6gretimi, kavram olusturma ¢alismalart ve bu
cercevede sozlilk kullaniminin yayginlagtirilmasi; semantik gelismeyi
hizlandirmasi ve gramer bilgisine dayali anlamlandirmay: gelistirmesi
bakimindan énem verilmesi gereken etkinliklerdir. Ogrencinin elinde
bulunacak sozliigiin de birinci el kaynak niteligi olma o6zelligini
tasimasi gerekmektedir.

Arastirmanin Stmirliliklar:

Arastirmamiz,

1945-2009 yillar1 arasinda cesitli yayinevleri tarafindan hazirlanan ve
[Ikégretim II. Asamay1 kapsayan 5 (bes) Tiirkce okul sézliigii ile,
2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda Sakarya ili'nde okutulmus (MEB
Yay.) ilkégretim 6., 7., 8. Smuflar Tiirkce ders kitaplart ve bu
kitaplardaki "anlat: metinleri” ile,

Belirlenen sozliikler ve ders kitaplarindaki anlat1 metinlerinin “a” harfi
ile baglayan madde basgi birimleri ile,
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4)
5)

2.1.

2.1.1.

1)

2)

3)

Belirlenen madde basi birimlerin temel anlamlar ile,

Sozliukeiilik ve okul sozlikleriyle ilgili yapilan aragtirma ve
incelemelerle sinirhidir.

KURAMSAL ACIKLAMALAR

Iyi bir ana dili egitimi gérmiis kimse, kendisine anlatilmaya caligilmis
bir bilgi, duygu ya da disiinceyi, herhangi bir noktay1 atlamadan;
sirasin1 bozmadan, oldugu gibi kavrayabilir, anlayabilir. ilkégretim
doneminde okul, dil 6grenimini 6nce bir sistem igine sokar. Yavag
yavas Ogrencilere dilin kurallarin1 sezdirir, onlarin dillerini bu
kurallara uygun olarak kullanmalarinda bir bilince varmalarini saglar
(Ilkégretim Okulu Tiirkge Yazi Programi, 2000).

Sozlik

Latincede “sozliik” anlamina gelen dictionnorium sézctigiinti Kostanz
piskoposu Salomon, 9. yy’de “ansiklopedi” anlaminda kullanmistir.
1225'te John Garland ise, dictionnorium’u “sézliik” anlaminda ilk
kullanan kisidir (Aksan, 2007).

“Sozliik”tin Tanimi

Sozluk: “Bir dilin biitiin veya belli bir ¢agda kullanilmis kelime ve
deyimlerini alfabe sirasina gore alarak tanimlarini yapan, agiklayan
veya bagka dillerdeki kargiliklarini veren eser, liigat” (TDK, Tiirkce
Sozliik, 2005).

Sozliik: “Bir dilin s6z varligini veya s6z varliginin belli bir boliimiiniin
bir ama¢ dogrultusunda derleyerek tamimlayan, yazili metinlere
dayanarak 6rneklendiren, kimi zaman da dil bilgisi agiklamalarina yer
veren farkl nitelik ve genislikte olabilen yapittir” (Kaya, 2007).

Sozlik: “Genellikle bir dilin (veya karsilagtirmali olarak birden c¢ok
dilin) belli bir déneminin -6zellikle de son déneminin- s6z varliginin
biitiinliniin veya c¢esitli uzmanlik alanlarimi ilgilendiren 6zel bir
boliminiin, alfabetik veya kavramsal olarak ortaya konulmasim
amaclayan; icerdigi séz varhgindaki sozliiksel birimlerin (Ing. lexeme)
Olciinlit dildeki (veya kullanmildigi alandaki) ana bigimlerini, bu
bigimlerin vurgu ve tonlamaya gore gecirdigi ses temelli degisiklikleri,
kokenlerini, baglam igindeki kullanim alanlarini, dahil oldugu cesitli
dilsel tabakalari; bir dil birimi olarak ait oldugu sinif ve tiirleri, baglam
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2.3.

1.
2.
3.
4.

icinde gosterdigi cesitli dil bilgisel ozellikleri, anlam/anlamlarini -
genellikle- ortak yazi dilinden taranarak belirlenmis tanikli (imzali)
orneklerle tanimlayarak veren, bu sozliiksel birimlerin gectigi deyim,
atalar sozi, kalip s6z, birlesik sekilli dil 6gelerini de kapsayan, ana dili
ve yabana dil &grenicileri igin temel bagvuru kaynagi’dir (Yilmaz,
2009).

. Sozlikbilim Nedir?

Sézliikbilim (Ing. lexicography), “sézliik hazirlamadaki asamalari
ortaya koyup, sozliklerin iceriksel olarak daha da gelismesini
saglayan; s6z varliginin ortaya konulmasinda uygun yontemler
belirleyip, sozliikk hazirlayicilarinin dikkat etmesi ve uymasi gereken
ilkeler koyan, bir dilbilim dali” (Aksan 2007) olarak tanimlanabilir.

Sézliiklerde Bulunmasi Gereken Ogeler
S6zciigiin dilde kesinlegmis bulunan yazi bigimi, vurgu ve séylenisi,

Dil bilgisi tiirleri i¢indeki yeri (ad, eylem, vb.),
(Sozliiksel) Tanim,
Verilen tanima kanit olugturabilecek 6rnek (tanik) ciimleler.

Ozel adlar ve eylemlerin/adlarin ¢ekimli bigimleri sozliikte yer almaz.
Amaci ve niteligi ne olursa olsun biitiin sozliikklerdeki maddeler en az
4 6geden olugur.

2.4. Modern Bir S6zliigiin Hazirlanmasinda Gegerli Olan Asamalar

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)
8)

2.5.

Sozlik hazirlamada en oOnemli hareket noktas;, “amacin
belirlenmesi”dir. Bir s6zIligiin hazirlanmasi baglica su asamalardan
olusur:

So6zlik hazirlayicilarinin belirlenmesi,

Hedef kitlenin belirlenmesi,

Amacin belirlenmesi,

Zamanin belirlenmesi,

Yontemin belirlenmesi,

Yazili iirtinlerin belirlenmesi,

Sozliiksel birimlerin (madde basi 6gelerin) belirlenmesi,
Sozliiksel birimlerin tanimlanmasi (Yilmaz, 2009).

Okul Sozliikleri
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2.5.1.

1945 yilinda Mustafa Nihat OZON okul sézliiklerinin ilki olan Tiirkce
okul sézliigiinii (inkilap Kitabevi, Istanbul, 1945) yayimlamistir. Okul
sozliiklerinin ilki olan bu sozlikk daha sonralar1 bazi degisiklikler
yapilarak piyasaya stiriilm{istiir.

Zaman Olciitiine Goére (ilkogretim) Okul Sozliikleri

[Ikdgretim 1. Asamayi (1.-5. simiflar) kapsayan sozliikler,

[Ikégretim I1. Asamayi (6, 7, 8. siniflar) kapsayan sozliikler,

Zorunlu ilkégretim dénemini (1.-8. simiflar) kapsayan sézliikler.

2.6. Sozlikk Kullaniminin Baslica Yararlar

1)
2)

3)

4)

3.2.

Ogrencilerin ve toplumun Tiirkceyi daha iyi 6grenmesi, giinliik
hayatinda dogru kullanmasma katkida bulunmak,

Ogrencilerin, soézciilk ve kavram dagarcklarimi — gelistirerek
anlama/anlatma yeteneklerini gelistirmek,

Bilmedigi bir seyi nereden ve nasil Ogrenecegini (kaynak eser
kullanimini) 6grenen &6grencinin  problem ¢6zme yetenegini
gelistirmek,

Kelimelerin kullanimini bir yap1 iginde gostermek i¢in verilen 6rnekler
vasitasiyla 6grencinin siir, hikdye, roman vb. tiirlerle, Tiirk dilinin
inceligini ve etkileyici giizelligini tamimalarim saglamak (Budak,
2000).

YONTEM

. Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim Okullar1 (6., 7., 8. sinuflar) Tiirkce ders kitaplarindaki
metinlerden sec¢ilen kelimelerin, belirlenen sézliiklerdeki var olma
durumlarin tespit etmek i¢in betimsel aragtirmalardan tarama modeli
kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmamuzin "evren"ini [lkégretim Okullar1 (6., 7., 8. siniflar) igin
hazirlanan ve 2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda okutulan Tiirkce ders
kitaplar1 ve ilkégretim Tiirkce okul sozliikleri olusturmaktadir.
Aragtirmanin "6rneklemi'ni ise; 2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda
Sakarya Ili'nde okutulan (MEB Yay.) Tiirkce ders kitaplarindaki anlati
metinlerinin “a” harfiyle baslayan madde basi birimleri ve ilkégretim
II. Asama Tiirkge okul sozlikleri arasindan olasiliga dayali basit
tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilen 5 (bes) s6zliik olusturmaktadir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi
Arastirmaya konu olan ilkégretim 6., 7., 8. smiflara yonelik olarak
hazirlanan degisik tarihlerde, degisik yaymevleri tarafindan
yayimlanmis toplam 5 (bes) Tirkge okul s6zligi belirlenerek kisaca
tautimlari yapilmigtir. MEB, TTK Bagkanlig1 tarafindan onaylanmis ve
2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda Sakarya ilinde okutulmus
lIkégretim 6., 7., 8. smuflar Tiirkce ders kitaplarindaki "anlati
metinleri’nin tamamu bilgisayar ortamina aktarilmig, “Cibakaya 2.2”
dizin programi yardimiyla “alfabetik dizin” olugturulmustur.
Elde edilen alfabetik dizinin “a” maddesini olusturan madde basi
birimlerin siklik degerleri ve belirlenen 5 (bes) sozlikkte bulunma
durumlar saptanarak tablo halinde gosterilmistir.

3.4. Verilerin Céziimlenmesi
Incelenen (Ilkogretim Okullar 6., 7., 8. Simiflar) Tiirkge sozliikler:

1) Akcag Yay., (haz. Ahmet Dogan), (2008), ilkégretim Tiirkce Sézliik 6-
7-8, Ankara, 490 s.:

e Sunus: Kelimelerin imlasinda AKDTYK tarafindan 2000 yilinda
yayinlanan imla Kilavuzu'ndan faydalanilmistir. 13.581 madde basi
kelime bulunmaktadir (s. IV-V),

e Kisaltmalar: Italik (egik) olarak yazilmustir (s. VI),

e Madde basi kelimeler: Siyah kalin puntoyla dizilmistir. Once
kelimenin tiirii, sonra anlamlar1 siralanmistir. Ornek ciimlelere yer
verilmemistir.

Siniflar Icin Turkce Sozluk 15. baski, Ankara, 621s.:

e Birkag So6z: “Bu kii¢lik sozliik, size yardimci olmak i¢in hazirlanmisgtir.
Onda sizin diizeyinizdeki 6grencilere yetecek bir sozciik dagarcig:
vermeye calistim” (s. 5),

e Aciklamalar: 14 madde altinda toplanmustir (s. 6-7)

e Kisaltmalar: italik (egik) olarak yazilmistir (s. 8-10),

e Madde basi kelimeler: Siyah kalin puntoyla dizilmistir. ~ Once
kelimenin tird, sonra hangi dile ait oldugu (kisaltmalariyla)
belirtilmis, anlamlar1 siralanmistir. Ornek ciimlelere yer verilmemistir.
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3)

4)

Sunus: “Bu sozlik, ilkogretim okullar: ikinci agsama 6grencileri igin
hazirlandi. Bu nedenle s6zltiglin hazirlanist sirasinda, bu diizeydeki

ders kitaplariyla yardimai  kaynaklar taranarak = 6grencilerin
gereksinimlerini karsilayacak sozciiklerin secilmesine ve kolay
anlagilir bir dille agiklanmasina 6zen gosterildi” (s. IV).

So6zciiklerin agiklanmasinda izlenen yontem: (s. IV-V).

Sevgili Ogrenciler,: “Tiim calismalarimizda sozliiklere, degisik
kaynaklara ve imla kilavuzuna bagvurmayr aligkanlik durumuna
getirmeniz, basarinizi kesinlikle, olumlu yénde etkileyecektir” (s. VII)
So6zliikte kullanilan 6zel igsaretler: (s. VIII),

Madde basi kelimeler: Siyah kalin puntoyla dizilmistir. ~ Once
kelimenin tird, sonra hangi dile ait oldugu (kisaltmalariyla)
belirtilmis, anlamlar1 siralanmistir. Anlamlar siralanirken kelimeler
kiiciik harfle baslatilmistir. Sozliigiin adi, “Ornekli” olmasina ragmen
ornek ciimlelere rastlanamamuistir.

Serhat Yay., (haz. Serhat A.S. Yaym Kurulu), Ilkégretim 6., 7., 8.
Siniflar Icin Tiirkce Sozliik, Istanbul, 640 s.:

SEVGILI OGRENCILER,: “Yiizbinlerce sozciikten olusan bir dildeki
tim sozciikleri belleginde saklamak bir kisinin bagarabilecegi islerden

olmadig1 icin sozliikler yazilmis, yayimlanmistir. Bu yiizden gerek
duydugumuzda sozliikklerimize bakmaktan, hatta zaman zaman onlari
bir kitab1 okur gibi okumaktan ¢ekinmemeliyiz” (s. 5),

Sozliikle ilgili Aciklamalar: (s. 6-7),
Sozlukte Kullanilan Kisaltmalar: (s. 8)

Madde basi kelimeler: Siyah kalin puntoyla dizilmistir. ~Once
kelimenin tiirii, sonra anlamlar1 siralanmistir. Ornek ciimlelere yer
verilmemistir.

Sunus: “Ilkégretim 6grencilerinin gereksinimini karsilamak iizere 6zel

bir s6zlik hazirlanmasi amaciyla kurdugumuz ¢alisma grubu oncelikli
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olarak bu sozliige hangi sozctiklerin, terimlerin, deyimlerin girmesi
gerektigini  belirlemistir. Calismada TDK’nin altmig  yildir
yaymlamakta oldugu Tirkce So6zlik temel alinmig, ilkogretim
miifredatina gore secilen sozlerin tanimlari ve anlamlar 6grencilerin
yas diizeyine gore yeniden yazilmigtir” (s. I-IV).

e Kisaltmalar: Yoktur.

e Madde bagi birimler: “Bu sozlilkte madde bagi olarak 11.630 s6z
bulunmaktadir. Yazi dilimizin sézligt Tiirkge Sézliik’'iin 10. baskisinda
104.481 86z varhigr bulunmaktadir” (s. III). Madde basi kelimeler,
kirmizi kalin puntoyla dizilmistir. Once kelimenin tiirii, sonra
anlamlari siralanmustir. Ornek ciimlelere yer verilmemistir.

[Ikogretim 6., 7., 8. smuflar Tiirkce ders kitaplarindaki "anlati

metinleri’nde gecen “a” harfiyle baslayan madde bagsi birimlerin siklik

degerleri ve belirlenen 5 (bes) Tirkge okul sozliginde bulunma

durumlar EK bolimiinde Tablo 1’de yer almaktadir.

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Tirkee ders kitaplarinin taranmasi ile elde edilen 194 madde bagi birimin,

incelenen sozliklerle karsilagtirilmasi sonucu; mevcut sozlitklerin ders

kitaplarindaki s6z varligini yansitma diizeyi ile ilgili olarak su bulgular

elde edilmistir:

1) Ders kitaplarinin icerdigi madde basi birimlerin sézlikkte bulunma
durumlarin 6zetleyen tablo su sekildedir:

Tablo 2: Sozliiklerin Ders Kitaplarindaki S6z Varligini icerme Durumlari

Sozlikler Ders kitaplarinin | Ders kitaplarinin
icerdigi madde bagi | ierdigi madde basi
birimlerin sozliikte | birimlerin sozliikte
bulunma sayist: bulunma yiizdesi:

Arkadas Yay. 158 %81,44

Esen Yay. 158 %81,44

Akcag Yay. 157 %80,51

TDK Yay. 153 %78,86

Serhat Yay. m %357.21

2) Toplam 23 (yirmi i¢) madde bagt birim higbir sozliikkte yer
almamaktadir. Bu madde basi birimler ve bu madde basi birimlerin
ders kitaplarinda gecen siklik degerleri su sekildedir: ab (2),
acemioglan (1), agiklanabilir (1), agisindan (2), adamcagiz (3), aglama
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3)

4)

5)

6)

7)

8)

(1), aglat- (1), akiver- (1), alabil- (2), albatros (1), aligtirl- (1), anlamsiz
(1), anlasilmaz (1), apak (1), arastiril-(1), arkadaglk (1), asirlik (1), asilik
(1), asillestir- (1), ashinda (3), asilmaz (1), atescilik (3), aydinlatil- (1).

94 (doksan dort) madde bagi birim, sozliklerin tamaminda yer
almaktadir. Bu madde bagi birimler ve bu madde bagi birimlerin siklik
degerleri su sekildedir: acele (1), ac1 (8), aci- (1), agik (9), acikgoz (1),
ad (25), ada (3), adet (1), adeta (4), ag (3), aga (3), agar- (1), agiz (6),
agla- (2), agn (3), ah (2), ahiret/ahret (1), ahlak (1), ahsap (2), aile (2),
ak (1), akciger (1), akil (14), akin (5), aksam (11), alabora (1), alay (1),
algakgoniilli (1), aldan- (1), aldir- (2), alfabe (1), alig- (2), alt (17), altin
(2), ama (52), ama¢ (3), aman (1), ameliyat (3), ana (5), anayurt (1),
anahtar (1), an1 (6), anit (6), ani (1), anlam (3), anlayis (2), anonim (1),
ansiklopedi (1), ara (5), arka (8), arsiz (3), art (4), art- (1), artik (I) (25),
artik (IT) (1), arz (1), asil (4), asil (2), asker (18), asla (2), as- (4), asag
(5), asik (1), ask (9), at (9), at- (16), ata (3), ata- (1), ates (3), atil- (6),
atki (4), atla- (1), atlat- (1), av (3), ava (1), avla- (4), avug (3), ay (16),
ayak (15), aydin (1), ayir- (5), aylik (2), ayna (1), ayr1 (6), ayrica (6),
ayrilik (1), ayrint1 (1), az (u), azal- (2), azap (1), azgin (1), azicak (2),
azim (5), aziz (2).

En yiiksek siklik degeri 62 (altmig iki) ile al- s6zciigline aittir. Ama
(52), ara (35), anlat- (26), ad (25), artik (I) (25), adam (23) seklinde
siralanmaktadir. Bu sozciiklerden al-, anlat- ve adam Serhat
Yayinlari’'ndan ¢ikan sozlitkte yer almamaktadir.

Fiil kok/tabanlarinin “-II-” eki alarak olusturduklar1 madde basi
birimlerden bazilari, s6zliiklerin hi¢birinde rastlanmayanlar sunlardir:
alistir-1l-, aragtir-1l-, aydinlat-1l-.

So6zliklerin higbirinde madde bagsi birimlerin 6rnek kullanimi (tanik
ctimleler) gosterilmemistir.

Okul sozliklerinin hepsinde 6n s6z (sunus, birka¢ soz, hitap) yer
almaktadir. Burada s6zligt hazirlayan kisi/komisyon tiyeleri sozlikle
ilgili genel bilgiler vermislerdir. Sozligiin hazirlanig amaci, kimlere
yonelik oldugu a¢iklanmistir.

Akc¢ag Yayinlar arasinda ¢ikan sozliigiin kapasitesi, 13.581 madde basi
birim iken; TDK Yayinlar1 arasinda ¢ikan sozlikkte 11.630 soz
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bulunmaktadir. Diger sozliiklerde toplam ka¢ madde basi birim
oldugu belirtilmemistir.

9) Incelenen dort sozliikte “kisaltmalar (6zel isaretler)” boliimii olmasina
karsin, TDK Yaymlart arasinda ¢ikan sozliikkte bu boélime yer
verilmemistir.

10) incelenen biitiin sézliiklerde madde basi birimler kalin siyah punto ile
yazilmasina kargin, TDK yayinlar: arasinda ¢ikan sozliikte bu birimler
kirmizi kalin punto ile yazilmstir.

1) incelenen hicbir sozliikte resim, fotograf ya da karikatiir gibi hicbir
gorsel Ogeye yer verilmemistir.

12) ilk basimi 1960l yillarda yapilan ve hi¢ degistirilmeden basimina
devam edilen sozliiklerde yazim ve sesletim tutarsizliklar1 vardir.

13) Serhat Yayinlar1 ve TDK Yayinlar arasinda ¢ikan sozlikler, bir
komisyon (¢alisma grubu/yayin kurulu) tarafindan hazirlanmigken,
diger sozliikler tek yazar tarafindan hazirlanmigtir.

14) Higbir sozliikte, yararlanilan ve taranan kaynaklarin yer aldig
“Kaynaklar” boliimii bulunmamaktadir.

5. SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuclar

1) Iilkégretim Okullar icin hazirlanan Tiirkce sozliiklerin, Tiirkce ders
kitaplarindaki s6z varligin1 yansitma diizeylerinin yeterli oldugu
sOylenebilir.

2) ilkoégretim Okullar1 icin hazirlanan Tiirkce sozliiklerde, modern
So6zlikbilim yontem ve ilkelerinden yeterince yararlanilamamugtir.

3) Incelenen sézliiklerden kimisinin 2005 ve sonraki yillarda yeni baskisi
yapilmasina karsin, yapilandirmaci anlayisa uygun diizenlemelere
gidilmemistir.

5.2. Oneriler

1) Sozlik hazirlayicilari, ders kitaplar hazirlayicilar ve gocuk edebiyati
yazarlari ile daha yakin igbirligi icinde olmalidur.

2) Sozlik hazirlayicilari, Sézlikbilim uzmanlarindan daha fazla yardim
ve destek almalidir.

3) Sozliklerin yeni baskilari, "Yapilandirmaci yaklagim"in temel ilkeleri
dogrultusunda hazirlanmalidir.
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4) Okul sozliiklerinin maliyeti diisiirmek i¢in 3. hamur kagida basilmasi,
sozliiklerin kullanighgini ve kaliciligini olumsuz yonde etkilemektedir.
Bu itibarla, s6zliiklerin yeni baskilar1 bicimsel agidan daha kaliteli hale
getirilmelidir.

5) Sozliklerin gozden gegirilerek yeni baskilar1 yapilmalidir. Yeni s6zciik
ve terimler konulmalidir. Bunun yaninda c¢ikarilmas: gereken
sozctikler varsa ¢ikarilmalidir.

6) Sozliklerdeki s6z varhigi tespit edilirken, metin soézlikleri, yazar
sozliikleri (ickin sozliik), dénem sozliikleri, 100 temel eser (ve
muadili) kapsamindaki eserler de o6zenle ve titiz bir sekilde
taranmalidir.

7) Tanmimlar, agik, anlagilir, tam ve dogru olarak verilmelidir. Uzun
tanimlardan kaginilmalidir.

8) Tamimlar zor olan kavramlarin resimleri, karikattirleri bulunmalidir.
Resimleri diizgiin ¢izilemeyen varliklarin fotograflar1 konulmalidir.

9) Sozliiklerde yaygin olarak kullanilan “kisaltmalar’a (Ing. abreviation)
yer verilmesi yararl ve uygun olacaktir. Ornegin, TBMM, NATO, BM,
AB vb.

10) Sozliiklerde o6zellikle madde bast birimlerin “hecelemesi” (Ing.
syllable) gosterilmelidir. Bu durum, 6grencilerin ilgili sézctigii daha
kolay ve dogru okuyabilmesini, sozctigin yapisint daha kolay
kavrayabilmesini saglayacagindan wuygun ve yararli olacaktir.
Sozctiklerin sesletimlerinin de gosterilmesi gerekir.
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EK: Tablo 1: ilkégretim 6., 7., 8. Simflar Tiirkce Ders Kitaplari’ndaki "Anlati
Metinleri”’nde Gecen “a” Harfiyle Baslayan Madde Basi1 Birimlerin Sikhk
Durumlari ve Belirlenen 5 (Bes) Tiirk¢e Okul Sozliigiinde Bulunma Durumlari:

Madde Bas1
Birimler
Sikhik
Durumu
Arkadas Yay.(158)

Esen Yay.(158)
% 81.44
TDK Yay.(153)
%78.86

% 81.44
Serhat Yay (111)

Akgag Yay.(157)
% 57.21

%380.51
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ani 1 X X X X X
anla- 19 X X X X
anlam 3 X X X X X
anlamsiz 1

anlag- 1 X X X
anlagil- 2 X X X X
anlasilmaz 1

Anlagma 2 X X X X
anlagsmazlik 2 X X X

anlat- 26 X X X X
anlay1s 2 X X X X X
anne 18 X X X X
anonim 1 X X X X X
anons 2 X X X X
ansiklopedi 1 X X X X X
apak 1

ara 35 X X X X X
ara- 5 X X X X
araba 1 X X X X
arag 4 X X X X
aralik 1 X X X X
arastiril- 1

arka 8 X X X X X
arkadas 19 X X X X
arkadashk 1

arsiz 3 X X X X X
art 4 X X X X X
art- 1 X X X X X
artik (I) 25 X X X X X
artik (IT) 1 X X X X X
artir- / arttir- 8 X X X X
arz 1 X X X X X
arzula- 1 X X X X
as- 2 X X X X
asil 4 X X X X X
asirhk 1

asil 2 X X X X X
asilik 1

asillestir- 1

asker 18 X X X X X
askerlik 3 X X X

asla 2 X X X X X
ashinda 3

as- 4 X X X X X
asagl 5 X X X X X
asik 1 X X X X X
asilmaz 1

ask 9 X X X X X
at 9 X X X X X
at- 16 X X X X X
ata 3 X X X X X
ata- 1 X X X X X
ates 3 X X X X X
atesei 10 X X X X

atesgilik 3
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THE EVOLUATION OF THE TURKISH DICTIONARIES THAT
PREPARED FOR ELEMENTARY EDUCATION (6th, 7th, 8th
GRADES) TO REFLECT THE VOCABULARY OF THE TURKISH
TEXTBOOKS'

Engin YILMAZ Yonca KOCMAR

EXTENDED ABSTRACT

This study prepared for determining the level of the Turkish dictionaries that
prepared for elementary education (6th, 7th, 8th grades) reflection “vocabulary”
in Turkish textbooks (MEB; 6., 7., 8. grades). This study is prepared for bringing
various suggestions to dictionary preparatories. This study used screening model
that is in the descriptive researches. Totally, five Turkish school dictionaries that
prepared for elementary education (6th, 7th, 8th grades) were published by
different publishing houses in various dates. They were selected through simple
random sampling based on probability. Given information about lexicography as
educational material, particularly of-school lexicography. In education, benefits
and functions of school dictionaries were mentioned. Levels of students to use
the appropriate dictionary, contributes to better learn Turkish and improve their
ability to understand-tell etc. In 1945 Mustafa Nihat OZON issued the first of the
school dictionary. Regardless of what the purpose and nature of all matter in the
dictionary at least 4 (four) consists of elements:

1. Writing of the word that is the last form in the language, emphasis of the
word, pronunciation of the word,

2. Its place in grammar types (noun, verb etc.)
Description (lexicographical)

4. Given the evidence may constitute recognition example (witness)
sentences

Determined five Turkish school dictionaries were examined in terms of
compliance modern lexicology principles and methods. Objectives have been
identified in the presentation (preface) of the dictionary. In this study, these
relationships are determined by the method of preparing dictionary and brief
introductions were made. Selected dictionaries are:

+  Akcag Yay., (haz. Ahmet Dogan), (2008), ikégretim Tiirkce Sozliik 6-7-8,
Ankara, 490 s.

+  Arkadas Yay., (haz. Ali Piiskiilliioglu), (2009), ITkégretim 6., 7., 8. Siiflar
Icin Tiirkge Sozliik, 15. baski, Ankara, 621 s.

* This article, 1-3 October 2009 held at the 18. National Educational Sciences Convention (Ege
University) have been offered in the report were made is the shape of the article were expanded.
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+ Esen Yay., (haz. Temel Ates), (2003), Ornekli Tiirkge Sézliik Ikogretim II.
Asama, 3. Baski, Ankara, 846 s.
+  Serhat Yay., (haz. Serhat A.S. Yaymn Kurulu), ilkégretim 6., 7., 8. Siniflar
I¢in Tiirkge Sozliik, Istanbul, 640 s.
« TDK Yay. (haz. ilkégretim Okullar i¢in Tiirkge Sézliik Calisma Grubu),
(2005), Ilkégretim Okullart Igin Tiirkge Sézliik, Ankara, 774 s.
All of "narrative text" in the Elementary Schools (6th, 7th, 8th grades) Turkish
textbook that Ministry of Education, approved by the Presidency TTK and in
2008-2009 academic year are read in Sakarya Province been transferred to a
computer. Help of the “Cibakaya 2.2” index programme, "alphabetical index" was
created. There are 194 articles in total lexemes which obtained the alphabetical
index "a" material forming. These cases have been identified frequently in the
textbooks and determined as it considers the case of determined 5 (five)
dictionaries and shown in table.

The dictionaries that published by Arkadas and Esen Publications came in first
place with 81.44% percent about include 158 lexemes. Akc¢ag Publication has
%80.51 percent about include 157 lexemes. TDK Publication has %78.86 percent
about include 153 lexemes. Serhat Publication has %57.21 percent about include
1 lexemes. Total 94 (ninety four) lexemes are all in the dictionary. 23 (twenty
three) lexemes are not included in any dictionary. Have the highest frequency for
some of the lexemes respectively, as follows: take (62), but (52), space (35), tell
(26), noun (25), longer (26), man (23)... Take, tell and man words aren’t in the
dictionary of Serhat Publication.

As a result of research; Turkish school dictionaries that prepared for elementary
education (6th, 7th, 8th grades) reflecting the vocabularies may be said to be
adequate levels in Turkish textbooks, but methods and principles could not get
enough from modern Lexicology. None of the examples of the use of dictionary
words (witness sentences) are not shown. No pictures, photos or visual elements
such as caricature are nothing in the dictionary. There isn’t a "Resources" section
that has used and scanned resources. Dictionary preparers should be in closer
cooperation with textbook praparers, children's literature authors and Lexicology
professionals.



The Journal of SAU Education Faculty, 18 (December 2009) 99

ILKOGRETIM OKULU YONETICILERININ ILETIiSIM

SURECINDE YASADIKLARI PROBLEMLER
(NITEL BiR CALISMA)
Tiirkan ARGON’ Demet ZAFER™
oz
Okullarda iletisim siirecini baslatan ve yapisini belirleyen kisi okul yoneticisidir.
Okul yoneticilerinin kisisel 6zellikleri arasinda yer alan iletisim becerileri, okulun iletigim
siireglerini belirlemede ve tiyelerin okuldaki davranislarini etkilemede son derece 6nemli
rol oynamaktadir. Zaman zaman okullarda yoneticilerden, 6gretmenlerden, okulun
yapisindan ya da secilen kanallardan dolay: gesitli sorunlar yaganmakta bu sebeple iletisim
siireci iyi islemeyip aksakliklar ortaya c¢ikabilmektedir. Bu arastirmada da ilkdgretim
okullarinda asaleten ve vekaleten ¢alisan yoneticilerin iletisim siirecinde yasadiklar:
problemler belirlenmeye caligilmigtir. Aragtirmada nitel veriler amag¢h 6rnekleme yolu
izlenerek Istanbul ili Bakirkdy ilcesinde gérev yapan yedi ilkogretim okulu ydneticisiyle
yapilan yari-yapilandirilmig  gériismelerle 2008-2009 Ogretim yili giiz doéneminde
toplanmigtir. Gorlismeler esnasinda elde edilen veriler, icerik analizi teknigi ile
¢ozlimlenmistir. Arastirma sonucunda hem asaleten hem de vekaleten gorev yapan

yoneticilerin okullarda yasadiklar: iletisim siireci ve problemlerinin birbirine benzer
oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkégretim Okulu, Yonetici, [letisim Siireci.
Abstract

Communication process is started and is determined the structure by school
manager in schools. Communication skills which are appeared school managers’
personality traits, act important role to determine communication process of school and
impress personnel’s behavior. From time to time problems can appear from various
sources, as; managers, teachers, school structures or communication channel chosen in
schools. Therefore communication process can not be well and there can be various
communication problems in schools. This study aims to investigate the problems of
managers assigned as managers and deputy managers during communication process in
primary schools. In the study, the qualitative data were collected through semi-structured
interviews held with seven primary school managers who are working in the Bakirkdy
province of Istanbul selected via purposeful sampling technique in the fall semester of
2008-2009 academic year. For the analysis of the data collected through semi-structured
interviews, content analysis technique was used. The findings of the study indicated that
the managers both assigned as principals and deputy managers have almost similar
communication process and problems to each other.

" Yrd.Dog.Dr. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Bliimii Egitim Yonetimi ve
Denetimi ABD
** Ars.Gor. Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Bliimii Yonetimi ve Denetimi ABD
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GIRIS

Modern toplumlarin 6nemli ve vazgecilmez kurumlarindan biri olan
orgltler, toplumsal hayat kadar insan yasami icin biyilk Onem
tagimaktadir. Ozellikle yasanilan hizli ekonomik, toplumsal, teknolojik
gelisme ve degismeler karsisinda orgiitlerin amacglarini gergeklestirerek
hayatta kalmast ve  slirekliliklerini  saglayabilmeleri  oldukca
zorlagsmaktadir. Orgiitlerin icinde bulundugu bu siirecte en énemli gorev
ve sorumluluk 6rgiit yoneticilerine diismektedir. Bu durum yoneticilerin
onemini de artirmaktadir. Orgiit bir yapi, yonetim ise bir siire¢ olup,
yOnetici bu yapiy1 ayakta tutmak i¢in yonetim gorevini gerceklestirirken
bir takim eylemler icerisine girmektedir. Yoneticinin gergeklestirdigi bu
eylemlere yonetim siirecleri adi verilir. Orgiitlerde ydnetim siirecleri,
orglit yapisi, organizasyonu, alman kararlarin g¢alisanlara iletilmesi,
bolimler arasindaki bilgi aligveriginin saglanmasi ve amaglarin
gerceklesmesi icin siireclerin degerlendirilmesi gibi pek c¢ok eylemi
icermektedir. Yonetim siireclerinin yapisi farkli yaklagimlarda farkl
sekillerde yapilmig olsa da oOzellikle egitim sisteminde, karar verme,
planlama, organize etme, iletisim saglama, etkileme, koordinasyon
saglama ve degerlendirme seklinde siralanmaktadir (Taymaz, 2001).
Yonetim stireglerinin her biri orglitsel amaglarin gerceklestirilmesinde
ayrt 6neme sahiptir. Fakat biitiin siireclerin birbiriyle etkilesimi, saglikli
bir sekilde yiriitilebilmesi i¢in orgtitsel iletisimin hayati 6nem tasidigini
sOylemek yanlig olmayacaktir.

[letisim Latince bir kelime olup (communicare fiilinden gelmekte), cesitli
araglar kullanilarak, bilgi, diisiince, duygu ve becerilerin bir baska yere
aktarilmasi siireci olarak tanimlanmaktadir. Kagit¢ibasi (1988) iletigimi;
bir kaynaktan bir hedefe yoneltilen, tutum ve davranigi degistirme
amacini tastyan bir haberlesme isi seklinde tanimlarken ayni zamanda
iletisim iki birim arasinda birbirine iligkin mesaj aligverisini
gostermektedir (Ktgiikahmet, Ataman, Calik ve Altintas, 2001). Bu siirecin
sadece haberlesme olarak adlandirilmasi ya da degerlendirilmesi anlamini
daraltmaktadir, ¢linkii bireyler ve gruplar arasindaki her tiarld iligki
iletisim sayilabilir (Bursalioglu, 2005). iletisim siireci; génderici, kodlama,
mesaj, kanal, kod ¢6zme, alic1 ve geri besleme siirecinden olugsmaktadir
(Balgik, 1997). Kaynak mesajin ¢ikis yeri olup, insan olabilecegi gibi gorsel
ve isitsel ara¢ gerecgler de olabilir. Kaynak, kendisine ulasan bilgi, fikir ve
duygulara goére mesaj olarak iletilecek diistinceleri kelimelere, rakamlara,
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sekillere yani sembollere donistiirtip haberlesme kanalindan mesaj olarak
aliciya gonderir (Eren, 1993). Bilginin alicinin anlayacag: sekilde her ikisi
icin de ortak olan isaret, kelime ve sembollerle kodlanarak kargi tarafa
iletilmeye hazir hale getirilmesine mesaj adi verilir. Kanal mesajin
gonderilmesinde kullanilan ara¢ olup, kaynakla mesaji alma durumunda
olan kigiyi birlestiren bir bagdir (Balgik, 1997). Alicinin mesaji tasiyan
sembolleri algilamasiyla iletisim stireci bitmis olur. Alict mesaji aldiktan
sonra, bunu anlamh bilgi haline getirecek kod ¢6zme siirecine girer.
Bunun icin alicinin mesaji algilayabilmesi, daha sonra onu anlamli hale
getirecek nitelikte olmasi gerekir (Balcik, 1997). Alci, aldigi mesaji
cevaplandirmak tizere gonderici olarak bir mesaj hazirlayip bunu bir
kanal vasitasiyla ilk gondericiye iletirse, buna iletisim mekanizmasinda
doniit denilmektedir (Eren, 1993).

[letisim siireci kisiler arasi iliskinin her tiiriinii, érgiitleri ve toplumlar
yaratip bir arada tutan bir har¢ islevi gormektedir (Giirgen, 1997).
Iletisimin olmadig1 yerlerde insan iliskilerinin gerceklesemeyecegi
dolayisiyla 6rgiitlerin varligindan s6z edilemeyecegine gore iletigim orgiit
icin 6nemlidir. Orgiitlerde iletisim siireci, calisan davranislarim
degistirmek, calisan kisiler ve gruplar arasinda iligkileri gelistirmek,
gorevleri dagitmak ve gerceklestirmek, orgiitte bir haberlesme ag1 kurmak
ve esgidimii saglamak amacyla kullamlmaktadir (Taymaz, 2000).
Orgiitlerde iletisim formal ve informal olmak iizere iki tiirlii islemekte,
orglt ici ve orglit dis1 olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Formal iletisim,
hiyerarsideki basamak ve makamlar arasinda enformasyon ve kararlarin
¢ift yollu akimini, informal iletisim ise kisiler ve gruplar arasinda
iligkilerden kaynaklanan enformasyon akimini gostermektedir (Taymaz,
2001). Orgiitlerde iletisimin yoniine gére iletisim siireci, dikey, yatay ve
capraz sekillerde gergeklesebilir. Hiyerarsik yapilasmanin sonucu olarak
tist konumundaki yoneticilerle ast konumundaki isgorenler arasinda iki
yonli dikey bir iletisim gergeklesirken, aymi hiyerarsik diizeyde bulunan
yoOnetici veya personel arasinda sorunlarin c¢o6ziilmesi, eggiidiimiin
saglanmasi, oOrgiitsel isleyisin hizlandirilmas: igin yatay iletisim, farkl
béliimler arasinda ise capraz iletisim gerceklesmektedir. Orgiitlerde
yonetim ve calisanlar arasindaki iletigimin ¢ift y6nli olmasi 6nem
tagimaktadir. Ciinkd, ig talimatlari, stire ve sartlarin degisimi, kurallar ve
yontemler, is  diinyasindaki ilerlemeler iletisimle  Ggrenilip
uygulanmaktadir (Bulug, 2007).

[letisim insanlarin toplu halde yasamasinin iiriinii ve geregidir. Okullar
egitim sisteminin hem en biylik ve en 6nemli pargasi hem de icinde
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yasadig1r topluma bakarak daha diizenli ve kuralli orgiitlenmis bir
toplumdur. Okulun amaclari, toplumsal amacglara bakarak iggérenlerin
daha ¢ok ortaklagsa caligmasini ve giiglerini eggiidiimlemesini
gerektirmektedir. Bu yiizden okul toplumunda iletisimin 6nemi iginde
yasadig1 topluma bakarak daha biyiiktiir (Basaran, 2000). Ayrica, okul
gibi hizmet amach kurulmus orgiitlerde insan iligkileri diger orgiitlere
nazaran ¢ok yogun yaganmakta, bu iligkiler siireci yogun olarak
etkilemekte, hem girdisi hem de ¢iktisi insan oldugu i¢in 6nemi daha da
artmaktadir. Okullar birbirinden farkli kilan ve kiltiirel yapisim ortaya
koyan ozelliklere iligkin olarak yapilan calismalar da, okullarin kiiltiirel
yapisinin  fiziksel oOzelliklerinden ¢ok, yoOnetici Ogretmen Ggrenci
iletisiminin yapisindan kaynaklandigini ileri siirmektedir (Celep, 2000).

Okullarda iletisim siirecini baslatan ve yapisini belirleyen kisi okul
yoneticisidir. Okul yo6neticileri, orgtitiin kendisine verdigi yetkiye dayali
olarak Ogretmenlere gore daha etkin konumdadir (Celep, 2000). Okul
yoneticilerinin ¢evresindekilere okulun amaglarinin gerceklestirilmesi
yoniinde is yaptirabilmesi, 6ncelikle okulun amaclarini agik bir sekilde
belirleyerek, bunlar1 orgilit yelerine aktarmasiyla; dolayisiyla sahip
oldugu iletisim becerileriyle dogru orantilidir. iletisimde basarili olan okul
yoneticilerinin daha etkili oldugu da bir gergektir (Bursalioglu, 200s5;
Simgek, 2005). Bu bakimdan okul yoneticilerinin kisisel 6zellikleri
arasinda yer alan iletisim becerileri, okulun iletisim siireglerini
belirlemede ve iiyelerin okuldaki davramiglarimi etkilemede son derece
onemli rol oynamaktadir (Giirgen, 1997). Okul yoneticileri, okulda saglikli
bir iletigim sistemi gelistirirken iletisim ve iletisim siirecinin 6zelliklerine
o6nem vermelidir. Ciinkii iletisim, yonetim siireclerinin temelinde yattig1
gibi insan davraniglarini etkileyen siirec¢lerin de temelinde yatmaktadir
(Kaya, 1999). Bu durumda okul yoneticileri, iletisim siirecinde diigtinceleri
net bir sekilde ortaya koyma ve aydinlatma, cift yonli iletigsim, iyi bir
dinleyici olma, bilginin paylagilmasini saglama, karsisindakilere karsi
duyarli olma ve empatik davranma, dileyenlerin gereksinimlerini dikkate
alma gibi 6geleri géz 6niinde bulundurmalidirlar (Simsek, 2005). Hem bir
kurum icerisinde ¢alisan kisilerin gerek orgiit icinde gerekse 6rgiit disinda
kurmus olduklar1 etkin iletisim, bagari olasiligini artiran en o6nemli
unsurlardan biri olarak gortilmektedir (Dicleli & Akkaya, 2000). Ayrica
etkili yonetimde liderlik ve iletisim, okulda 6gretmen kalitesinin ve
etkililiginin artmasina da yardima olabilir (Cemaloglu, 2002).

Okullarda iletisimin etkili kurulup, yonetilmesinden ilk elden sorumlu
olan kisi okul yoneticisi olmakla birlikte, yoneticiden, 6gretmenlerden,
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yapidan ya da secilen kanallardan dolay1 gesitli sorunlar yasanmakta bu
sebeple iletigsim stireci iyi islemeyip aksakliklar ortaya ¢ikabilmektedir.
Filiz (2005) yaptig1 bir ¢alismada orgiitlerde iletisim engellerini, bazi
genellemeler, 6n yargilar (kotii insan ne sdylese kotidir gibi), gatigmalar
(kisi ici, kigiler arasi, organizasyon ici, organizasyonlar arasi) seklinde
belirtmigtir. Bir bagka ¢alismada orgiitsel iletisimi engelleyen faktorler
olarak, kisisel faktorler, kilttirel faktorler, fiziksel faktorler, semantik
faktorler, stati farki, hedefin motivasyon ve ilgi eksikliginden
kaynaklanan faktorler, fazla bilgi ytklenmesi, giivensizlik ve orgiitsel
faktorler olarak siralanmistir (Basyigit, 2006). Cubuklu ve Déndar (2003)
ise egitim kurumlarinda yaptiklar1 bir calismada okul yoneticilerinin
iletisim  becerilerine iliskin 6gretmenlerin algt ve beklentileri
karsilagtirmiglardir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin beklentilerinin
algilarina gore farkli ve yiiksek oldugu, yani okul yoneticilerinin
ogretmenlerle kurduklar1 iletisim becerilerinin istenilen diizeyde
olmadigini tespit edilmistir.

Goriildagu gibi yonetim siireclerinden iletisim stireci, diger siireclerin
birbirine baglanmasinda, okullarin amaglarinin gergeklestirilmesinde ¢ok
onemli bir role sahiptir. Bu roli gergeklestiriimesinde sorumluluk
oncelikle okul yoneticilerindedir. Okul yoneticilerinin yonetim siire¢lerini
kullanma diizeylerini belirlemek icin uygulamada karsilagtiklar
sorunlarin ortaya cikartilmasinda fayda vardir. Bu dogrultuda ¢aligmada
ilkogretim okullarinda asaleten ve vekaleten gorev yapan yoneticilerinin
iletisim siireglerinde karsilagtiklar1 problemler belirlenmeye ¢alisilmigtir.
Bu amagla su sorulara cevap aranmigtir?

1- Okullarda iletisim neden 6nemlidir?

2- Kendinizi iletigim yoniinden nasil tanmimlarsiniz?

3- Ogretmenlerinizle kurdugunuz iletisimi yeterli buluyor
musunuz? Neden yeterli/ yetersiz buluyorsunuz?

4- Ogretmenlerle yasadiginmiz iletisim problemleriniz ya da
engelleriniz oluyor mu? Oluyorsa bunlar nelerdir?

5- Okulunuzda iletigsim stirecinde 6gretmenlerden kaynaklanan
problemler nelerdir?

6- Okulunuzda iletisim stirecinde yoneticilerden kaynaklanan
problemler nelerdir?

7- Okulunuzda yaganan iletigimle ilgili problemleri 6grenmek i¢in
nasil bir yol izliyorsunuz?

8- Okulunuzda iletigimle ilgili yasanan sorunlar1 ¢6zmek i¢in neler
yapiyorsunuz? Ozel bir ydnteminiz var mi1?
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9- Sizce okullarda etkili bir iletisim stireci yasanmasi i¢in nelere
dikkat edilmelidir?
YONTEM

Bu ¢alismada nitel arastirma teknigi kullanmilmistir. Nitel arasgtirmalar,
aragtirma yapilan ya da yapilmasi planlanan kisilerin sahip olduklar
deneyimlerinden dogan anlamlarin sistematik olarak incelenebilmesinde
tercih edilen tekniktir (Ekiz, 2003). Nitel aragtirma tekniklerinin dogal
ortama duyarlilik saglamasi, aragtirmacinin katilimci roli olmasi,
biitlinciil bir yaklasima sahip olmasi, algilarin ortaya konmasini saglamasi,
aragtirma deseninde esnekligi olmasi ve tiimevarimci bir analize sahip
olmasi 6nemli 6zellikleridir (Yildirim ve Simsek, 2000).

Evren ve Orneklem

Aragtirmada amagli 6rnekleme yolu izlenmistir. Amacgli 6rnekleme
yontemleri tam anlamiyla nitel arastirma siireci i¢cinde ortaya ¢ikmustir.
Bu tip ornekleme yontemi, zengin bilgiye sahip oldugu disiiniilen
durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak vermektedir (Yildirim ve
Simsek, 2000). Bu 6rneklemede se¢im igin 6nemli oldugu distiniilen
olciitler belirlenmekte ve bu dlgiitlere gore secilen 6rneklemin, aragtirma
evrenini biitlin nitelikleri ile temsil edebildigi diistiniilmektedir (Tavsancil
ve Aslan, 2001). Bundan dolayi, ¢alismada, amaca uygun bir 6rnekleme
yoluna gidilmis ve ilkogretim okullarinda gorev yapan yoneticilerle
gortismeler yapilmistir. Bu dogrultuda aragtirmada kullanilan sorularin
yanitlarim bulabilmek amaciyla Istanbul ili Bakirkéy ilgesinde goérev
yapan yoneticilerle goriismeler gerceklestirilmistir. Bakirkdy ilgesinde
toplam 27 ilkogretim okulu bulunmaktadir. Bu okullarin {igiinde vekil,
24’Uinde asil miidiir gérev yapmaktadir. Amaca uygun olacak sekilde tg
vekil dort tane de asil miidir segilerek uygulama gerceklestirilmigtir.

Verilerin Olusturulmasi ve Toplanmasi

Caligmada veri toplama ydntemi olarak yari yapilandirilmig goriigsme
teknigi kullanilmistir. Bu yontem ne tam yapilandirlmig gortismeler
kadar kati, ne de yapilandirilmamig goriismeler kadar esnek olup, iki u¢
arasinda yer almaktadir (Karasar, 1995). Arastirmaciya bu esnekligi
sagladigr icin yar1 yapilandirilmig gortisme teknigi kullanilmigtir.
Aragtirmada kullanilan sorulara egitim yOnetimi ve denetimi alaninda
aragtirma yapan akademisyenlerin ve ilkogretim okullarinda g¢aligan
Ogretmen ve yoneticileri gorisleri alinarak son hali verilmigtir.
Yoneticilerin uygun olduklar: saatlerde, onlarla bizzat yapilan goriismeler
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yoluyla arastirma bulgular1 toplanmigtir. Veri toplama asamasinda
goriismecilerin izniyle, goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Gorigmecilerin  istedikleri esneklikte cevap vermelerine olanak
saglanmustir.

Verilerin Dokiimii ve Analizi

Yedi okul yoneticisiyle goriisme yapilmigtir. Goriismeler esnasinda
kaydedilen kasetlerde hic¢bir degisiklik yapilmadan ¢6ziimlenmis ve
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Veriler, icerik analizi teknigi ile
coziimlenmistir. Icerik analizi, insanlarin séylediklerinin acik talimatlara
gore kodlanarak, sayisallagtirma siireci olup sdzel dokiimanlari nicel
verilere dontstiirmektedir (Balci, 2001). Kendi iginde anlamli bitin
olusturacak sekilde sorulan sorulardan elde edilen veriler, belli temalar
altinda toplanarak, organize edilmigtir. Gortisme notlarinin hangi
katilimerya ait oldugunu belirlemek amaciyla goriigmelerden alinan
metinlerin bagina KX (K=katilmc, X=goriismeci no) seklinde
gosterilmistir. Arastirmacilar tarafindan yapilan yorumlari desteklemek ve
goriismecilerin bakis agilarini yansitmak amaciyla gériisme metinlerinden
alintilar yapilmigtir. Cinki, ¢6ziimlemede gortisilen ya da gozlenen
bireylerin gorislerini ¢arpici bir sekilde yansitmak amacayla dogrudan
alintilara sik¢a yer verilmektedir (Altumisik, Coskun, Bayraktaroglu ve
Yildirim, 2001; Yildirim ve Simsek, 2005).

BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolimde arastirma alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular
sunularak, tartisilmig ve ilgili literatiirle desteklenmeye calisilmistir.
Bulgular sunulurken, yoneticilerin asaleten veya vekaleten gorev yapma
durumlart g6z Ontine alinarak degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan
katilimcilarin demografik 6zellikleri Sekil 1’de belirtilmistir. Aragtirmaya
katilan iki bayan, bes erkek katilimcinin; ii¢ti vekil dordid ise asil
mudirlik yapmaktadir. Katihlmcilarin hepsi yonetim siiregleri ile ilgili
hizmet i¢i egitim almus, biri hari¢ hepsi iletisim konusunda egitim
almustur.
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Katilhmcilarin Demografik Ozellikleri

i
-

Bayan | Erkek Asil vekil Alris | Almarmis| Almis | Almamis| 40-50 | S0-s0 | 20-30 20+

Sekil 1: Arastirmaya Katilanlarin Demografik Ozellikleri

Aragtirma kapsaminda, katilimcilar ile yapilan goériismelerde
katilimalara dokuz temel soru yoneltilmigtir. Bu sorular, katilimcilarin
yonetim stireglerinden iletisim siirecinin O6nemini, iletigim siirecinde
yasadiklar1 problemleri, bu problemlerin nelerden kaynaklandigini ve
muhtemel ¢6zim Onerilerini nasil tanimladiklarini igermektedir. Bu
dogrultuda elde edilen goriislerin sunulmasinda, katilimcilarin gérisleri,
goriisme sirasina gore; Ki, K3, K5, K7 (asaleten gérev yapan yoneticiler),
K2, K4, K6 (vekaleten gérev yapan yoneticiler) olarak gosterilmistir.

Okullarda iletisimin 6nemi

Hem asaleten hem de vekaleten gorev yapan yoneticilerin tamamu,
iletisim konusunun sadece okullarda degil, insan yasaminin tim
boyutlarinda 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Okullarda iletisimin
¢ok 6nemli bir stire¢ oldugu konusunda birlegmisler, bu 6nemi farkl
yonlerden ifade etmislerdir. Bu konudaki yonetici goriislerinden bazilari
su sekildedir:

Ki1: ...Okulun egitim-6gretim kalitesini yiikseltmek icin bireysel olarak
hareket etmek miimkiin dedil. Bu nedenle en o6nemli konularin
basinda idare-veli-6§retmen iletisiminin tam olarak gerceklesmesi
gelmektedir...

K3: ... Iletisimi eksik olan 6gretmenin gorevinde de eksilmeler
oldugunu gézlemlemekteyim. lletisim bu nedenle ¢ok 6nemlidir...

Kz: ... Ozelikle egitim 6gretimde birlikteligi saglamak igin iletisim 6n
plana ¢ikmaktadir...

K4: ..sadece okullarda degil insanin oldugu her yerde iletisim ¢ok
onemlidir. Ejer kendimizi iyi ifade edemezsek, karsimizdakini iyi
anlayamazsak saglkl bir durum ortaya ¢ikmaz. Egitim 6gretimde en
6nemli basamagin iletisim basamagi oldugunu diisiiniiyorum. Ctlinkii
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iyi bir iletisim kuruldugunda ¢ok sorunlu bir ¢ocugu bile
anlayabildijimizde ona ulasabiliyoruz. Iletisim egitimin temel
tagidr...

Goruldigi gibi yoneticilerden Ki, K2 ve K4 egitim ve 6gretimde en 6nemli
stireclerden biri iletisim oldugunu konusunda birlesmektedirler. Ayrica K1
kaliteyi yiikseltmek icin idare-veli-6gretmen {i¢geninde kurulacak
iletisime dikkat cekerken, K3 iletisim eksikliginin 6gretmenin goérevlerini
tam olarak yapamamasina neden oldugunu belirtmektedir. Gergekten de
iletisim stireci orgiitler (okullar) igin hayati 6nem tagimaktadir. Ciinki
orglitler amaglarina hizmet edebildikleri siirece yasamlarini siirdtirtirler
(Hoscan, 1999). Orgiitlerin amaglarini gerceklestirebilmeleri icin etkin bir
ybnetim, etkin bir yonetim de iyi bir iletisim sistemini gerektirmektedir.
Informal iletisimin yogun bicimde yasandigi okullarin da amaclarina
ulagabilmek icin kullandiklar1 6nemli arag¢lardan birisi sahip olduklar
iletisim diizeyleridir. iletisim, kurum amaglarin benimsenmesini ve dogru
olarak anlagilmasini, orgiit dyelerinin ortak amaclar dogrultusunda
isbirligi icinde esgiidimlenmesini saglamaktadir. Okul yoneticileri,
okulun kaynaklarini etkin ve yeterli sekilde planlamak, organize etmek,
kadrolamak, yoneltmek ve denetlemek sorumluluguna sahip olan kisidir.
Ayrica onun etkinligi ve basaris1 6gretmenlerinin de bagarisina baghdir.
Ciinkii okul yoneticileri ogretmenleri ile kuracag: iletisimle onlarin
davraniglarim1 degistirip yonlendirebilir. Gorildiagia gibi iletigim siireci
okullar icin son derce 6nemlidir. Bu aragtirmadaki asaleten ve vekaleten
gbrev yapan yoneticilerin tamamu iletisim siirecinin 6nemli oldugunu
konusunda birlesmektedirler.

iletisim Yoniinden Yoneticilerin Kendilerini Tantmlamalar1

Aragtirmaya katilan yo6neticilerin tamami kendini iletigim yonden
yeterli olarak ifade etmektedir. Bu konuda yoneticilerden bazilarinin
gortisleri su sekildedir:

Ki1: ...stirekli kapimiz agik, hoggéri ortamu iginde, bize ulasmast ve
iletisim kurmalari oldukga kolay olmaktadir...

K3: ...Kendimi iletisim yéniinden son derece demokrat, agik gorislii,
personele ¢ok yakin, dost¢a, ¢ok aydinlatict olarak gériiyorum...

Kz: ...Ulagilan bilen, kapim herkese agik, zaruri bir isim olmadigi
stirece herkesi dinleyen biriyim...

K4: ...Kendimi oldukga iyi buluyorum, 120 saatlik bir seminer alarak
kendimi  gelistirdim. ~ Karsimdakinin ~ duygularimi  anlamaya
¢alistyorum...
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Ke6: ...Ben ¢ok iyi bir dinleyiciyimdir. Hemen karar vermem. Herkesi
dinlerim. Sonradan keske demeyi hi¢ sevmem...

Gortglerden anlasilacagr tizere biitiin yoneticiler, kendileriyle
iletisim kurulmasinin kolay oldugunu ve bu konuda kapilarinin herkese
acik oldugunu belirtmektedirler. K2 ve K6 iyi birer dinleyici oldugunu
vurgularken, K4 iletisim konusunda bir seminer aldigini belirterek
karsisindakinin duygularini anlamaya 6nem verdigini soylemektedir.
Duygular1 anlama yeterligi duygusal zekanin da dort alt boyutundan
biridir. Saglikli insan iligkileri ve iletisim i¢in bireylerin duygular1 anlama
ve duygularla basa c¢ikma becerilerine hakim olmalar1 gerekmektedir
(Titrek, 2007). iletisim, okul yoneticilerinin sahip olmasi gereken en
onemli yeterlik alanlarindan birisidir. Ilgili literatiirde yoneticilerin sahip
olmasi gereken yeterliklere yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde
hemen hemen hepsinde iletigimin temel yeterlik alanlarindan biri oldugu
karsimiza ¢ikmaktadir (Téremen, Kolay, 2003; Sumak ve Ozcan, 2007;
Karip, 2003; Giimiiseli, 2007; Téremen ve Karakus, 2008; Ozdemir ve
Sezgin ). Yoneticilerin iletisim konusunda yeterli olmasi okulda en etkili
kararlarin da alinmasimi saglayacaktir. Ciinkti bu konuda yeterli olan ve
caliganlarinin tamamuyla iletisim kuran bir yonetici, hem g¢alisanlarina
deger verdigini davranislariyla gosterecek hem de onlarin goriislerine de
bagvurarak en isabetli kararlar alinmasini saglayacaktir. Ayrica bu durum
ogretmenlerin  kendilerini  yenileyerek gelismelerine, sorunlarini
¢ozmelerine de imkan taniyacaktir. Etkili iletisimi kurup siirdiirmenin en
onemli yollarindan birisi yaganilan olaylara karsimizdakinin bakis acgisiyla
bakip kendimizi onun yerine koymaktir. Empati denilen bu siirecin
eksikligi insanlar1 birbirinden uzaklastirip iletigimi gliclestirmektedir.
K4'tin duygular anlamaya caligma davraniginin altinda aldigi seminerin
etkileri bulundugu distiniilmektedir. Okul yoneticilerinin 6gretmenlerini
dinlemek icin vakit ayirmalari, kapilarinin agik olmasi, olumlu insan
iligkilerine dayanan demokratik bir yonetim anlayisi benimsediklerini ve
uyguladiklarin1 da gostermektedir (Demir, 2003: 158). Dinleme iletisimin
onemli Ogelerinden biridir. Cinki dinleme olmaksizin, y6neticinin
karsisindakini anlamasi miimkiin degildir. Ayrica okul ydneticileri iyi
birer dinleyici olmadiklar siirece yonetsel rollerini de yerine getirmekte
zorlanirlar. Aragtirma siirecine katillan yoOnetici goriiglerine gbére hem
asaleten hem vekaleten gorev yapan yoneticiler de kendilerini iletisim
konusunda vyeterli bulmaktadir. Bu durumda hem asaleten hem de
vekaleten goOrev yapan yonetici gorislerinden iletisim agisindan
kendilerini olumlu degerlendirdikleri ve bu konuda fazla sorun
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yasamadiklar sdylenebilir. Karagéz (2006) de yaptigi, okul yoneticilerinin
yonetim siirecleri agisindan kargilastiklari problemler isimli ¢alismasinda,
okul yoneticileri iletigsime dair sahip olduklar: bilgi ve beceriler acisindan
kendilerini yeterli gormily ve genel olarak sorun yagamadiklarim
belirmiglerdir. Bu bulgu, bu arastirmadaki bulgu ile benzerlik
tasimaktadir.

Yoneticilerin Ogretmenleriyle Kurduklar iletisimin Diizeyi

Aragtirmaya katilan yoneticilerin genel olarak, 6gretmenleriyle
kurduklar iletisimde  problem  yasamadiklar1  goriislerinden
anlagilmaktadir. Bu durumu agiklayan yonetici goriislerinden bazilar
asagidaki gibidir.

Ki: ...Yeterli buluyorum. Ayda en az 2 ya da 3 toplanti yaparak genel

olarak egitim sorunlarmimi arkadaslarla birlikte paylastyoruz.

Arkadaslarimizin  bu konudaki diistincelerini, varsa isteklerini
6greniyor onlarin kendilerini ifade etmelerine firsat sagliyoruz...

K3: ..Yeterli buluyorum. Ciinkii 6gretmenlere hazirladiim
demokratik ortam geregi onlarla her tiir iletisim kanallarini agik bir
sekilde tutuyorum...

Ks: ...Bazen 6gretmenlerimle kurdugum iletisimi fazla buluyorum.
Ctinkti bizde alisilmug bir “idareci” anlayist var. Benim 6gretmenlerim
20 yilin tstiinde kidemi olan kisiler ve emredilmeye alismiglar. Ben
onlanin fikrine basvurdugumda bu duruma sagirtyorlar. Ancak yine de
kurumumda sahikli bir iletisim olmasi taraftartyim...

K7: ..Kendi agimdan yeterli buluyorum. Yani yazismalarimizi
kendilerine yazili ve sézlii olarak aninda duyuruyorum...

K4: ..Ogretmenlerle kurdugum iletisim benim acimdan yeterli
buluyorum. Ogretmenler herhangi bir sorun yasadiklarinda
cekinmeden yanima gelebiliyorlar...

K6: ...Ogretmenlerle kurdugum iletisimi yeterli buluyorum. Iletisim
stirecinde herhangi bir problem yasamiyorum...

Yonetici goriiglerinden anlagilacagi tlizere asaleten gorev yapan
yOneticilerin tamami, o6gretmenleriyle kurduklari iletisimin diizeyini
yeterli bulmaktadirlar. Ki, K3 ve K7 dogrudan iletisim diizeyini yeterli
oldugunu belirtirken, K5 kurdugu iletisimi fazla olarak belirtmektedir. Ki,
ayda en az 2-3 toplanti yaparak egitim sorunlarini, ¢6ziim Onerilerini
dinleyerek 6gretmenlerin kendilerini ifade etmelerine olanak verdigini
belirtmektedir. K3, demokratik bir ortam kurdugunu, her tirli iletisim



110 Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (Aralik 2009)

kanalim1 ac¢ik tuttugunu belirtirken, K7 yazigsmalara ve so6zli uyarilara
o6nem verdigini sdylemektedir. Bu durumda okulda iletisim siirecinde K1
ve K3'in informal iletigim kanallarin1 kullandigi, K7'nin ise daha c¢ok
formal iletisimi Onemsedigi sOylenebilir. Asaleten gorev yapan
yoneticilerden Ksg'in gorisleri dikkat cekicidir. Ciinkii bu y6netici,
ogretmenleriyle kurdugu iletigim diizeyinin fazla mi oldugu konusunda
kendisini sorgulamaktadir. Aslinda Ks'in davranigi olmasi gereken
yonetici davranisidir. Clinkii bu sekilde 6gretmenlerle kurulan iletigim
onlarin 6nemsendiginin gostergesidir. Fakat bu durumun geleneksel
yapida yetismis ve yillarca c¢aligmis, kidemi fazla olan 6gretmenlerce
yadirgandigini da belirtmektedir. Ks, geleneksel tipteki 6gretmenlerin
daha ¢ok emir almaya alistigini, bu yiizden de sergiledigi davraniglarin
yadirgandigini  belirtmektedir. Gorialdiga gibi bir Onceki maddede
kendilerini iletisim yontinden yeterli bulan yoneticiler, 6gretmenlerle
kurduklari iletisimi diizeyini de yeterli bulmaktadirlar.

Yoneticilerin Ogretmenleriyle Yasadiklar iletisim Problemleri

Goriisme yapilan yoneticilerden K2, K3, K5 ve K7 genel anlamda
ogretmenleriyle kurduklar iletisimde bir problem yasamadiklarim
belirtmiglerdir. Bu konudaki goriisler su sekildedir:

K3: ...Ozellikle égretmen sayisimin ¢ok oldugu okullarda iletisim
problemleri olabilir. Ancak suan gérev yaptigim okulda iletisim
problemi yasamrtyorum..

Ks: ...Ogretmenlerle yasadigim iletisim problemi olmuyor...

Ky7: ..Simdiye kadar ulasamadigim hi¢ kimse olmadi, bu nedenle
sorun yasamiyorum...

Kz: ...Herhangi bir engelimiz yok. Engelin olabilmesi igin é§retmenin
tamamen i¢ine doniik olmast gereklidir...

K4: ...Az ¢ok da olsa iletisim problemleri yastyoruz. 100 kisiden 2 kisi
de olsa problem yasadiimiz kigiler olabiliyor. Ogretmenin alan
yetersizliji ya da Ggretmenin  formasyon  yetersizliginden
kaynaklanan problemler olabiliyor...

K4, iletisim konusunda o6gretmenin alan vyetersizligi ve formasyon
eksikligi yliztinden kiigiik problemler yasanabildigini belirtirken, K2 sorun
yasanmasi icin Ogretmenin ice doniik oOzellikte olmasi gerektigini
sOylemektedir. K3 de iletisim problemlerinin 6gretmen sayisinin ¢ok olan
biyiik okullarda yasandigini belirtmektedir. Goriilldigi gibi vekaleten
gorev yapan K2 ve K4'iin gorislerinde iletisim konusunda yasanilabilecek
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sorunlarin kaynagi olarak 6gretmen gosterilmisken, asaleten gorev yapan
K3 bu durumun kaynagi olarak orgiitsel yapiy1 gostermistir. Bu durum
vekaleten gorev yapan katilimcilar olasi problem kaynagi olarak bireysel
sorunlar1 goriirken, asaleten gorev yapan katilmci ise bireysel
sorunlardan ziyade sistemin elverissiz olmasi nedeniyle sorunlar
yasandigini ortaya koymaktadir.

Okulda iletisim Siirecinde Ogretmenlerden Kaynaklanan
Problemler

Yoneticiler bu konuya kendi agilarindan bakarak farkli cevaplar
vermislerdir. Bu konudaki yonetici goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

Ki: ...Ogretmenlerin velilerle yeterli iletisime gecmemeleri ve
Ggretmenin zamaninin ¢odunu egitim konusuna ayirmamasi
gelmektedir...

K3: ..Ogretmenin alan yetersizliji, 6gretmenin  formasyon
yetersizligi, is yapmadan fazla kazang¢ saglama kisa yoldan para
sahibi olma istegi, yani iiretken, fedakar, 6zverili olmama, isteksiz
olma durumlar: 6§retmenden kaynaklanan problemlerdir...

K7: ...Ogretmenin olumlu ya da olumsuz kisilik ézellikleri iletisim
problemlerine neden olabiliyor. Ornedin 6gretmenin  6nyargih
olmast...

Kz: ...Teknolojik donanmimh olmasi gereken égretmenin olmamast,
yasl, doyumu diismiis, yenilige kapali olan 6gretmenler de problem
olabiliyorlar... 6§retmenin uzun yillardir ¢aligstyor olmasi, séylenenleri
kulak ardr etmesi, séylenilenlere sen benden daha mu iyi bileceksin
gibi bir yaklasim sergilemesi...

Ké6: ...Biiyiik sehirlerde yasamanin getirdigi olumsuzluklar, 6zel
hayatlarinda yasadiklart problemler nedeniyle 6gretmenlerle yeterli
iletisim kuramayabiliyoruz...

Iletisim siirecinde égretmenden kaynaklanan problemlerin basinda
onlarin kisisel yeterlikleriyle ilgili nedenlerin hem asil hem de vekil
yoneticilerin ortak goriisii oldugu goriilmektedir. Ornegin, asaleten gérev
yapan K3 ve K7 Ogretmenin Ozverili olmamasi, isteksiz olmasi,
olumlu/olumsuz kigilik Gzellikleri ve oOnyargih olmanin, vekil
yoneticilerden K2 vyasli olan O6gretmenlerin tecriibelerini 6n plana
¢ikararak en iyi ben bilirim edasiyla soylenenleri duymazliktan gelerek
olumsuz tutum sergilemelerinin iletisime engel olusturdugunu
belirtmislerdir. Asaleten gorev yapan yoneticilerden K1 ve K3 6gretmen-
veli iletisimi, zaman y6netimi, formasyon ve alan yetersizligi gibi mesleki



112 Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (Aralik 2009)

yeterlikleriyle ilgili nedenlerin iletisime engel oldugunu belirttigi
gorilmektedir. Yine bu konuda vekaleten gorev yapan K2 6gretmenlerin
teknolojik donanim konusundaki yetersizliklerinin iletisim engeli
olusturdugunu belirttigi goriilmektedir. Bunlarin yaninda iletigim engeli
olarak belirtilen nedenler arasinda biiyiik sehrin sikintili yagamindan, 6zel
yasamdan kaynaklanan ve orgiit ortamiyla ilgili (is doyumu gibi)sebepler
de gosterilmektedir.

Bazi yoneticiler ise Ogretmenin Ozellikleri ne olursa olsun,
yoneticinin 6gretmeni dinleyerek, olumlu iletisim kurarak bu sorunlar
agabilecegini de belirtmektedir. Bunlardan K5 ve K4'tin goriisleri agagidaki
gibidir.

Ks: ...Ne kadar insan o kadar karakter var. Ama énemli olan sizin

davramisiniz, zamanla onlar bu davrarmislarindan mahgup oluyorlar...

K4: ...6nemli olan yéneticinin iyi bir dinleme becerisine sahip olmast.
Insanlar dinlediginizde, diisiincelerine deger verdiginizde olumuz
gelisebilecek bir stireci olumluya déniigtiirebiliyorsunuz...

Okul yoneticilerinin okullarinda iletisim engellerinin neler
oldugunu ortaya cikarmasi son derece énemlidir. Ozellikle yoneticiler
Ogretmenlerinin  neden iletisim igerisine girmek istemedigini
belirlemelidir. Ciinkii iletisim engeli koyan kisiler ¢evresindekilerle etkili
bir iletisim igerisine giremedikleri gibi sorun yasama siiregleri
digerlerinden fazladir. Arastirmadaki yoOnetici gorislerine gore
ogretmenler kisisel problemler, kisilik 6zellikleri, alan bilgisi ve mesleki
formasyon yetersizligi, biiyiik sehir ve orgiit ortamindan kaynaklanan
cesitli sebeplerle 6gretmenlerle iletigsim siirecinde problem yasanabildigini
belirtmiglerdir. Belirtilen problemler sebebiyle okul ic¢i iletisim
siireclerinde meydana gelen engeller insan iligkilerini olumsuz
etkilemektedir. Hem asaleten hem de vekaleten gorev yapan y6neticilerin
benzer problemlerde odaklastiklari goriilmektedir.

Okulda iletisim Siirecinde Yoneticilerden Kaynaklanan Problemler

Genel olarak degerlendirildiginde yoneticiler okullarinda iletigim
stirecinde  yoneticilerden kaynaklanan problem yagsamadiklarini
belirtmiglerdir. Bunun yaninda yoneticilik konumlarindan kaynaklanan
bir takim iletisim sorunlarinin ortaya ¢ikabildigi séylenmektedir. Ornegin
asaleten gorev yapan yoneticiler yoneticilik konusunda yeterli olmama ve
gorevin aksatilmasi gibi durumlar1 buna 6rnek olarak verirken, vekaleten
gérev yapan yoneticiler gorev paylagimi ile mudir yardimcilarina
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dagitilan iglerin mudiire iletilmemesi ve bilgilendirilme yapilamamasinin
iletisimde aksakliklara neden oldugunu belirtmislerdir. Bu yoneticilerden
bazilarinin gorisleri soyledir:

Kz: ... Yénetici olarak iki miidiir yardimcist ile ¢alisiyorum. Gérev
dagihmlarini iyi yaptiginizda iletisim stirecinde herhangi bir problem
yasanmiyor...
K6: ...suan ¢ahstiim kurumda yéneticilerimle yasadigim bir problem
olmuyor...
K4: ...Bazen acil istenilebilen yazismalar oluyor. Istatistik gerektiren,
bu konuda istatistiki bilgileri yonetici elinin altinda tutmasi
gerekiyor. Ornedin, idari béliimleri miidiir yardimcilart arasinda
paylastirma yapryorsunuz. Ancak o arkadas rahatsiz olabilir,
gelemeyebilir, ancak miidiirden istendigi igin bu tiir olaylar miidiirtin
elinin altinda olmas: gerekiyor...
K3: ...Konusunda ehil olmamast ve gérevin aksatilmasi gibi durumlar
burada belirtilebilir...
Ks: ...Yoneticinin isteksiz olmast ve ézverili davranmamasit iletisim
problemlerine neden oluyor...

Gorlgtilen yoneticilerden K7 bu duruma bir benzetme ile cevap vermistir.

K7: Burast bir as¢ilik okulu ise, benim 7o tane as¢im var ben de bas
as¢tyim. Bana her mutfaktan 6rnek yemekler yapin diyorum. Ama ben
o yemekleri onlar kadar bilmiyorsam mesela, ooo ¢ok giizel olmus
derim. Ama kisi derki ben tuz bile katmadim ama adam baksana
begeniyor. Ama ben o yemek hakkinda en az o yemedi yapan kadar
bilgi sahibiysem yeteri kadar o kisiyi elestirebilirim ve elestirilerimle
birlikte gelisim ve iyilesme saglanabilir.

Goriildagtu gibi asaleten ve vekaleten gérev yapan yoneticilerin
kisisel yeterlik, yoneticilikle ilgili yetersizlik, gorev dagilimi gibi
durumlarin okulda yonetici kaynakli iletisim problemi oldugunu
belirtmektedirler.

Okulda Yasanilan fletisimle ilgili Problemleri Ogrenmek icin
Yoneticilerin izledigi Yol

Yoneticilerin ¢ogu ancak kendilerine problemler iletildiginde ¢6ztim
tretebildiklerini belirtmiglerdir. Yoneticilerin alt1 tanesi 6zel bir yontem
kullanmadigin1  belirterek, genelde informal iligkilerini kullanarak
problemler hakkinda bilgi sahibi olduklarini belirtmektedirler. Bu
durumu anlatan y6netici goriiglerinden bazilar1 agsagida verilmistir.
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Kz: ...Ancak okul idaresine konular 6gretmenlerden, iletildigi zaman

bunlara ¢éztim tretmeye ¢alistyoruz, mimkiin oldugu kadar sorun

yaratmamaya ¢alistyoruz. ...

K1: ...okulda iletisim igin gereken gtiven ortarini hazirliyoruz. Ancak

bize sorunlar iletilirse sorunlara ¢6ziim bulmaya ¢alistyoruz...

Kj4: ... Bize iletilmeyen sorunlara miidahalemiz de miimkiin olmuyor.

Bu nedenle sorunlarin éncelikle bize iletilmesi gerekmekte...
Sadece gortismecilerden K3 ve Ks'in bu konuda 6zel bir yol izledigi
gorilmektedir. K3 okulda yasanilan iletisim problemlerini ¢6zmek igin
ozel bir yontem kullandigint belirtirken, K5 de bu tip problemlerin
¢Ozimi i¢in, sorunu yasayan kigileri sonuna kadar dinledigini ve
kendilerini yonetici yerine koyup ¢6ziim tiretmeleri istedigini belirtmistir.
Bu yoneticilerin kullandig1 yontemler su sekilde ifade edilmistir:

K3: ..Zaman zaman 5-6 &gretmeni g¢agiririm, en iyilerde en
kéttilerden, problemi ve kendine gére ¢6ziim yolunu bana yazmalarini
isterim. Bunu yilda en az 2 defa yaparim... isim yazmadan bana
vermelerini isterim... hatta bilgisayardan yazmalarini isterim...
burada égretmenlerin giiven ortamu iginde yazmalarint ve memura
getirip birakin derim... bdGylece &zel problemleri de buradan
ogrenebiliyorum ve ¢oziimleri buluyorum...

Ks: ...Oncelikle 6gretmenlerimi, égrencileri yanhs da konussalar
sonuna kadar dinliyorum. Sonunda yanhst onun gérmesini
bekliyorum ya da simdi sen benim yerime ge¢ sen olsan ne yapardin
diye soruyorum. Ve kendimi mutlu ederek olaya bashyorum. (tinkii
benim yasadigim olumsuz bir durum herkesi etkileyebilecektir. Bunun
bilincinde olmak bile davranislarinizi frenlemenize yetiyor...

Aragtirma kapsamindaki yonetici goriislerinden 6zellikle dinleme
becerisinin yoOneticilerde bulunmasi gereken bir husus oldugu
belirtilmistir. Bilgi¢ (2006) Orgiitsel uygulamaya yo6nelik yaptigi bir
aragtirmada kargisindakini dinlememek faktorii yoneticiler tarafindan ¢ok
az ya da kismen engelleyici bulunmustur. Elden geldigince karsisindakini
dinleme aligkanlig1 kazanmalidir” bulgusu ile 6rtiismektedir.

Bu durumda gorlisme yapilan yoneticilerden asalaten gorev
yapanlarin iletisim problemlerini 6grenmek i¢in kendilerine has ¢6ziim
yontemi oldugu soylenebilir. Vekaleten gorev yapan yoneticilerin boyle
bir siire¢ icerisine girmemelerinin sebebi okulda daimi olmamalari,
insiyatif kullanma durumlarinin asaleten gorev yapan yoneticiler kadar
fazla olmamasi, daha fazla yasalara bagli hareket etmek zorunda
kalmalarindan kaynaklanabilir. Clinkii onlar goéreve vekalet etmekte
konumlarini riske atacak bir stire¢ igerisine girmekten ¢ekinebilirler.
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Okulda iletisimle ilgili Yasanan Sorunu C6zmek icin Yoneticilerin
Yaptiklar:

Yoneticiler okullarinda iletigimle ilgili bir sorun yasadiklarinda, bu
sorunun ¢éziimiinde sorun yasadiklar1 6gretmeni odalarina ¢agirdiklarini
ve yliz ylze gorismeler yaptiklarini belirtmislerdir. Yaganilan sorun
¢oziilebilecek bir sorun ise ¢ézmeye calistiklarini, degilse ilgili yerlere
sorunu iletip, sorun yasayan kisiye ¢6ztimi icin yardimci olduklarini
belirtmiglerdir. Okul yOneticilerinin yOnetim faaliyetlerini
gerceklestirirken, 6gretmenlerini dinlemesi, onlarin goriislerini almasi ve
alinan kararlara katilimini saglamasi hem sorunlarin erken tespit edilip
engellenmesini saglayacak hem de bagariyr artiracaktir. Bu konudaki
yOnetici goriislerinden bazilar1 s6yledir:

K3: .. Yasanilan sorunlart ¢6zmek igin 6nce miidir
yardimalarimla ¢6zmeye c¢alistrim. Onlar konusurlar ancak
onlar ¢6zemiyorsa kendim konugsurum...

K4: ..Sorun yasadijimiz Ggretmeni odama ¢agirtnm ve
kendisiyle yiiz ytize gorisirim. Birlikte ¢6ziim bulmaya
cahsinz...

Ks: ...Yasanilan sorunu biz ¢ézebiliyorsak karsilikli konusarak
¢ozeriz. Bizi asan bir durum ise kisiyi ilgili yerlere
yénlendirerek sorunun listesinden gelmeye ¢caligiriz...

Okullarda Etkili Bir iletisim Siireci Yasanmasi i¢in Dikkat Edilmesi
Gereken Noktalar

Yoneticilerin okulda etkili bir iletigim stireci kurmadan etkili bir
yonetim gerceklestirmeleri oldukca zorlanir, hatta bagarisiz olma
ihtimalleri oldukga yiiksektir. Bu bakimdan iletisim kanallarini agik tutup,
nasil  kullanacagimi  yoneticilerin ~ bilmesi  olduk¢a  6nemlidir.
Yoneticilerden asaleten gorev yapan Ki ve K3 okullarda etkili bir iletisim
siireci yagsanmasi i¢in, 6gretmen okul yonetimi ve veli arasinda karsilikli
gliveni saglamasi, okul yoOneticisinin formasyon konusunda yeterli
kilinmasi, tutumuna dikkat etmesi, okulda demokratik bir ortam
olusturulacak etkili bir iklim ve kiltiir olusturulmasi gibi oneriler
getirmiglerdir. Vekil yonetici olarak gorev yapan K6 ise 6gretmenlerin
iletisim ile ilgili egitim almasini 6nermektedirler. Bu konudaki goriisler su
sekildedir:

K1: ...Yonetici; 6gretmen, idare, veli arasinda karsilikli bir giiveni
saglamali, Okul miudiirt tath-sert olmali ¢ocuk psikolojisini, yas
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dénemlerinin 6zelliklerini ¢ok iyi bilmeli. Bu sekilde ¢ikabilecek

sorunlart ¢6zebilecegini distintiyorum...

K3: ..Oncelikle demokratik bir ortam olmahdir. Giiven duygusu

demokrasi kiiltiirii ile gelisiyor. Demokrasi olmast igin 6§retmenin

siyasi goriisii ne olursa olsun, sinif iginde nasil oldugu iyi basaril

olursa benim icin yeterlidir...

Ks: ... Miidiir yer her seyi denetleyemez ama ziimre toplantilarim

artirabilir ve bu toplantilarda alinan kararlarin etkili bir sekilde

uygulanmasin saglayabilir...

Ky7: ..Yéneticinin iyi bir iletisim ve aym zamanda da dinleme

becerisine sahip olmast gerekir. Yonetici karsisindakini dinler ve ne

demek istedigini iyi anlayabilirse problemler de olugsmadan
onlenebilecektir...

K2: ...Ogretmenlerin insanlar arast iligkiler cercevesinde bir egitimden

gecmeleri gerektigini diistintiyorum...

K4: Ogretmenlerin ve 6zellikle yoneticilerin iletigim ile ilgili hizmet ici

egitimden ge¢meleri ve bunu hayatlarinda da etkili bir sekilde

uygulamalart gerekmektedir...

K6: ..Ogretmenin degisime acik olmasi, kendini bu konuda

gelistirmesi gerekmesi, istekli ve 6zverili olmasi, teknolojik gelismeleri

yakindan takip etmesi gerekir. Béylece Ogretmenlerle olan
iletisimimiz de kolaylagacaktir...

Goriildagu gibi yoneticilerin tamami okulda iletisim stirecinde
dikkat edilmesi gereken noktalarda birbirine benzer noktalar iizerinde
durmuglardir. Bu durumda hem asaleten hem de vekaleten gérev yapan
yoneticilerin tamaminin iletisim siirecinde dikkat edilmesi gereken
noktalarda benzer goriisler belirtikleri s6ylenebilir.

SONUC VE ONERILER

[Ikogretim okullarinda asaleten ve vekaleten gorev yapan gorev yapan
yoneticilerin iletisim siireclerinde kargilastiklart problemlerin belirlenmesi
amaciyla yapilan bu calismada hem asaleten hem de vekaleten gorev
yapan yoneticilerin okullarda yasadiklar iletisim siireci ve problemlerin
birbirine benzer oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda arastirmada alt
problemlere gore elde edilen sonuglar su sekildedir:

Hem asaleten hem de vekaleten gorev yapan yoneticilerin tamamu iletigim
stirecinin 6nemli oldugunu konusunda birlegsmektedirler. Martin, Rich ve
Gayle’de (2004), yaptiklar ¢alismada iletisim stilleri ve cinsiyetin y6netici
ve ¢alisan davraniglar tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Aragtirmaya
katilan yo6neticilerin tamami hem kendilerini iletisim y6niinden hem de
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ogretmenlerle  kurduklar1 iletisimi  dlizeyini agisindan yeterli
bulmaktadirlar. Yoneticiler, O6gretmenleriyle kurduklari iletisimde
problem yasamamaktadirlar. Bu bulgu Ozgan ve Aslan tarafindan (2008)
yapilan ¢alisma sonucunda “okul y6neticileri iletisim problemlerinin ¢ok
fazla olmadig her seyin normal olarak ilerledigi goriisiindedirler” bulgusu
ile ortiigmektedir. Bunun aksine Yildirim ve Aslan (2008) tarafindan
yapilan calismada ilkégretim okulu miidiirlerinin “beden dilini etkili
kullanma”, “iletisim” yeterlilikleri 6gretmenlerce ve miifettislerce daha az
diizeyde yeterli bulunmustur. Yoneticiler kendilerini iletisim yoniinden
yeterli bulurlarken, oOgretmen ve mifettigler yoOneticileri yeterli
bulmamaktadirlar.

Bunun yaninda yaganabilecek olasi iletisim problemlerinin kaynag olarak
vekaleten gorev yapan iki yonetici 6gretmeni, asaleten gdrev yapan bir
yonetici oOrglitsel yapiy1r gostermistir. Karadag ve Caligkan tarafindan
yapilan arastirmada Ogretmenlerin ¢ok iyi iletisim ve etkilesim
becerilerine sahip olmalart gerektigi, bunun i¢in de G6gretmenlerin
etkilesim ve iletisim becerilerini artiracak ortamlar saglanip onlarin
desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir. Nitekim bu bulgu arastirma
bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Yoneticiler okulda iletisim slirecinde Ogretmenlerden kaynaklanan
problemler konusunda kendi bakis acilarindan bakarak cevaplar
vermiglerdir. Hem asaleten hem de vekaleten gérev yapan yoneticilerin
tamami iletisim slirecinde Ogretmenden kaynaklanan problemlerin
basinda onlarin kisisel yeterlikleriyle ilgili nedenlerin geldigi noktasinda
birlesmektedirler. Bunlarin yaninda oOgretmenin OGzverili olmamasi,
isteksiz olmasi, olumlu/olumsuz kisgilik ozellikleri, 6nyargili olmasi,
geleneksel yaprya baghh ogretmen davraniglarinin iletisime engel
olusturdugunu da sOylenmistir. Ayrica Ogretmen-veli iletisimi, zaman
y6netimi, teknolojik donanim konusundaki yetersizlik, formasyon ve alan
yetersizligi gibi mesleki yeterlikleriyle ilgili nedenlerin de iletisim engeli
oldugu vurgulanmustir. Bunlarin yaninda biiyiik sehrin sikintili yasamu,
6zel yasamdan kaynaklanan problemler ve orgiit ortamuiyla ilgili (is
doyumu gibi) sebepler de iletisim engeli olabilecegi soylenmistir.
Aragtirma kapsamindaki yoneticilerin, 6gretmenin bir takim ozellikleri
dolayisiyla yaganilan iletisim problemlerini ayrintili bir sekilde
belirtmeleri fakat kendilerinden kaynaklanan problemlerin olmadigini
belirtmeleri dikkat ¢ekicidir. Bu durumun nedeni aragtirma kapsamindaki
yoneticilerin kendilerini ¢ok iyi gormeleri, eksikliklerini gérmemeleri ya
da disa vurmak istememeleri olabilir. Ciinkii insanlar kendi aciklarim
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gormek istemedikleri gibi kabullenmekte de zorlanirlar. Yoneticiler
kendilerinden kaynaklanan problemler olmamakla birlikte, okullarda
yoneticilik konusunda yeterli olmama ve gorevin aksatilmasi ve
yoneticilik konumlarindan kaynaklanan bir takim iletisim sorunlarinin
ortaya ¢ikabildigini de belirtmektedirler.

Bu dogrultuda yapilan bir arastirma sonucunda bes Hizmet Bolgesinde
gorev yapan ve arastirmada ornekleme giren ilkégretim Miifettislerinin
tamami kendi aralarindaki iletigim ve paylasimin st diizeyde oldugunu
ve gerekli mesleki yeterlilik ve bilgi birikimine sahip olduklarim
belirtmekte ve bu durumu “Gligli Yonleri” olarak gormektedirler. (Akan,
Sagir ve Goksoy, 2009).

Yoneticilerin alt1 tanesi okulda yasanilan iletigsimle ilgili problemleri
ogrenmek icin Ozel bir yontem kullanmadigini, genelde informal
iligkilerini kullanarak problemler hakkinda bilgi sahibi olduklarini
belirtmektedirler. Asaleten gorev yapanlarin iki yonetici ise okulda
yasanilan iletigim problemlerini ¢6zmek i¢in 6zel bir yontem kullandigini
belirtmistir. Yoneticilerin okullarinda iletisimle ilgili bir sorun
yasadiklarinda, bu sorunun c¢6ziimiinde sorun vyasadiklar1 G6gretmeni
odalarina c¢agirdiklarini ve yiiz ylize goriismeler yaptiklar1 belirlenmigtir.
Yasanilan sorun ¢oziilebilecek bir sorun ise yoneticilerin ¢6zmeye
caligtiklari, degilse ilgili yerlere sorunu iletip, sorun yasayan kisiye
¢6zimi i¢in yardima olduklar1 gériilmektedir.

Yoneticiler okullarda etkili bir iletisim stireci yagsanmasi icin, 6gretmen
okul yonetimi ve veli arasinda karsilikli giiveni saglamasi, okul
yOneticisinin formasyon konusunda yeterli kilinmasi, tutumuna dikkat
etmesi, okulda demokratik bir ortam olusturulacak etkili bir iklim ve
kiiltiir olusturulmas: gibi 6neriler getirmislerdir. Hem asaleten hem de
vekaleten gorev yapan yoneticilerin tamami iletigim siirecinde dikkat
edilmesi gereken noktalarda benzer goriisler belirtmislerdir. Bu bulgu
Kavak ve Vatansever tarafindan otel isletmelerinde yapilan arastirma
(2007) sonucunda ortaya ¢ikan “otel personelinin, iletmis oldugu dilek,
istek ve sikayetlerin dikkate alinmasi, boliim midiirlerinin sorunlariyla
ilgilenmesi, basarili olduklarinda ydneticilerinden olumlu geribildirim
almalari, kendilerini iyi ve Onemli hissetmelerini saglayarak, verimli
caligmalarini tegvik edebilecektir.” bulgusu ile paraleldir.

Bununla birlikte orgiitsel iletisim ve Orgiit kiltiiri arasindaki iliskinin
tespiti Gizerine yapilan bir calismada; 6rgiit kiltiiriintin iletilmeden var
olamayacagi, fakat orgit kiltiiri olmadan da orgiitsel iletisimin kendi
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bagina gelisecegi diistiniilemeyecegi sonucuna varilmigtir. (Durgun, 2006).
Orgiit icinde etkili bir iletisim akimi saglanmas: ve siirdiiriilebilmesi icin,
yonetici kendisini ¢evresindekilere benimsetmeli, yeterince iletisim
kanallar1 kurmali ve bunlarm her zaman agik tutmaya c¢aligmalidir
(Bursalioglu, 2005).

Aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda gelistirilen Gneriler su
sekildedir: Okulda yasanilan iletisim problemlerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bu aragtirma yoneticiler tizerinde yuriitilmistir. Aym
konu 6gretmenler iizerinde de caligilarak, 6gretmenler agisindan okulda
yasanilan problemler neler oldugu tespit edilebilir. Belirlenen tespitler
isiginda etkili bir orgit ici iletisim icin eksiklikler belirlenmeli ve
ogretmenler gerekli egitimlerden gecirilerek hem kendileri hem
ogrencileri hem de orgiit i¢in faydali duruma getirilmelidir. Yoneticilerin,
iletisim konusunda seminerlere katilimlar1 saglanmali, iletisimin 6nemi
onlara hissettirilmelidir.
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PROBLEMS OF SCHOOL MANAGERS iN COMMUNICATION
PROCESS AT PRIMARY SCHOOLS (A QUALITATiIiVE RESEARCH)

Tirkan ARGON Demet ZAFER
EXTENDED ABSTRACT

Whole social interactions contain communication process. Human
relations can’t accrue without communication hence can’t be mentioned being
organizations. Communication process is very significant for organizations. At
the same time communication influence human behaviors and basis of
management process. Communication process which is one of the management
processes has important role to other processes affiliation each other and accrue
school aims. At first school managers has responsibility for the role.
Communication process http://www.tureng.com/search/ba%C5%9Flatanis
started and is determined the structure by school manager in schools. The
problems of practices should be detection for understanding if managers use or
not use management process. Based on the literature, this research conducted
with the aim of determining investigates the problems of managers assigned as
managers and deputy managers during communication process in primary
schools. For this aim these questions are asked to participants; 1. Why
communication is essential in schools?, 2. How describe yourself from
communication perspective?, 3. Is it enough communicate with teachers in your
school? Why or Why not?, 4. Do you have any communication problems or
obstacles with teachers? 5. What are the problems in communications process
because of teachers?, 6. What are the problems in communications process
because of managers?, 7. What do you do for learning communication problems
in school?, 8. . What do you do for solving the problems because of
communications?, Do you have any special methods?, 9. What do you do for
effective communication process in schools?

In the study, the qualitative data were collected through semi-structured
interviews held with seven primary school managers who are working in the
Bakirkdy province of Istanbul selected via purposeful sampling technique in the
fall semester of 2008-2009 academic year. There is 27 schools in Bakirkoy.
Assigned as managers are working 24 of this schools and deputy managers are
working 3 of this schools.

For the analysis of the data collected through semi-structured interviews, content
analysis technique was used. We have contacted with seven school managers.
After getting permission from managers, dialogues are saved in recorder.
Subsequently the data are resolved and transferred to computer. For determining
the participants’ data, received texts are marked as KX (X is participant number).

The findings of the study indicated that the managers both assigned as
principals and deputy_managers have almost similar communication process and
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http://www.tureng.com/search/tespittetmeproblems to each other. All
deputy and assigned managers though that communication process is significant.
Managers don’t confront problem in communication process as their opinion. All
managers said that teachers’ personal traits caused communication problems or
obstacles. On the other hand if teachers are not selfless, are reluctant or
prejudice, communication process can be affected negatively. Accordingly
managers, communication obstacles are teacher-parent communication, time
management, and technologic accoutrement inadequacy. Six of managers said
that they don’t do any special methods for solving the problems because of
communications. If managers had communication problems, they would discuss
face to face about problem. For effective communication process in schools,
managers said effective and positive organization culture must be in school,
teachers-parents and managers has positive interaction to each other.
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MATEMATIK DERSLERINDE KULLANILABILECEK BiR
OGRETIM YAZILIMI GELISTIRME CALISMASI

Hasan KARAL’ Mustafa Serkan ABDUSSELAM ™~

OZET

Bilisim teknolojilerindeki gelismelerin yansimalar1 egitimin her alaninda oldugu gibi
matematik Ogretiminde de yogun bir sekilde hissedilmektedir. Bu ¢alismada, ilk ve
ortadgretim seviyesinde matematik derslerinde cebirsel ve geometrik islemleri ayni
ortamda sunmay1 hedefleyen bir yazilim gelistirmek amaglanmigtir. Yazilim, matematik
Ogretiminde ¢ogu soyut olan kavramlarn somutlastirarak, etkilesime imkan veren, tg¢
boyutlu ortamlardaki c¢aligmalara olanak saglayan niteliklere sahiptir. Yazilimin
gelistirilmesi 6ncelikle ihtiyag tespiti ile baglamistir. Bu siirecte; matematik egitiminde 3
akademisyen, ilk ve ortadgretim kurumlarinda ¢alisan 20 matematik 6gretmeniyle anket
ve miilakat ¢aligmalar1 ylritilmistir. Calismay: yiiriiten arastirmacilar, bu alanda daha
onceden gelistirilmis olan 20 matematik 6gretim yazilimini incelemis ve katihimcilarin
gorislerini yazili milakat yardimiyla almiglardir. Elde edilen bulgular, katilimcilarin
cebirsel ve geometrik islemleri bir arada sunabilen bir matematik 6gretim yaziliminin
gerekliligi konusunda hemfikir olduklarini ortaya ¢ikarmigtir. Gelistirilen yazilimin
kullanabilirligi ile ilgili katiimc1 gruba yapilan anketten elde edilen sonuglar yazilimin;
bicimsel uygunlugunun %93, egitim programiyla uygunluunun %76, ogretimsel
uygunlugunun %80 ve programlama uygunlugunun %8s oldugunu ortaya koymustur.
Yapilan aragtirmadan elde edilen bulgular 6gretim yazilimimin ele alinan tim boyutlar
acgisindan yeterli oldugunu gostermektedir. Ancak elde edilen bulgular dogrultusunda
ogretim yaziliminin egitim programi uygunlugunun diger boyutlarla kiyaslandiginda
gelistirilmesi gerektigini belirtebilir.

Anahtar Sézciikler: Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi, Egitim Teknolojisi, Ogretim
Yazilim1.

DEVELOPING OF INSTRUCTION SOFTWARE FOR USE IN
MATHEMATICS COURSES

ABSTRACT

The implications of recent developments in information technologies can be seen
apparently in mathematics instruction as well as in all fields of education. This study was
developed in the light of this fact, and its objective is to develop software which will
provide both algebraic and mathematical operations at elementary and secondary
education levels in the same environment. The software is designed to allow the

* K. T. U. Fatih Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii,
hasankaral@ktu.edu.tr
" K. T. U. Besikdiizii Meslek Yiiksekokulu Teknik Programlar Bsliimii, msa@ktu.edu.tr
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concretization of mathematical concepts, the majority of which are abstract, and to bring
interaction to the forefront and undertake three-dimensional projects. The first stage of
the process of developing the software was about the identification of the needs. At this
stage, questionnaires were held with 3 academics and 20 mathematics’ teachers from
elementary and secondary schools. The findings of the study show that all the participants
agree about the need of instructional software in mathematics which will provide both
algebraic and mathematical operations. In the subsequent stages, the researcher examined
20 different software samples previously developed in this field and shared ideas with
participant academics and mathematics’ teachers. According to the results; formal the
compliance of the material was found to be 93%, its compliance with the education
environment 76%, instructional compliance 80% and programming compliance 85%. The
findings of this study show that developed software can be used as appropriate software
for facilitating students’ learning of mathematics. Also the material has to developed the
compliance with the education environment.

Keywords: Computer Based Mathematics Instruction, Educational Technology,
Instructional Software.

GIRIS

Egitim, hem beceri kazandiran hem de bilginin kazandirilmasinin
amaclandigr bir siirectir. Bu siirecte bilginin 6grenci tarafindan
kazanilmasi gerekmektedir. Ancak geleneksel yaklagimlar bu sorunlarin
¢bziimiinde yetersiz kalmaktadir (Cekbas vd., 2003). Bu nedenle son
yillarda 6gretim programlart yapilandirmaci yaklagima dayali olarak
hazirlanmaktadir. Yapilandirmact yaklasima gore Ogrenme farklh
tecriibelerden yararlanarak anlam olusturmay: saglayan aktif bir stirectir.
Yapilandirmac1 yaklagima dayali 6grenme ortamlarinda 6grencinin
kendisi tarafindan bilgi yapilandirildig1 ve 6gretmen rehber konumunda
oldugu i¢in bu 6grenme ortamlarinda Ogrenciler daha iyi Ogrenirler
(Alkan, 1997). Ersoy (1997) bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarina
¢ogu Ogrencinin ulasabildigini ancak analiz, sentez ve degerlendirme gibi
ust diizey biligsel beceriler gerektiren basamaklara ulagan 6grenci
sayisinin oldukca az oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilere diisiinme
yollarint 6gretmek, onlar1 6grenme siirecine dahil etmek, onlara bilgiyi
dogrudan vermekten daha etkilidir. Ogretmen de bu durumda égrencinin
kendi bilgisini olusturma siirecinde ona yol gosteren bir rehber
konumundadir. Ogrenci bilgiye ulastikca bu bilgiyi zihninde diger
alanlarla bagdagtirarak daha anlamli hale getirmektedir. Boylece iist
diizey bilissel beceriler kazanilabilmektedir.

Egitimde teknoloji kullanimi 6grencilerin hedeflenen becerileri
kazanmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Egitim teknolojileri egitim
stireclerini ¢ok farkli alanlarda desteklemektedir. Alkan (1997) bunlar
sekiz ana kategoride toplamaktadir. Bunlar kuramsal esaslar, hedef,
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Ogrenci, insan giicli, ortam, yontem-teknik, O6grenme durumlari,
degerlendirme alanlaridir. Buradan egitim teknolojilerinin derslerde
kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerden, degerlendirmeye kadar bir¢cok
alanda olumlu katkilar sagladigi gorilebilmektedir. Bu nedenle
yapilandirmaci yaklasimda egitim teknolojilerinin kullanimi da bu
yaklasima uygun oOgrenme ortamlarinin olusturulmasi agisindan
desteklenmektedir. Zira bu durum bir¢ok c¢alismada da ortaya
konulmustur.

Frederking (2005) bilgisayar ortaminda 6grencinin daha ¢ok duyu
organini Ogrenmeye kattigi icin Ogretimin etkililiginin arttigini ve
geleneksel ortamda yapilmast zor olan uygulamalarin bilgisayar
ortaminda rahatlikla yapabildigi i¢in, egitimde ulasilmak istenilen
hedeflere daha kolay ulasilabildigini ifade etmistir. Clark ve Craik (1992)
bilisim teknolojilerini kullanarak gelistirdikleri 6grenme ortaminda;
bireyin olusturacag: bilgileri, belleginde hem grafiksel hem de sembolik
temsil bicimleri araciligiyla o6grenmeyi daha anlamli bir yapiya
kavusturmus ve bilginin kalicihigimi saglamislardir. Renshaw ve Taylor
(2000) bilgisayar destekli egitim yardimiyla Ogrencilerin ezberden
kurtulup, kavrayarak 6grendiklerini, bagarilarinin arttigini ve st diizey
dtistinme becerilerini gelistirdiklerini ortaya koymustur. Bu durum bilisim
teknolojilerinin egitim sisteminde var olan sorunlara ¢6ziim getirmek
amaciyla kullanilabilecegini gostermektedir.

Bu baglamda, egitim teknolojileri ve bu teknolojilerde meydana gelen
gelismeler egitim alaninda birtakim yenilikleri de beraberinde
getirmektedir. Yeni teknolojilerin en oOnemlilerinden biri olan
bilgisayarlarin yazilimsal ve donamimsal olarak giiniimiizde en fazla
gelisim gosteren araclar oldugu ve insan hayatindaki vazgecilmez yeri
distnildigiinde bunlarla ilgili yeniliklerin egitimde kullanimi da zorunlu
hale gelmektedir. Calik ve Sezgin (2005) bilgisayarlarin egitimde
kullanilmas ile ilgili olarak zaman ve mekdndan bagimsiz bir sekilde
etkilesimli Ogrenme ortamlar1 saglamasindan yasam boyu 6grenme
ortamlar1 saglamasina kadar genis bir yelpazeyi destekledigini
calismalarinda vurgulanmaktadir.  Tezci ve Giirol (2001) bilgisayar
teknolojilerinin etkilesimli ortamlar olusturulurken, 6grencilerin bireysel
farkliliklar1 ve o6grenme sitilleri dikkate alinarak Ggretim stirecinde
hedeflenen amaglara ulagilabilecegini belirtmektedir. Alessi ve Trollip’e
(2001) gore bilgisayarlar: karmasik grafikler, animasyonlar, ses ve
goriintiilerin tiimlesik olarak sunulmasi agisindan da 6nem tagimaktadir.
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Bilgisayar destekli 6gretim, egitimin her alaninda oldugu gibi matematik
derslerinde de kullanilmasinin bir¢ok faydalar1 bulunmaktadir. Baki ve
arkadaglar1 (2000) soyut kavramlarin siklikla bulundugu matematik
dersinin, pek c¢ok oOgrenci i¢in asilmasi zor bir engel oldugunu
belirtmislerdir. Bu yiizden 6gretmenler, 6grencinin matematige ilgisini
artirabilmek  igin  bilgisayar destekli 6grenme  ortamlarindan
yararlanmalidirlar. Bununla ilgili olarak (Jones, 2001) bilgisayarin egitim
alaninda kullanilmasiyla somut ve gorsel olarak ele alinan bir matematik
dersinin daha iyi anlagildigin1 vurgulamistir. Baki ve arkadaslari (2000) bu
sekilde 6grencilerin zorluk cektigi matematik konularinin kolaylastirilip,
derslerdeki basarilarinin artirillarak olumlu tutum gelistirmelerinin
saglanabilecegini ve boylece o6grencilerin analitik diigsiinme giiciiniin
gelisebilecegini ifade etmiglerdir. Giliven ve Karatags (2003) ise
calismalarinda, matematik  egitiminde  bilgisayar  kullaniminin
etme, varsayimda bulunma ve genelleme gibi yiiksek diizey zihinsel
beceriler tizerine etkili olacagini vurgulamiglardir.

Bu baglamda matematik derslerinin bilgisayar destekli olarak islenmesine
olanak saglayacak yazilimlarin gelistirilmesi matematik derslerinde egitim
teknolojilerinin uygun kullanimina imkan verecektir. Literatiirdeki (Baki
ve Ersoy, 2004, Gerhavel vd, 2000) bilgisayar destekli matematik
yazilimlari, Computer Algebra System (CAS) ve Dinamik Geometri
Yazilimlar1 (DGY) olmak {izere iki alt grupta ele alinmaktadir. Ancak bu
programlarin ¢ogu genellikle sadece grafik ¢izme veya hesaplama gibi bir
veya iki spesifik fonksiyonu bir araya toplamasina ragmen cebirsel ve
geometrik Ogeleri bir araya toplayamadigi yapilan incelemeler sonucu
ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica bu tiir yazilimlarin 6gretmen veya ogrenciler
tarafindan o6grenilmesinin ve kullanilmasinin zor olmasi bunlarin
O6grenme ortamina entegre edilmesini de zorlagtirmaktadir. Bu yiizden
cebirsel ve dinamik geometri yazilimlarinin 6zelliklerini icinde
bulunduran kullanimi kolay bir 06gretim yazilimina egitimciler ve
ogrenciler tarafindan ihtiya¢ duyulmaktadir. Cilinkii egitimci ve
ogretmenler acgisindan birgok o6zelligin bir arada bulundugu (2 ve 3
boyutlu grafik ¢izme, denklem ¢6ziimi, hesaplama, kelime iglemci,
matematiksel sembol ve formiiller vb.) bir 6gretim yazilimini kullanmak,
farkli islevleri olan bir¢ok yazilimi kullanmaktan daha islevseldir. Bu
sekilde gelistirilen 6gretim yazil ile 6grenciler matematik dersini somut
ve gorsel bir sekilde isleyebileceklerdir.
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Buradan yola ¢ikarak ¢alismada matematik dersi kapsaminda bagka bir
paket programa gerek duymadan CAS ve DGS yazilimlarin bir¢cok
ozelliklerini tagiyan 6gretim yazilimi gelistirilmesi ve bu 6gretim yazilimi
hakkinda teknik ve Ogretim acisindan matematik O6gretmenlerinin
distinceleri alinarak bunlarin 15181 altinda gelistirilen 6gretim yazilimini
degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

YONTEM

Bu arastirmanin modeli 6zel durum calismasidir. Ozel durum
caligmalarinda goézlem ve miilakatlar daha ¢ok kullanilmakla birlikte
problemler derinlemesine incelenmekte ve biitin  yontemler
kullanilabilmektedir. Burada anketler ve miilakatlar yardimiyla ¢aligmanin
problem ve alt problemleri belirlenmis ve bu problemlerin giderilebilmesi
amaciyla gelistirilen 6gretim yazilimiyla ¢6ziim getirilmeye ¢aligilmigtir.
Matematik egitimi alaninda akademisyenler ve Ogretmenlerle yapilan
miilakat ve anketlerle bu alanda gelistirilecek 6gretim yaziliminin tagimast
gereken genel 6zellikler belirlenmis, bu 6zellikler paralelinde gelistirilen
bu yazilim analiz ve planlama, tasarim, uygulama, degerlendirme ve
diizeltme asamalarindan sonra son seklini almistir.

Yazilimin Gelistirilmesi

Sekil 1’de gosterilen modelde; yazilimin “Analiz ve Planlama” evresinde
hazirlanan anket ve milakatlarla kitlelerin ihtiyaglari, genel hedef ve
ogrenci ile 6gretmenlerin beklentileri belirlenmistir. Analiz ve planlama
evresinde elde edilen verilerden yararlanarak “Tasarim” evresinde yazilim,
secilen “Delphi” programlama dili ve “Paradox” veri tabam ile
gelistirilmistir. “Uygulama” evresinde 6grencilerin ti¢ boyutlu uzay ile ilgili
konularda karsilastiklar giiglitkler ve 6gretim yaziliminin bu konudaki
performansini 6grenmek amaciyla 6gretmenler tarafindan “Uzayda vektor,
dogru ve diizlemin analitik incelenmesi” adli 10.sinifta yer alan inite
secilmistir. ~ Orneklemin %go erkek ve her birinin kendisine ait
bilgisayarin olan, hizmet yili 1 ile 15 y1l arasinda degisen, goniilli ilk ve
ortadgretim matematik 6gretmenlerinden olugmaktadir. Segilen 6rneklem
tizerinde yazilimla ilgili uygulamalar gergeklestirilmis alinan geri
bildirimlere bagl olarak yazilima son sekli verilmistir. “Degerlendirme ve
Diizeltme” evresinde ise bu caligmada istenilen hedeflere ulagilip
ulagilmadigr ve yazilimin kullanighligr ile uygulanabilirligi gibi 6zellikler

sinanmistir.
’ Analiz ve Planlama ‘,::> Tasarim
Degerlendirme ve <::< Uygulama ‘
Diizeltme




The Journal of SAU Education Faculty, 18 (December 2009) 129

Sekil 1. Sistem Tasarim Modeli (Yalin, 2001)

Geligtirilen yazilimda 6ncelikle yapisal olarak olmasi gereken secenekler
siniflandirilarak en yakin ara¢ cubugu ile iliskilendirilmistir. ilk olarak
yazilimda yer alan matematiksel igslemleri analiz eden ve sonuglandiran bir
algoritma gelistirilmistir. Literatiirde bu tiir algoritmadan infix-postfix
olarak s6z edilmektedir (URL-1, 2005). Hazirlanan yazilimda bu
algoritmanin kullanilmasi sonucu, yazilimin veri isleme mantigi ile
standart algoritmanin yorumlama teknigi arasindaki farklardan dolay1
hesaplamalarda hatalar tespit edilmis ve hatalar iyilestirilmistir. Yazilimin
tasarlanmasi esnasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen denklem
¢oziimleme ve hesaplama algoritmas ile yazilimda kullanilacak cebirsel
ifadeler analiz edilmistir. Sekil 2’de gosterilen algoritma; hem metinsel
hem de grafiksel alanda gergeklestirilen islemler iizerinde kullanilan
algoritmadir.

| Metinsel Alan

AV AV

| Grafiksel Alan |

AV AV

| Denklem Co6ziimleme ve Hesaplama Alt Programi |

Sekil 2. Birim Hesaplama Algoritmasi

Aragtirmact  tarafindan gelistirilen ikinci algoritma ise; grafiksel alan
algoritmasidir. Bu algoritmanin en 6nemli avantaji, cizdirilen ¢izgilerin ekranda
yeniden boyutlandirilmasi, 6telenmesi veya formun gizlenip tekrar gériinmesi
sirasinda cizdirilen grafiklerin silinmesinin engellemesidir.

Ogretim Yaziliminin Arayiizleri
Metinsel Alan

Kullanicinin her tiirli metinsel islevi gergeklestirecegi bir araytizdiir.
Kullanici i¢in kelime islemci gorevini tistlenmektedir. Metinsel alanda standart
meni ¢gubugunun yani sira dort adet de ara¢ cubugu mevcuttur. Bu alanin genel
gorinimi sekil 3’te verilmigtir.
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Sekil 3. Metinsel Alanin Genel Goriiniimii

Sekil 4’te Standart ¢ubukta bulunan; kaydetme, yazic1 ayarlari, sayfa ayarlar ve ag¢
segenekleri gosterilmistir. Sekil 5'te gosterilen denetim ¢ubugunda kes, kopyala,
yapistir, bul, degistir ve geri al gibi temel hizmetler sunulmaktadir. Sekil 6’da
metinsel alanin yazi ayarlar1 ¢ubugunda yazi ayarlan alaninda uygulanacak her
tir yazim bigimlendirme o6zellikleri yapilabilmektedir. Sekil 7'deki fonksiyon
cubugunda; arag ¢ubugu grafik ekranina gecis, yeni ¢aligma ortami olusturma,
metin tipi ve buytkligl, yardim ile ses ve dil ayarlar1 hizmetleri 6zellikleri
bulunmaktadir.

/_ | Ag | /—| Yazic1 Ayarlari | /—

i lick: P R
i A Q K.apdet i.& Yazicl Ayarlan aSayfaAyallan % Y azdir Lﬂ Cikag
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Sekil 4. Metinsel Alanin Standart Ara¢ Cubugu
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Sekil 5. Metinsel Alanin Denetim Cubugu

/— Kalin /—| Alt1 Cizili | /—| Sag Yasla |_/—| Yazi Tipi L
S | 4
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Sekil 6. Metinsel Alanin Yazi Ayarlar1 Cubugu
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Sekil 7. Metinsel Alanin Fonksiyonlar Cubugu

Kullanici metinsel alandayken her hangi bir cebirsel islem yapma ihtiyaci
duydugunda sekil 8'de gosterilen arayiiz yardimiyla bu iglemi rahatlikla
yapabilmektedir. Bunun i¢in se¢im alani {izerinde sag tiklayip, “Formil” segenegi
secilerek formiliin veya cebirsel ifadenin yazilmasiyla arzulanan sonug elde

edilebilir.

Dosya Digen  Mefer o
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Sekil 8. Metinsel Alanda Matematiksel islemler
Grafiksel Alan

Grafiksel alan arayiiziinde kullanicilara sekil g.a’daki gibi iki boyutlu veya i¢
boyutlu grafik ¢izim imkani saglanmaktadir. Cizilen grafikler tizerinde biiyiitme,
kiigliltme, eksenler etrafinda dondiirme, Oteleme gibi islemler tek tusla
yapilabilmektedir. Bu arayiiziin genel gériinimi sekil 9.b."de mevcuttur.

f | 2 Boyutlu Nesneler | 3 Boyutlu Nesneler |
| 2Boyutln v | [ pC
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Kiire Cizimi

Sekil g9.a. Grafik Ekleme Secenekleri
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Sekil 9.b. Grafiksel Alanin Genel Goriintiisit

Sekil 10’da grafiksel alanda bulunan her hangi bir alan secilip, secili alan tizerinde
sag tiklanip “Kopyala” komutu kullanilirsa o kutu icine alinan kisim kisa bellege
kopyalanir. Daha sonra istediginiz konumda veya yazilimda “Yapistir” komutunun
kullanilmasiyla kopyalanan veri ilgili alana yapistirilir.

|31 Cizim Sayfasi K. T.0. -F.E.F.-B.0.T.E.B.-M.S.4 - [Grafik-K.T.U.-F.E.F.-B.0.T.E.B.-M.S.A]
[4] Grafik Turi Segmedi  Dosys Digen erindm Grafk Hessplama Pencere Yardm ..:i[_ANA EKRANA GIT 1. geki IS

Rt 2 Gb(ﬂh’%dféﬁ%%%@ Wiy AR

\Girafik, Ekle Standar Gubuk AGHrintim Kt/

K

Cizim {izerine bir kutu olusturulmus, alan iizerine sag tiklanmis,
gelen segeneklerden kopyala secilmistir. Bu se¢im sonucunda
kare icersine alinan alan bellege kopyalanarak tagimmustir.

[A] P

A dmekiiggen

[~ Forksipan
Denklem Girgi

EPARY ENFS K BIE

Sekil 10. Alan Secme ve Kopyalama islemi Adimlar:

Standart ¢ubukta kaydetme, yazic1 ayarlari, resim kaydetme ve agma gibi islemler
yapilabilmektedir. Sekil 1’deki gériinim ¢ubugunda nokta siirikkleme, grafik
tasima, X ekseni etrafinda genisletme veya daraltma, Y ekseni etrafinda
genigletme veya daraltma, ekran biiyiiltme, ekran kii¢iiltme, ideal goriiniim, kare
secerek biiyiiltme, dondirme ve rehber eksenlerin kontrolii gibi islemler
yapilabilmektedir.

| Nokta Kontroli |

Z | X Ekseni Daraltma |
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Sekil 11. Goriiniim Ara¢ Cubugu

Sekil 12’de grafiksel alanin st boliminde bulunan ikonlarin her hangi birinin
secilmesine bagli olarak ekranin sol bolimiinde bu ikonla ilgili yapilabilecek
¢izim veya hesaplamalarin neler oldugu goriintiilenmekte boylece kullaniciya tek
secenekler sunulmaktadir.

bir arayiiz {izerinde ¢ok farkl
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— | jki
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Sekil 12. Secilen Grafik Tiriine Gore Kontrol Cubuklar:

Sekil 13’te grafiksel alanda, ¢izilen nesnelerinin ¢izgi rengi, ¢izgi kalinligi, ekranda
goriiniip goérinmemesi, grafigin silinmesi, grafige verilen adin degistirilmesi ve
grafige iligkin her tiir kontroliin yapilmasi gerceklestirilebilmektedir.

Grafik Aparlan
Ekszen
£ Fonkzipanlar

% Rt 1

A Etiketler
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Sekil 13. Grafik Ekranindaki Nesneler Yonetimi Penceresi
Veri Toplama Araclar:

Karadeniz Teknik Universitesi (KTU) Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlart
Egitimi Anabilim (OFMA) dalinda Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi
(BDMO) alaninda 3 akademisyen, Giresun ili Tirebolu ve Gérele ilcelerindeki ilk
ve ortadgretim kademesinden 20 matematik 6gretmenine goriislerinin alinmasi
amacayla yazilh milakat yapilmistir. Uygulanan yazili milakat, 6 agik uglu
sorudan olugmaktadir. Yazili miilakatlar ¢alisma agisindan degerlendirildiginde
faydali bilgilerin saglanmasina, matematik alanindaki konularin 6nemi hakkinda
bilgilerin verilmesine, katilanlarin fikir ve beyanlarindan faydalanilmasina, s6zel
fikir belirtmek istemeyenlerin fikirlerinin yazili yolla belirlenmesine olanak
saglamasi agisindan daha avantajlidir. Calisma kapsaminda bu sekilde
hazirlanacak yazilimdan beklentiler ve oOneriler elde edilmis ve gelistirilecek
yazilimin alana dair barindirmasi gereken 6zellikler tespit edilebilmisgtir.

Ogretmenlerin 6gretim yazihmu ile ilgili beklenti ve 6nerileri dogrultusunda
Ogretim yazilimi gelistirildikten sonra Ogretmenlere ogretim yazilimini
degerlendirmeleri amaciyla betimsel bir anket uygulanmigtir. Bu anket 6gretimsel
yazilimlarin c¢esitli boyutlarda degerlendirilmesini yapmak amaciyla Baki ve
Oztekin (2003) tarafindan gelistirilmistir. Bu anket 6gretim yazilimlarinmi 4
boyutta incelemektedir. Ankette bicimsel uygunluk boyutu ile ilgili 16, egitim
programina uygunluk boyutu ile ilgili 9, programlama uygunlugu boyutu ile ilgili
12 ve Ogretimsel uygunlugu boyutu ile ilgili 20 adet soru bulunmaktadir. Baki ve
Oztekin (2003) gelistirdikleri anketle 6gretim yazilimlarini betimsel olarak
degerlendirmeyi hedeflemistir. Bu ylizden yaptiklar: ¢alisma kapsaminda 6gretim
yazilimim1 sadece frekans ve ylzde kullanarak degerlendirmislerdir. Anket,
Ogretim yazilimini betimsel olarak degerlendirdiginden herhangi bir gecerlilik ve
giivenilirlik ¢alismast yapilmamistir. Ctinkd bu tir anketlerdeki temel amag var
olan egilimin betimlenmesidir. Ayrica iilkemizde matematik egitimi basta olmak
tizere alan egitimi ile ilgili gelistirilen 6gretim yazilimlarinin degerlendirilmesi ile
ilgili birgok (Kutluca ve Birgin, 2007, Osman ve Tamer, 2007, Filiz, 2008)
calismada bu anket herhangi bir gegerlilik ve giivenilirlik ¢calismasina ihtiyag
duyulmadan kullanilmistir. Bu nedenle bu c¢aligma kapsaminda kullanilan bu
betimsel anket icin herhangi bir gecerlilik ve giivenirlik caligmasinin yapilmasina
ihtiyag¢ gorilmemistir.

Anketten elde edilen bulgularin analizinde kullanilan frekans ve yiizde
islemlerinin hesaplanmasi amaciyla SPSS 1.0 demo paket programi kullanilmistir.
Anket sonuglari siklik olarak verilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Akademisyenlerin ve oOgretmenlerin matematik alaninda gelistirilecek bir
yazilimla ilgili diisiinceleri Tablo 1'de verilmektedir.
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Tablo 1. Matematik Ogretmenleri ile Yapilan Yazili Miilakat Bulgular1

Anketteki acik u¢lu sorular

Elde edilen yanitlar

e  Bulundugunuz ortam da
matematik dersinin iglenebilmesi
icin yeterli teknolojik imkanlar
var mi1?

e  Nasil bir ortamda ¢alisiyorsunuz?

e BDMO alaninda bir yazilim
kullantyor musunuz?

Evet (%70), Hayir (%30)

Egitim-Ogretim ortami: tahta, kalem, ders
kitab1 ve cetvel (geleneksel sinif)

S6z konusu &gretmenlerin %5 bir BDMO
yazilimi kullanmaktadirlar.

e  Daha 6nce bilgisayar ortaminda
matematik ile ilgili yazilim
kullandiniz mi1?

e Gelistirilen BDMO materyalinin
faydal olacagina inaniyor
musunuz?

Evet (%15), Hayir (%85).

Evet (%85), Hayir (%15).

1. Siz okulunuza bir matematik
yazilimi segmek durumunda
olsaniz, hangi 6zelliklere dikkat
edersiniz?

Geometrik ¢izimlerin yapilabilmesi,
Matematiksel ifadelerin rahatlikla
yazilabilecegi kelime islemci ortami,
Basit olusu,

Detaya 6nem vermesi, siradan olmayisi,
kullanabilir olmasi,

Ogrenci seviyesine uygunlugu,

Anlatim dili Tirkge olusu,

2.Siz okulunuza bir matematik
yazilimi segmek durumunda
olsaniz, hangi 6zelliklere dikkat
edersiniz?

Sunulan sekil ve grafiklerin ilgi cekici olmasi,
Calisma yapraklariyla desteklenisi,
Ogrenciye uygulama imkani vermesi,
Ogrenciye rahat galigma ortami sunmast.
Hizmet i¢i egitimin olmasi,

3.Matematik alaninda gelistirilen
bir yazilim i¢in 6neri ve
diigtinceleriniz nelerdir?

Gorsel anlamda 6grenciye yardimer olmasi,
Ogrencilerin ilgisini cekmesi,

4. Alaninizla ilgili 6gretmekte
zorluk ¢ektiginiz bir konu baslig1
ya da kavram var mi1? Sebebi sizce
nedir?

Trigonometri ile analitik-formiil ve sanal
olusundan,

Olgiiler {initesi-destekli materyalin olmayisi,
Kesirler-destekli materyalin olmayisi,

Ug boyutlu cisimler-destekli materyalin
olmayzst,

Geometri konulari-soru tizerinde islemlerin
yapilamayisi.

Olasilik-temel egitimde kesir kavramlarinin
pekismemis olmasi, soyut diigiinebilme
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yeteneginin gelismis olmamasi,
e  Fonksiyon grafikleri-grafik tizerinde istendik
islemlerin yapilamayis.

5.Yazilimdan beklentileriniz nelerdir? Ornek sorularin sunulmasi,

Fonksiyon grafiklerin sunulmasi,
Geometrik ¢izimler,

Alan ve hacim hesaplamas,

En fazla bir ya da iki tusla istendik konuya
(davraniga) ulagmak,
Elips-hiberpol-parabol ¢izimleri,

Cebirsel iglemleri yazabilme,

Ttime varimin tim adimlarin sirasiyla
uygulayabilme,

Trigonometrik kavramlar,

Temel dort islem, kesirler ve ondalik kesirler,
olcii ile geometri.

6. BDMO ile hangi sorunlar1 Ogrencilerin zorlandiklar1 konular1 zevk alarak
¢ozmek istersiniz? o6grenmeleri,

Soruyu okuma yontemlerini ¢ok daha iyi

anlatmak isterdim,

Matematikten nefret eden bir beyin degil;

matematigi yazilimla seven, ilgiyle ¢6zen beyinler

yetistirmek.

Tablo 1'de gorildiagi tizere, 6gretmenlerin %7o’lik bir boliimi var olan teknolojik
imkanlarin  matematik 6gretimi  igin yeterli oldugunu belirtmektedir.
Ogretmenlerin %slik bir béliimii ise BDMO alaminda hazirlanmis bir yazilimi
sahsi ders plam1 ve Ogrencilere test yapraklari hazirlamak amaayla
kullanmaktadir. Ogretmenlerin ortak diisiincesi okulda bir matematik teknoloji
odasi olmasi ve 6grencilerin matematik derslerini o odada islenmesi yontindedir.
Ogretmenlerin %15'i smav sorusu hazirlamak icin bir matematik yazihmindan
faydalanmalarina ragmen egitim 6gretimde herhangi bir yazilim kullanmamakta
ve alisagelmis geleneksel anlatimla dersi uygulamaktadirlar.

Ogretmenler, matematik yazilimlarda geometrik cizimlerin  kolaylikla
yapilabilmesi, matematiksel ifadelerin yazilabilmesi, basit olmasi, detaya énem
vermesi, kullanabilir olmasi, 6grencinin seviyesine uygun olmasi, Tiirk¢e olmasi,
hizmet ici egitim sunmas, ilgi ¢ekici olmasi, ¢alisma yapraklar ile desteklenmesi
ve en Onemlisi Ogrenci merkezli olmasi gibi 6lgiitlerin  bulunmasini
istemektedirler.

Ogretmenler ayrica hazirlanan yazilimda; trigonometrik ifadeler, dlciiler, kesirler,
ti¢ boyutlu cizimler, temel hesaplamalar ve fonksiyon ¢izimleri konularinin yer
almasi gerektigine dikkat cekmektedirler. Ogretmenlerin %85’i yukarida belirtilen
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ozelliklerde gelistirilecek bir yazilimin faydali olacagini distinmektedirler.
Yazilimin en biiyiik avantajiin ise gorsel zenginlikten dolay1 6grencilerin ilgisini
rahatca cekecek olmasidir. Bu baglamda 6gretmenlerin cebirsel ve geometrik
islemleri bir arada sunabilen bir matematik 6gretim yazilimimin gerekliligi
konusunda hemfikir olduklar: belirtilebilir.

Ogretmenlerin  belirttikleri nitelikler ~dikkate alinarak &gretim yazilimi
gelistirilmis ve bu yazilimin 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesi istenmistir.
Tablo 2’de yer alan yazilimin bigimsel uygunlugu agisindan degerlendirmelerde
Ogretmenlerin; %01 hi¢ memnun olmadim, %3’ memnun olmadim, %41
kararsizim, %49'u memnun oldum, %44’t ¢ok memnun oldum, seklinde goriis
bildirmislerdir.

Tablo 2. Yazilimin Bicimsel Uygunlugu ile flgili Ogretmenlerin (ilk-
Ortadgretim) Anket Olceginin Frekansi ve Yiizde Dagilima.

£EEg | 28 R g £
JES |25 | B, |25 |4if
No Madde :55 EE g 5!; UE%
ES | =7 ] = =
f 1% | f | % | f|%|f]|%]|f|%
1 Yazilimim Gorinimi - - 2 10 | - - = IS 6 30
2 Ekran uyumu ( Renk-Resim) - - - - 1 5 |10 [50]|9 |45
3 Animasyon - Gorsel buitiinlitk - - 3 15 |3 15 | 8 é 6 | 30
4 Ekran okunabilirlik - - 1 5 - - 9 |45 | 10 | 50
5 Ekran alanin kullanimi - - - - 1 5 u |55 |8 é
6 Tiirkge yazim kurallarina uygunluk - - - - - - u (559 |45
7 Hesaplama diizenegi - - - - - - 9 |45 |1 |55
8 Dikkat ¢ekme - - 1 5 - - 9 |45 | 10 | 50
9 Veri gosterimi ve diizenlemesi - - 1 5 - - 10 [50 |9 45
10 Yazilim hiz1 - - - - - - u |s55|9 |45
1 Islemlerin hatasiz islenmesi - - - - - - 10 |50 | 10 |50
12 Yazilimla var olan donanim . . . . ) o |1 6 )
uygunlugu 3 515 >
13 Menti ve segeneklerin tasarimi - - 1 5 2 10 |6 |30 |n |s55
14 Kullanim kolaylig: - - 1 5 1 5 9 |45 |9 | 45
15 flgi cekme - - - - 2 0|7 |35 |n |55
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16 ‘Ekranyogunlugu ‘—‘—‘1|5‘2|10‘10‘50‘7‘35

Tablo 3'te yer alan yazilimin egitim programiyla uygunlugu acisindan
degerlendirilmesinde 6gretmenlerin; %01 hi¢ memnun olmadigini, %34
memnun olmadigini, %211 kararsiz oldugunu, %51'i memnun oldugunu, %251 cok
memnun oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 3. Yazilimin Egitim Programiyla Uygunlugu ile flgili Ogretmenlerin
(Ilk-Ortaégretim) Anket Olgeginin Frekansi ve Yiizde Dagilimi.

E
=] e
2 | 5k g = g
= = = S| 2 g
ES £ z 2 E g
J ® g % 14 Y5
No Madde g E 3 E 5] S ES
.ér ° =7 5 £ =
= [}
= [
f 1% | f|% ]| f|%|f]|%]|f|%
1 Konunun biitinligi - - 2 10 |7 35 |6 |30 |5 25
2 Kiiltirel ve sosyal uygunluk - - 1 5 4 |20 |1 |55|4 |20
3 Esneklik - - - - 3 15 |13 | 65| 4 20
4 Diger konularla yakinhk - - 1 5 4 20 |1 |55 |4 20
5 Etkinlik - - - - 4 |20 |1 |55 5 25
6 Geligtirilebilirlik - - 1 5 3 15 |12 |60 |4 |20
7 Calisma stiresi - - - - 5 25 |10 |50 |5 25
Icerik ile ilgili kaynaklarin
8 | bitinliigi S I I R O I R IPC R ICR X
9 Kullanimda kolaylik saglanmasi - - 1 5 2 10 |8 40 | 9 45

Tablo 4'te yer alan yazilmin  O6gretimsel uygunlugu agisindan
degerlendirilmesinde 6gretmenlerin; %1’i hi¢ memnun olmadigini, %4t memnun
olmadigini, %i15’i kararsizim oldugunu, %47'si memnun oldugunu, %33’t ¢ok
memnun oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 4. Yazilmin Ogretimsel Uygunlugu ile flgili Ogretmen
Goriislerinin Anket Olceginin Frekansi ve Yiizde Dagilimi.

No Madde

Hi¢ memnun
olmadim
Memnun
olmadim

Kararsizim
Memnun
oldum

Cok memnun

oldum
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f 1% | f %[ f|%]|f|%|f]|%
1 Icerigin dogrulugu 1 5 - - 3 |15|13|65]| 315
5 Icerik ile hedeflenen amaglarin 6 o
birbiriyle uyumlulugu ! 5 ! 5 ! 5115 3
Yonlendirmelerin agik ve anlagilir 4
3 olmasi - - - - 2 |10 |10 |50 | 8 o
4 Ogrenciye yol gosterme - - - - 6 30| 9 |45]| 5 | 25
Programda kullanilan yazilarin agik ve | ) s lwol 2 lwlal 4] g4
5 anlagilir olmasi o o
6 Kuvllamm ile yeterli iletigimin ) ) ) ) > ol les| s |25
saglanmasi
.. o 6
7 | Girilen verilerin tutulmasi - - - - 1 502 |73
Icerigin uygun boliimlere ) ) ) )
8 siniflandirilmasi 3|55 55] 630
Program akiginin derecelenme 2 2
9 zorlugu ) ) G e I I B -
10 | Dikkat cekme - - 1 5 1 5 |10 |50 8 i
u | lgi uyandirma - - 1 5 2 |10 |10 |5 7|35
. Kullanim kolaylig igin yeterli . . > o 2 2
yonergelerin olmasi Flo 3o 2%
. Ogrenciye hedefler hakkinda bilgi . . > o 2 5
3 | verilmesi Yo | 9% 5 >
14 | On bilgilerin hatirlanmasi - - 1 5 | 4 (2) u|ss| 4 2
15 | Rehberligin saglanmasi - - 1 513115571131 9]45
16 | Ornek verme - - 1 5 3 115 | 6 [30]10]50
17 | Davranisi ortaya ¢ikartma - - - - | 4 (2) u|s5| 5|25
Davranis dogrulugu hakkinda geri 6
18 bildirim verme ) ) ! o e e T T
Ogretilen bilgilerin kaliciligt 2
9 | saglanmast N B A R S R
20 | Alstirmalarin saglanmasi - - 2 10| 3 |153]|6 30| 9|45

Tablo s5te yer alan vyazillmm programlama uygunlugu agisindan
degerlendirilmesinde 6gretmenlerin; %0’1 hi¢ memnun olmadim, %3t memnun
olmadim, %12’i kararsizim, %451 memnun oldum, %401 ¢ok memnun oldum
seklinde goris bildirmislerdir.



The Journal of SAU Education Faculty, 18 (December 2009) 141

Tablo 5. Yazilhmin Programlama Uygunlugu ile flgili Ogretmen (ilk-
Ortadgretim) Anket Olceginin Frekansi ve Yiizde Dagilima.

E
fc sz | E |2 |E,
ES £ b E =
No Madde E E 5 E E E E %
é* S =7 N E é
=
f 1% | f]% | f|%|f|%]|f|%
1 Caligma hizi - - 1 5 - - 13 [65 |6 |15
2 Bilgi depolama ve geri alma - - 2 10 |4 |20[6 |30 |8 |40
3 Girilen verilerin dogrulugu - - - - 1 5 8 40 | 1 | 55
4 Elde edilen verilerin dogrulugu - - - - 2 10 |9 45 | 9 45
5 Program uygunlugu - - 2 10 |2 10 |12 | 60 | 4 20
6 Programuin dongiileri - - - - 3 15 |9 |45 |8 | 40
7 Akis semas ile tutarhilik - - - - 3 15 |12 | 60 |5 25
8 Programin hatalardan armik olmasi | - - - - 3 15 |9 45 | 7 35
9 Veri depolama yonetimi - - - - 6 30 |5 25 | 9 45
10 Dokiimanlar - - 1 5 3 15 |7 35 | 9 45
1 Programin dogrudan ¢aligmasi - - - - 2 10 |10 |50 |8 | 40
12 Gortntilleme ve Cizim - - 1 5 - - 7 35 | 12 | 60
SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin anket verilerinden “memnun” ve “cok memnun” yiizdelerinin
toplami 6gretim yaziliminin ele alinan boyuttaki yeterliligini ortaya koymaktadir.
Aragtirmada gelistirilen yazilimi kullanan 6gretmenlere gore; yazilimin bi¢imsel
uygunlugu %93, egitim programi uygunlugu %76, programlama uygunlugu %8s
ve Ogretimsel uygunlugu %80 oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu durum 6gretim
yazilimimnin ele alman tim boyutlart agqisindan yeterli diizeyde oldugunu
gostermektedir. Ancak elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretim yaziliminin
egitim programi uygunlugunun diger boyutlarla kiyaslandiginda gelistirilmesi
gerektigini belirtebiliriz. Bu durumun 6gretim yazilimi yardimiyla ele alinan konu
ile de baglantili oldugu disiinildigiinde, 6gretim yaziliminin diger matematik
konularin1 da kapsayacak sekilde caligmalarla desteklenmesi gerektigini
gostermektedir. Daha kesin yargilara ve sonuglara ulagmak i¢in tek bir {initeyi ele
almak yerine ilk ve 6gretim matematik konularini ele alarak seri uygulamalar
gerceklestirilmesi gerekmektedir.
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Ogretmenlerin 6gretim yazilmini kullanirken; Bigimsel Uygunlugu agisindan
“yazilimin gbriinimii ve animasyon” gosteriminde teknik sorunlar yasandig:
bunun nedenin ise egrisel bir grafik denkleminin ¢izilmesi istendiginde grafikteki
referans noktalar arasindaki uzaklik farkindan dolay: egrisel grafiklerin program
ciktilar1 diizensizliginden kaynaklanmaktadir. Bu durum 6gretim yaziliminda
kullanilan algoritmanin yeniden diizenlenmesini gerektirmektedir. Egitim
Programiyla Uygunlugu agisindan ise “konunun biitéinliiginiin” saglanmasi igin
bu O6gretimsel yazilimin kullanimi esnasinda muhakkak uygulama ile ilgili
calisgma vyapraklariyla desteklenerek vyiiritilmelidir. Ayrica Programlama
Uygunlugu agisindan “bilgi depolama ve geri alma” sirasinda goriintii kayiplarinin
oldugu 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Bu durum programin kaydedildigi
kokte kisa siire ile ¢izilmig grafiklerin kaydedilip kullanima hazir tutularak
¢ozilebilir. “Kullanim kolaylig1 i¢in yeterli yonergelerin olmasi” agisindan ise
kullanicinin o anda kullanmaya calistigi secenek, 6zet agiklama ile 6gretim
yazilimina kazandirilmalidir.

Bu alanda c¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara 6gretim yaziliminin
kullanilabilirligini gelistirebilmeleri i¢cin metinsel ve grafiksel arayiizlerinin tek
bir araylizde birlestirebilecek sekilde gelistirmeleri o6nerilmektedir. Ayrica
Ogretim yazilminin daha rahat kullaniminin saglanmasi amacyla yeni bir
teknoloji olan multitouchreel donanimi ile destekleyerek ekran denetimi
araciligiyla cizilen grafiklerin taginmasi, Otelenmesi, boyutlandirilmas: gibi
uygulamalarla 6gretim yaziliminin gelistirilmesi saglanabilecektir. flave olarak
Ogretim yazilimi grup calismalarini destekleyebilecek, ¢ok kullanicili ortamlara
imkan saglayacak ve ¢evrim i¢i uygulamalarla desteklenecek sekilde
gelistirilebilir.
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DEVELOPING OF INSTRUCTION SOFTWARE FOR USE IN MATHEMATICS
COURSES

EXTENDED ABSTRACT

The implications of recent developments in information technologies can be seen
apparently in mathematics education. This study was developed in the light of
this fact, and its objective is to develop software which will provide both algebraic
and mathematical operations at elementary and secondary education levels in the
same environment. The software is designed to allow the concretization of
mathematical concepts, the majority of which are abstract, and bring interaction
to the forefront and undertake three-dimensional projects. The first stage of the
process of developing the software was about the identification of the needs. At
this stage, interviews were held with 3 academics and 20 mathematics’ teachers
from elementary and secondary schools. The results of the interviews indicated
that there is a consensus on the need for mathematic software in this field. Also,
the scope of the planned software was determined. In the subsequent stages, the
researcher examined 20 software samples previously developed in algebra and
mathematics and discussed his opinions with both the academicians and the 20
mathematics’ teachers who participated in the study. The software has two main
interfaces, one of which is a Textual Field while the other is Graphics Field. In
both fields; a media was developed which supports three-dimensional graphics,
gives feedback in Turkish to the learners, keeps interactive activities in the
forefront, allows textual and mathematical representations and controls all these.
In addition, the software is a computer-aided media where calculations can be
made by calculator and ready algebraic and trigonometric expressions and
symbols. The program was designed in a way to allow the transfer of three-
dimensional graphics, coordinates and objects, which cannot be drawn in
conventional media, from a three-dimensional monitor into the two-dimensional
plane by means of advanced algorithms so that the learners can easily interpret,
size, transfer such drawings and rotate them around the axes. It provides virtual
reality where students can undertake various interactive studies regarding the
word processor, the calculator, drawing algebraic equation and forming
geometric figures without needing packaged software. Visual solutions were
introduced to many challenging algebraic and geometric practices by means of
interactive interfaces. Thanks to these facilities, learners can visualize,
understand and interpret drawing locations that they necessarily cannot imagine.
Instruments such as Delphi programming language and Paradox database were
used for developing the program. Factors such as needs, overall objectives and
students and teachers’ expectations were considered at the “Analysis and
Planning” stage. At the “Design” stage, the content was identified, instruction
media were analyzed, materials were shaped, and the development of the
software was completed by using pre-selected programming language. At the
“Implementation” stage, the 20 mathematics’ teachers participants of the study
were asked for their recommendations to revise and finalize the product. At the
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“Evaluation” stage, it was investigated whether objectives of the study could be
reached and whether the software is practical and feasible. Following the
software developing stage, 20 elementary and secondary level mathematics’
teachers completed several questionnaires including 5 the Likert Scale, the 16-
item formal compliance scale, the 12-item compliance scale for programming, the
20-item instructional compliance scales and finally the g9-item scales for
compliance with the curricula. According to the results; formal the compliance of
the material was found to be 93%, its compliance with the education
environment 76%, instructional compliance 80% and programming compliance
85%. The findings of this study show that developed software can be used as
appropriate software for facilitating students’ learning of mathematics. Also the
material has to developed the compliance with the education environment.
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MUZIK EGITIMI ANABILIM DALI GiRiS/OZEL YETENEK
SINAVINA GIREN ADAYLARIN KAYGI DUZEYLERININ CESITLI

DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESi
Bahar GUDEK’

OZET

Bu ¢alismanin amaci, Miizik Egitimi Anabilim Dah Giris/Ozel Yetenek Sinavina giren
adaylarin cinsiyet, yas, mezun olunan lise, anne-babanin egitim durumu, ailenin gelir
diizeyi, calinan ¢alg1 ve sinavi kazanma durumlarinin kaygi diizeylerini nasil etkiledigini
incelemektir. Arastirma, 2008-2009 yilinda Ondokuz Mayis Universitesi Miizik Egitimi
Anabilim Dali'nda Giris/Ozel Yetenek Smavina giren 255 aday 6grenciyi kapsamaktadir.
Aragtirmanin verileri C.D. Spielberger ve arkadaslar tarafindan gelistirilip, Oner (1990)
tarafindan Tirk¢e'ye uyarlanan “Kendini Degerlendirme Anketi” ve kaygi diizeyini
etkileyebilecegi diisiiniilen sekiz degiskenden olusan “Kisisel Bilgi Anketi” ile toplanmuigtir.
Elde edilen veriler diizenlenerek, bagimsiz gruplar t-testi, varyans analizi, kruskal wallis H
testi ve mann-whitney U- testi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucu adaylarin kaygi
diizeylerinin, cinsiyet ve sinav basar1 durumuna gore farklilastigi; mezun olunan lise, yas,
anne-babanin egitim durumu, ailenin gelir diizeyi ve ¢alman c¢algi durumuna gore
farklilasmadig: goralmustir.

Anahtar Sozciikler: Miizik egitimi, Kayg: diizeyi, Sinav kaygisi.

EXAMINING ANXIETY LEVEL OF CANDIDATE FOR PRIVATE
APTITUDE/ENTRANCE TEST OF DEPARTMENT OF MUSIC
EDUCATION ACCORDING TO VARIOUS VARIABLES

ABSTRACT

This study aims to find out factors such as gender, age, graduated high school, parent’s
educational status, family income level, instrument played and won the test case concern
do influence the students concern, for this survey we took the applicants of the
entrance/special talent exams for the department of music education. The study was
conducted by using guestionnaires with 255 participant the applicants of the
entrance/special talent exams for the department of music education in Ondokuz Mayis
University. The data was collected through the “self evaluation guestionnaire” that was
developed by C.D. Spielberg and adapted to Turkish by Necla Oner and Ayhan Le Compte
(1998) and the “personal information questionnaire” that included to give correct results
on concern level. The data was organized and statistically analyzed. The group differencess
were tested by t-test and F statistics with kruskal walls H test and U test. The data analysis
revealed that while candidates’ concern level was effected by their gender, won the test
case, it was unaffected by their age, graduated high school, parent’s educational status,
family income level, insrument played.

Keywords: Music education, Concern level, Test anxiety.

" Yard. Dog. Dr. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi



148 Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (Aralik 2009)

GIRIS

Kisilik yapisim1 ve davramisini inceleyen biyolojik, fizyolojik biitiin kuramlar ve
biitlin psikoloji 6greticileri daima kaygiya (anxiety) yer vermislerdir. Kimi kaygiy1
kisiligi olusturan ilk temel gii¢ olarak kabul etmis, kimisi de ikincil olarak olusan,
ana kisiligin yapilanmasinda, gelismesinde ve davranisin ortaya ¢ikmasinda
o6nemli rolit bulunan bir etken olarak degerlendirmistir (Koknel,1985). Koknel
(1987)’e gore kaygi, nedeni bilinmeyen bir korku durumudur. insan, her an
belirsiz bir tehlike ya da felaket ile karsilasacagimi distiniip kendini tedirgin,
gergin ve sikintih bir bekleyis icine sokar. Iste kaygi; bir beklenti, istek ya da
gidinin i¢ ve/veya dis nedenlerle engellenmesi sonucu ortaya ¢ikan duygusal
yasantidir.

Kayginin kokeni, bireyin ¢ocukluk yasantilarina dayanir. Bu yasantilar, ¢ocugun
anne-babasi veya 6gretmenleri gibi yetigkinlerle olan iliskilerini igerir. Kaygili bir
annenin bakigi, ses tonu, genel havasi ¢cocugu etkiler. Ayrica ¢ocugun kaygil bir
insan olarak gelismesine neden olan bir durum ise reddedici ve kii¢iik district
tutumlarin sergilenmesidir. Annenin, ¢ocugun altim1 kirletmesi ya da cinsel
oyunlar gibi gelisim siirecinin dogal olaylarimi tepkiyle karsilamasi kayginin
olugmasina zemin hazirlar (Genctan, 1989).

Kaygi bozuklularin etkileyen ya da stiregenlegmesine yol acan etmenler; issizlik,
biligsel yikimlar, bedensel hastaliklar, sinavda basarisiz olma gibi durumlar
olabilir. Hangi ortamin hangi tiir kaygiy: yaratacag: bir kiltiirden digerine farkl
olabilir. Ancak, biitiin toplumlar i¢in bazi gecerli genellemeler yapma olanag:
vardir. Destegin ¢ekilmesi, olumsuz bir sonucu beklemek, i¢ celigki ve
belirsizlikler, genel insan vyapisinda rastlanan kaygi nedenleri olarak
degerlendirilir (Cliceloglu, 1998).

Sullivan’a goére, hem kayginin kendisi hem de neden oldugu davranislar
onemlidir. Ctnkt kaygi davramiglara kisitlama getirir ve uygun tepkilerin
gelistirilmesini engeller. Kaygi yogun olursa davraniglar aksar, algilama ve dikkat
bozukluklar: ortaya ¢ikar (Akt. Yanbasti,1990).

Kaygi, insanin psikolojik yapisi yaninda fizyolojik yapisinda da etkili olmaktadir.
Bunlardan en 6nemlisi kaygi nevrozu olarak belirir. Kaygi nevrozu, kisinin siirekli
bir gerilim, Gzlintd ve tedirginlik icinde yagsamasina neden olur. Kaygil insan,
iligkilerinde olduk¢a duyarlidir, kendini yetersiz bulur ve kolayca ¢Gkiintiiye
girer, dikkatini toplayamadig1 ve yanlis yapmaktan korktugu icin karar vermek
ona gii¢c gelir. Ozellikle boyun ve omuz bélgelerinde daha cok duyulan kas
gerilimlerinden, sik idrar yapmadan, uyku giicligiinden ve kot rityalardan
yakinir, siirekli terler, avug igleri 1slak ve soguktur, bir neden olmaksizin kan
basinci ve nabiz hizi artabilir, kalp ¢arpintilar olabilir (Gengtan, 1989).

Kaygi diizeyinin, insanda farkli sonuclar dogurdugu tespit edilmistir. Orta
diizeydeki kayginin insani harekete gecirici oldugu, istegi artirdigi, karar almay:
kolaylastirdig1 ve enerjiyi bu yonde kullanmay: sagladigi, kayg: diizeyinin yiiksek
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olmasinin ise, kisinin dikkatini, glicinii ve enerjisini etkili bir bigimde
kullanmasini engelledigi saptanmstir. Hi¢ kaygi duyulmamasi da istek ve giidiidde
azliga yol agmaktadir. Bir insan performansini, potansiyelini tiimiyle eyleme
donistirebildigi durumlarda en iyi olur. Yiiksek kaygi diizeyi ya da tam bir
kaygisizlik, bu acgidan dezavantajdir. Uzmanlara gére amag, kaygiyr tiimiyle
ortadan kaldirmak degil, ona yenik diismeden, belli bir diizeyde tutarak, varligim
yarara donistirmek; baska bir deyisle kayginin denetlenebilir bir diizeyde
tutulmasidir (Ozer, 2008).

Yapilan aragtirmalar kaygi diizeyinin yiikseldikge kisilerin, basit malzemelerin
ogrenilmesinde daha iyi fakat zor O6grenme malzemelerin karsisinda daha
basarisiz olduklarin1 gostermektedir. Cunkii kaygi, karmagik malzemelerin
ogrenilebilmesi icin gerekli olan yogun dikkat toplagimini bozabilen bir nedendir
(Borti, 2000).

Kaygi, bireyi normal yagsamda fazlasiyla etkileyebilir ve cogu kez tedirgin edebilen
bir duygu olup, bireyin davraniglarimi biyik Ol¢iide etkileyerek belirli bir
uyumsuzluga neden olarak okul ortamlarinda sik sik kendini gostermektedir (Hill
ve Sarason ,1966). Baltas ve Baltas'a (2002) gore kaygi, egitim alaninda yapilan
caligmalarda siklikla yer alan degiskenlerden birisi olmustur. Okullarda kayginin
en yogun yasandigi anlar sinavlardir. Bu noktada sinav kaygisi, 6zel bir kaygt
¢esidi olup bireyin degerlendirilmesi s6z konusu oldugunda, hissedilen korkuyla
karisik bir tedirginlik duygusudur.

Spielberger (1972)’e gére smav kaygisi; formal bir sinav veya degerlendirme
durumunda yasanan, bireyin gercek performansini ortaya koymasini engelleyen
biligsel, duyussal, davranigsal ozellikleri olan, bireyde gerginlik yaratan hos
olmayan bir duygu durumudur. Spielberger ve Vogg (1995) sinav kaygisinin
kuruntu ve duyussallik adlarimi verdikleri iki boyutunu belirlemiglerdir. Sinav
kaygisinin - “kuruntu” boyutu; bireyin sinav esnasinda yapilmas: gerekeni
yapacagina, kargilastigi sorunu ¢ozemeyecegine inandigl “ya basaramazsam, ya
yapamazsam” gibi olumuz disiincelerle dikkatinin dagitilmasina neden olan
siirectir. Ornegin, miizik yetenek smavi sirasinda ogrenciler duyamazsam,
nefesime hakim olamayip teknik problemler yasarsam, detone olursam, eseri
gerektigi gibi ¢alamazsam rezil olurum gibi digiincelerden dolayr kayg:
duygusuna kapilabilirler. Bu da sinav kaygisimin kuruntu boyutunun yaratmis
oldugu siire¢ icinde degerlendirilebilir. Duyussallik boyutu ise; sinav kaygisinin
duyussal, fizyolojik yoniinii olusturan otonom sinir sisteminin uyarilmasidir.
Duyussallik hizli kalp atislari, terleme, ani ateg basmasi ve tiglitme, kizarma, mide
bulantilari, sinirlilik, gerginlik ve bunun gibi bedensel tepkilerin bulundugu
siirectir (Akt. Oner, 1990).

Erkan (1991)a gore kaygi, temelde olayin kisi i¢in tasidigi anlamdan
kaynaklanmakta ve boylelikle kisinin olay: algilayis ve yorumlayis bigimi kayginin
ortaya cikmasinda etkili olmaktadir. Bu baglamda her birey sinav kaygisi
yasayabilir. Ancak sinavi kiginin nasil algiladigi kayginin diizeyini belirlemede
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o6nemli bir etkiye sahiptir. Eger kisi yogun kayg yasarsa akil yiirlitme ve soyut
disiinme yontindeki zihinsel faaliyeti bozulur ve buna paralel akademik
performans: da bundan negatif bir bicimde etkilenir. Sinavin akademik agidan
tagidigl 6nem ya da smav notunun yiiksek olmasinin gerekliligi sinav kaygisini
arttirict bir 6zellige sahiptir. Ayrica ebeveynlerinin ve 6gretmenlerin 6grencinin
gidisiint arttirmak icin yaptiklar da kayginin diizeyini artirabilir. Bunlara ek
olarak kotii ¢alisma aligkanliklari, beklenti diizeyi, miikemmeliyet¢i yaklagim,
gorev ve sorumluluklar1 erteleme, basarisiz olma ve degerlendirilme korkusu,
zaman iyi kullanamama, gibi nedenler smav kaygisimi arttiricr etkiler olarak
siralanabilir (Blankstein vd.,1997).

Schwarzer (1988)’e gore sinav kaygisini yagayanlar ile yasamayan bireyler arasinda
dogal olarak farklar vardir. Kaygt diizeyi normal olan kisiler sinav durumlarini,
basarilarinin test edilecegi bir firsat olarak degerlendirirken, kaygisi normalin
tizerinde olan bireyler bu durumlar: bir tehdit olarak algilarlar. Sinavla ilgili
durumlarda kendileriyle olumsuz bir iletisim icerisine girerler. Gergek dig1 ve
karamsar bir disiince tarzini segerler. Sinav Oncesi ve sonrasi fizyolojik
uyarimlarinin ayni oldugu, normal diizeyde kaygi yasayan bireyler bu uyarimi
sinavda daha fazla ¢aba gostermek igin bir ipucu olarak algilarken, sinav kaygisi
yiiksek olan bireyler yasadiklar1 endise yiiziinden bu durumu olumsuz bir etki
uyandiracak neden olarak algilarlar. Bu durumdan anlasilacagi gibi endige
faktoriiniin sinav basarisina olan etkisi, uyarilma faktoriiniin yarattigi etkiden
daha fazla engelleyicidir. Yapilan aragtirmalar sonucunda smav kaygisi yiiksek
olan bireyler icin en biiylikk sorunun daha o6nce O6grenilenleri sinav aninda
hatirlamamak oldugunu ortaya ¢ikarmustur.

Sinav kaygisi birgok tilkede ilkokuldan sonraki egitim ve 6gretime hazirlamada
yogun olarak yasanan ve beraberinde bir¢ok olumsuzlugu getiren gilincel bir
konudur. Tirkiye' de 6zellikle, on iki yil boyunca alinan egitim ile 6grencinin
yetenek ve bilgisini degerlendirildigi tiniversiteye giris sinavinin 6nemi, biyik
Ol¢ciide 6grencinin gelecegini belirlemedeki roliinden kaynaklanmaktadir. Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliim{i Miizik Egitimi Anabilim Dali Giris/Ozel
Yetenek Sinavi da tniversiteye giris sinaviyla ayni 6nemi tagimaktadir. Miizik
Egitimi Anabilim Dali Giris/Ozel Yetenek Sinawvi, kisilerin, meslegini, toplumsal
statiisiindi, is imkanlarmmi ve gelir diizeylerini belirlemede ¢ok 6nemli bir rol
oynadigi i¢in bu sinavin kaygi uyandirmasi kag¢inilmazdur.

Miizik sanati, kuram temeli yani sira uygulamali yoniiyle 6ne ¢ikan bir sanat
dalidir. Dolayistyla Miizik Egitimi Anabilim Dali Giris/Ozel Yetenek Sinavlarinda
miizik sanatinin bu uygulama yoniine doéniik dinleme- seslendirme, ¢alma ve
sarki sOyleme esasina dayali bir sinav sistemi uygulanmaktadir. Gerek Mizik
Egitimi Anabilim Dali Giris/Ozel Yetenek Sinavinda, gerekse egitim asamasinda
ya da baslangi¢ diizeyindeki 6grencilerden miizigi is edinmis miizisyenlere kadar
tim seslendiricilerin seslendirme Oncesi, sirast ve sonrasinda kayg: yasadig1 ve
yogun strese maruz kaldigi bilinmektedir. Yogun stresin miuzik yetenek
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sinavindaki 6grenci tizerindeki olumsuz etkilerinden biri seslendirme anindaki
zihinsel faaliyetlerin bir anda engellenmesidir. Ornegin bazen seslendiriciler,
konser sirasinda aniden seslendirdikleri gsarkinin sézlerini unutabilirler ya da
sarkiy1 seslendirirken, miizikal yapisinda, yanlisliklar ve eksiklikler yapabilirler.
Bu durum kaynaklarda diisiincenin bloke olmasi olarak adlandirilmaktadir.
Disiincenin bloke olmasi tamamiyla kayginin yarattig1 psikolojik ve fizyolojik bir
siirecin {iriiniidiir (Vester,1997). Miizik Egitimi Anabilim Dali Giris/Ozel Yetenek
Smavlar siirecinde yaganabilecek olast heyecan, telas, kaygi vb. duygulardan
otiird olugabilecek fiziksel gerginliklerin, insan bedeni ve bedenin bir pargasi olan
isitmeyi, ses mekanizmasini ve seslendiriciligi de dogrudan etkilemesi, sinav
kaygisinin duyussal boyutunun yarattig: siireclerdir.

Bununla birlikte Miizik Egitimi Anabilim Dal1 Giris/Ozel Yetenek Sinavlarin bir
komisyon 6niinde yapilmasi, bu smavlarin bir yoniiyle konser ortamu igerisinde
gerceklestirildigi disiincesini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica adaylarin smav
sirasindaki - seslendirmelerini, ilgili O6gretim elemanlarmna sunarken, smav
komisyonundan ¢ekinmeleri nedeniyle kaygi duygusu yasayabilecekleri
bilinmektedir. Adaylar siklikla, kisisel c¢alisma sirasinda seslendirirken
gosterdikleri basartyt ve dikkati, smav swrasinda komisyondaki 6gretim
elemanlarna sunarken gosteremediklerinden yakinmaktadirlar. Bu nedenle
adayin yasadig1 kaygi, sinav kaygis1 kapsaminda degerlendirilebilir.

Miizik Egitimi Anabilim Dali Giris/Ozel Yetenek Sinavina giren adaylarin kaygi
diizeylerinin cesitli degiskenler acisindan incelenmesini amaglayan bu ¢aligmada
asagidaki sorulara yanit aranmigtir.

1) Adaylarin kayg diizeyleri cinsiyete gore farklilagmakta midir?

2) Adaylarin kayg diizeyleri yasa gore farklilagsmakta midir?

3) Adaylarin kayg diizeyleri mezun olunan liseye gore farklilagsmakta midir?

4) Adaylarin kaygi diizeyleri anne ve babalarinin egitim diizeylerine gore
farklilagmakta midir?

5) Adaylarin kaygi diizeyleri ailenin gelir durumuna gore farklilasmakta
midir?

6) Adaylarin kaygt diizeyleri sinavda c¢aldiklar1 ¢algi ¢esidine gore
farklilagmakta midir?

7) Adaylarin kaygi diizeyleri sinavi kazanip kazanmama durumlarina gore
farklilagmakta midir?

YONTEM

Bu calisma, Miizik Egitimi Anabilim Dali Giris/Ozel Yetenek Sinavi’ na giren
ogrencilerin bu sinava iligkin sinav kaygilarinin cinsiyet, yas, mezun olunan lise,
anne-baba egitim durumu, ailenin gelir diizeyi, calinan c¢alg1 agisindan
karsilagtirilmas: amaciyla tarama tirinin iligkisel tarama modeli kullanarak
yapilmis bir arastirmadir. iligkisel tarama modeli, iki ya da daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda, birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemeyi
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amaglayan aragtirma modelidir. Bu model, bireylerin zeka dizeyleri, akademik
basar1 diizeyleri ve sigara igme aligkanliklar1 gibi arastirmalarda kullanilir
(Karasar, 2006).

Evren ve Orneklem

Calismanin evreni, Tiirkiye’deki Miizik Egitimi Anabilim Dallar’'nda Giris/Ozel
Yetenek Simavlar’na giren, Genel Liselerden ya da Giizel Sanatlar Liselerinden
mezun olan adaylardir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan ¢alisma grubu ise,
2008-2009 Ogretim yilinda Samsun Ondokuz Mayis Universitesi Miizik Egitimi
Anabilim Dali Giris/Ozel Yetenek Sinavima giren 255 adaydan olusmustur.
Calisma, ¢ogunlugu Samsun olmak tzere Amasya, Corum, Tokat, Ankara,
Kastamonu, Sinop, Trabzon, Ordu, Rize ve Giresun Giizel Sanatlar Liselerinden
ve Genel Liselerinden mezun olan 255 aday {izerinde amacina uygun olarak
gerceklestirilmistir.

Kullanilan Ol¢me Araglari

1. Kisisel Bilgi Toplama Formu: Bu form, 6rneklemi olusturan Glizel Sanatlar
Lisesi ve Genel Lise mezunlar hakkinda cinsiyet, yas ve mezun olunan lise, anne-
baba egitim durumu, ailenin gelir diizeyi, c¢alinan calgiya iliskin bilgileri
toplamaya yoneliktir.

2. Sinav Kaygis1 Envanteri: Orjinali Spielberger (1980) tarafindan gelistirilen
SKE'nin Tiirkce’ye uyarlama calismasi Oner (1990) tarafindan yapilmigtir. SKE’
nin yap1 gegerligini belirlemek icin iki tiir (Betimleyici ve Dogrulayici) faktor
analizi caligmasi yapilmugtir. Bu caligmalar sonucunda SKE'nin Kuruntu ve
Duyussallik olmak tizere iki boyuttan olustuguna karar verilmistir. Kuruntu
boyutunda 12, Duyusgsallik boyutunda ise 8 olmak tizere SKE’de toplam 20 madde
vardir. SKE'nin toplam 20 maddesinden alinan puan genel ya da toplam sinav
kaygist diizeyini, Kuruntu alt boyutundan alinan puan Sinav Kaygis1t Kuruntu
Diizeyi'ni, Duyussallik alt boyutundan alinan puan ise, Sinav Kaygist Duyussallik
Diizeyi'ni 6l¢gmektedir. SKE, dortlii derecelemeli likert tipi bir envanterdir.

SKE'nin benzer olgeklerle de iligkisine bakilarak gegerligi belirlenmistir.
Durumluk-Siirekli Kayg: Envanteri ile SKE'nin alt boyutlarindan ve timiinden
alinan puanlar arasindaki iligki katsayilar1 belirlenmistir.

SKE’nin Kuruntu ve Duyussallik alt boyutlar ile Siirekli kaygi puanlar: arasindaki
korelasyonlar sirasiyla; .45 ile .60 ve Durumluk kaygi puanlar ile korelasyon
sirastyla; .39 ile .70 arasinda degismistir. SKE'nin gilivenirligini belirlemek igin
test-tekrar-test teknigiyle kararlilik katsayilar1 hesaplanmugtir. Kararlhilik
katsayllarimin .9o ile .70 arasinda degistigi bulunmustur. SKEmin yine
maddelerinin gtvenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha (a) i¢ tutarhilik
katsayilar1 hesaplanmustir. Ictutarlik katsayilarinin .93 ile .94 arasinda degistigi
saptanmustir. Bu aragtirmada SKE giivenirligi i¢in Cronbach Alpha (a) katsayisi
formili ile envanterin timii ve alt boyutlan igin i¢ tutarhlik katsayilari
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hesaplanmigtir. Duyussallik alt boyutu igin (n=519) 6grenciden elde edilen veriler
tizerinden bulunan a= .84’dir. Kuruntu alt boyutu i¢in (n=536) 6grenci tizerinden
bulunan a= .83’tlir. SKE'den alinan puanin yiiksekligi sinav kaygist diizeyinin
ylkseldigini yansitmaktadir. Envanterde 20-80 arasinda puan alinmaktadir.
Envanterin her alt boyuttan ayr1 ayr1 puanlar ve tiiminden toplam puan
alinabilmektedir.

3. 2008/2009 Egitim Ogretim Yili Ondokuz Mayis Universitesi Giizel
Sanatlar Egitimi B6liimii Miizik Egitimi Anabilim Dali Giris/Ozel Yetenek
Sinavi: Bu sinav, eleme ve yerlestirme olarak iki asamadan olugsmaktadir. Birinci
asamada tek ses isitme (16 Puan), iki ses igsitme (28 puan), ezgi bellegi (piyano ile
calinan iki farkli ezgi 40 puan), ve ritim belligi (16 puan) sinanmaktadir. ikinci
asamada ise, ¢ok ses igsitme (piyano ile ¢alinan 5 adet 3 sesli akor 40 puan), ezgi
bellegi (piyano ile ¢alinan iki farkli ezgi 60 puan), sarki séyleme (100 puan
tizerinde %20’si alinmakta) ve ¢algi ¢alma (100 puan {izerinde %20’si alinmakta)
sinavlar yapilmaktadir. Adaylar sinava tek tek alinir ve sinavlar sézlii-uygulamal
yapilir. Degerlendirme Komisyonu altlarini imzaladiklari, kendilerine ait 6zel bir
puan cetveli tizerinde her aday i¢in takdir ettikleri puanlar: birbirinden bagimsiz
olarak verir ve sonra bu puanlarin ortalamasi alinir. Sinavin her agamasinda
adaylarin basar1 puanlari bu yéntemle hesaplanir. 2008-2009 Egitim-Ogretim
yilinda Ondokuz Mayis Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dal’na alinacak
dgrenci sayisi 30 kisi ile sinirlandirilmistir. fkinci agama sinavina girmeye hak
kazanan adaylarin sayisi, kontenjanin iki kat1 (60 aday) ile simirlandirilmistur.
Birinci asama sinav sonu¢ puam hesaplanmasinda OSS puani ile birinci agama
sinav bagar1 puam toplamu etkilidir. ikinci asama smnav sonu¢ puam
hesaplanmasinda ise, sinava giren 60 adayin birinci agamadan aldig1 puanin %30
ile ikinci asamadan aldig1 basar1 puaninin toplamu etkilidir.

Ondokuz Mayis Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali Giris/Ozel Yetenek
Smavr'ni kazanan 30 aday ve kazanamayan 225 adayin kayg: diizeyleri arasindaki
fark mann-whitney U-testi sonucuna bakilarak degerlendirilmigtir.

Veri Analizleri

Arastirmada verilerin analizi icin SPSS 15.00 programi kullamlmustir. Tki grubun
ortalamalar1 karsilastirilarak, aradaki farkin rastlantisal mi, yoksa istatistiksel
olarak anlamli m1 olduguna karar vermek i¢in yapilan bagimsiz gruplar igin t-
testi; calisma da adaylarin cinsiyete, yasa ve mezun olunan liseye gore kaygi
diizeylerinin  belirlenmesinde kullanilmistir.  ikiden fazla grubu iceren
degiskenlerin kargilagtirilmasinda kullanilan tek y6nlii varyans analizi (ANOVA);
adaylarin ailelerinin gelir diizeyleri, babalarinin egitim durumu ve sinavda
caldiklar1 ¢algiya goére kaygi dizeylerinin belirlenmesinde kullanilmustur.
Birbirinden bagimsiz iki yada daha fazla grubun (6rneklemin) bagimli bir
degiskene iligkin 6l¢timlerinin karsilagtirilarak iki dagilim arasinda anlamli bir
fark olup olmadiginmi test etmek amac ile kullanilan Kruskal-Wallis H testi;
varyanslar esit olmadigi icin ve N 30 dan ki¢ik oldugu icin, adaylarin
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annelerinin egitim durumlarina goére kaygi diizeylerinin belirlenmesinde
kullanilmigtir. Bagimsiz iki grubun ayni dagilima sahip ana kiitlelerden geldigi
hipotezinin test edildigi Mann-Whitney U" testini, t- testinin parametrik
olmayan kargilig1 olarak kabul etmek mimkiindiir. Bu test i¢in verinin dagilimi
konusunda bir kogul 6ne siiriilmez. Ancak verinin rasgele toplanmig olmasi
gereklidir. Adaylarin smavi kazanma ve kazanmama durumlarina gore kaygi
diizeylerinin belirlenmesinde "t" testi i¢in kosullar uygun olmadigi igin ve
ortalamalar arasinda fark yiiksek oldugundan Mann-Whitney U"  testi
uygulanmstir. Veriler a= 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde bulgular ve bulgular ile ilgili yorumlar yer almaktadir. Tablo 1'de
calisma grubunun kisisel bilgileri verilmektedir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Cinsiyet, Mezun Olunan Lise, Annenin-Babanin
Egitim Durumu, Ailenin Gelir Durumu, Calinan Calg: ve Kazanma Durumu
Degiskenlerine Gore Dagilimlar

N %
Erkek 134 52,5
Cinsiyet
Kiz 121 47,5
16-20 203 79,6
Yas
21 ve lizeri 52 20,4
Genel Lise 151 59,2
Mezun Olunan Lise
Gtizel Sanatlar Lisesi 104 40,8
Annenin Egitim Okumaz-yazmaz 5 2,0
Durumu Okur-yazar 9 3,5
ilkokul 84 32,9
Ortaokul 36 14,1
Lise 79 31,0
Universite 42 16,5
Babann Egitim flkokul 54 21,2
Durumu Ortaokul 44 17,3
Lise 83 32,5
Universite 74 29,0
Ailenin Gelir Durumu 1000 TL alt1 87 34,1
1000-2000 TL arast 126 49,4
2000 TL'den fazla 42 16,5
Calian Calg: Piyano 59 23,1

Keman 53 20,8



The Journal of SAU Education Faculty, 18 (December 2009) 155

Baglama 34 13,3

Flut 54 21,2

Diger 55 21,6

Kazanma-Kazanmama Kazanan 30 1,8
Durumu Kazanamayan 225 88,2

Tablo 2’de de gorildagi gibi ¢alisma grubunun % 52,51 erkek, % 47,5si kiz
ogrencidir. Calisma grubunun yaslar1 16-20 arasi, 21 ve yukarisi olarak iki grup
halinde gruplandiginda; 16-20 yas grubunda 203 (% 79,6) kisi, 21 ve yukarisi
grubunda 52 (%:20,4) kisi oldugu bulunmustur. Mezun olunan lise tiiriine
bakildiginda,%59,2’si genel liselerden, %40,8’i ise glizel sanatlar liselerinden
mezun olmuslardir. Calisma grubunun annelerinin egitim durumlarn su sekilde
dagilim gostermistir; %2’si okumaz-yazmaz, %3,51 okur-yazar, %32,9’u ilkokul,
%1411 ortaokul, %31'i lise, %16,5'i lise mezunudur. Babalarin egitim durumlar: ise
%21,2’si ilkokul, %17,3’i ortaokul, %32,5’1 lise, %29'u lise mezunu olarak
saptanmustir. Ailelerin gelir diizeylerine bakildiginda %34,1'inin 1000 TL altinda,
%49,4iniin 1000TL - 2000 TL arasinda, %16,5'inin ise 2000TL den fazla aylik
gelire sahip oldugu tespit edilmistir. Calisma grubunun Miizik Giris/Ozel Yetenek
Smavina girerken ¢almis olduklar1 calgillar soyle dagilim gostermistir; %23,1'i
piyano, %20,8'i keman, %13,3'0 baglama, %21,2 si flit, %21,6’'sida diger calg:
cesitlerini ¢alarak sinava girmiglerdir. Sinava giren 255 adayin (30 kisisi) %11,8’si
siavi kazanmis, (225 kigisi) %88,2 kazanamamustir.

1. Calisma Grubunun Cinsiyetlerine Gore Kaygi Diizeyleri

Calisma grubunun cinsiyetlerine gore kaygi diizeyi puanlar1 arasinda fark olup
olmadigina t-testi ile bakilmistir. Bu verilere ait t- testi sonuglar1 Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubunun Cinsiyetlerine Gére Kaygi Diizeyi Puanlarinin
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t P
Kiz 134 40,82 9,60 253 2,68 .008
Erkek 121 37,61 9,48

* P<.05

Calisma grubunun cinsiyetlerine gore kaygi diizeyi puanlar arasinda fark olup
olmadigini gosteren analiz sonucu incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin kayg:
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goériilmektedir.

Kiz 6grencilerin kaygi diizeylerinin ()_( = 40,82) erkek Ogrencilerin kaygi
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diizeylerinden ()_(z 37,61) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir [t(,s;=2,68, p
<.05]. Bir diger ifadeyle sinav sirasinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
daha kaygili olduklar: sdylenebilir.

2. Calisma Grubunun Yaslarina Gore Kayg: Diizeyleri

Calisma grubunun yaglarina gore kaygi diizeyi puanlarm arasinda fark olup
olmadigina t-testi ile bakilmigtir. Bu verilere ait t- testi sonuclar1 Tablo 3'de
verilmistir.

Tablo 3. Calisma Grubunun Yaslarina Gére Kaygi: Diizeyi Puanlarinin
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Yas N X S sd t P
16-20 203 39,73 9,33 253 1,430 154
21+ 52 37,60 8,81

Calisma grubunun kaygt algilar1 vyaslarina gore anlamli  bir farklilik
gostermemektedir [t(,s3=1,430, p >.05]. Dolayisiyla 16-20 yas ve arasinda olan

ogrencilerin kaygi diizeyleri (( X = 39,73) ile 21 yag ve {izeri olan 6grencilerin

kaygi diizeyleri ( X = 37,60) arasinda anlamh bir fark bulunmamaktadir.

Bu durum, miizik egitimi 6zel yetenek sinavina her yasta adayin bagvurabilmesi
ve bu adaylarin farkli diizeylerde miizik yetenegine ve egitimine sahip olmasi,
kaygi diizeylerinin yasa gore farklilasma oranini azalttig: seklinde yorumlanabilir.
Yas ile Miizik Egitimi Giris/Ozel Yetenek Sinavi arasinda anlamli bir iliski
bulunmamaktadir. Miizik yetenegi ve egitim diizeyi adayin hazir bulunusluk
diizeyini ve buna iliskin olarak da kayg: diizeyini etkilemektedir fakat her yastan
farkli diizeyde yetenege ve dolayisiyla bu yetenege bagh farkl diizeyde kaygiya
sahip insan olabilir.

3. Calisma Grubunun Mezun Olduklar Liseye Gore Kayg: Diizeyleri
Calisma grubunun mezun olduklar liseye goére kaygi diizeyi puanlari arasinda
fark olup olmadigina t-testi ile bakilmigtir. Bu verilere ait t- testi sonuclar1 Tablo
4’de verilmistir.

Tablo 4. Calisma Grubunun Mezun Olduklar Liseye Gore Kaygi Diizeyi
Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonucglart

Mezun Olunan Lise N X S sd t P

Genel Lise 151 39,75 9,78 253 ,002  .368
Giizel Sanatlar Lisesi 104 38,64 9,47
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Calisma grubunun kayg: algilart mezun olduklari liseye gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir [t(,s3=,902, p >.05]. Genel lise mezunu olan 6grencilerin kayg:

diizeyi (( X =39,75) ile glizel sanatlar lisesi mezunu 6grencilerin kaygi diizeyleri (

X =38,64) arasinda anlaml bir fark bulunmamusgtir.

Bilimsel olarak bireyin hazir bulunugluk diizeyi, kaygi diizeylerine etki
etmektedir bu baglamda, giizel sanatlar liselerinden mezun olan 6grencilerin,
genel liselerden mezun olan 6grencilere gore hazir bulunusluk dizeyleri daha iyi
olmali ve kaygi diizeyleri daha diisiikk beklenmelidir. Bu sonuglara gore her iki
grup arasinda kaygi diizeylerinde anlamli farkliigin olmamasi, giizel sanatlar
liselerinin miizik egitiminin nitelii agisindan homojenlik gostermedigi ve
dolayisiyla bu liselerden mezun olan 6grenciler ile 6zel miizik dershanelerinin ya
da o6zel mizik egitimcilerinin yetistirdikleri 6grenciler arasinda niteliksel
farklihgin da olusmadig: seklinde yorumlanabilir.

4. Calisma Grubunun Annelerinin Egitim Durumuna Gére Kaygi Diizeyleri

Calisma grubunun annelerinin egitim durumuna goére kaygi diizeyi puanlarn
arasinda fark olup olmadigina Kruskal Wallis H testi ile bakilmigtir. Bu teste ait
sonuglar Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Calisma Grubunun Annelerinin Egitim Durumuna Gére Kaygi
Diizeylerine Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Annenin Sira )
Egitim Sd x'w P
N  Ortalamast
Durumu
Okur-Yazar 14 133,139 4 1,029
flkokul 84 126,98
Ortaokul 36 135,33 .905
Lise 79 129,30
Universite 42 119,51

Tablo 5'de sunulan Kruskal Wallis H Testi sonuglar incelendiginde, dgrencilerin
kaygi diizeyleri annelerinin egitim durumuna gore anlamh bir sekilde

farklilasmamaktadir | ;(2(4) =1,029, p >.05].

Bilimsel olarak ebeveynlerin tutumlar1 ve kaygili bir yapida olugslar kisilerin
cocukluktan itibaren karakterlerine yansimakta ve kaygili bir insan olup
olmamalarini etkilemektedir (Gengtan, 1989). Fakat bu ¢alisgma da, tniversite
diizeyinde bulunan adaylarin, genellikle yetenek gerektiren alanlara kigisel olarak
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karar verme 6zgiirliiklerinin daha fazla oldugu digiiniliirse, annelerinin egitim
diizeylerinin kendilerinin kaygi diizeylerini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

5. Calisma Grubunun Babalarinin Egitim Durumuna Gore Kaygi Diizeyleri

Calisma grubunun babalarinin egitim durumuna goére kaygi diizeyi puanlari
arasinda fark olup olmadigina varyans analizi ile bakilmistir. Bu verilere ait
varyans analizi sonuclar1 Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. Calisma Grubunun Babalarin Egitim Durumuna Goére Kaygi
Diizeylerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclart

Babanin

Cels o Kareler Kareler
Egitim N X S Toplami Sd Ort. F P
Durumu
Ilkokul 54 3939 9,83 196,109 3 65,370 ,698 554
Ortaokul 44 40,36 8,39
Lise 83 39,83 10,06
Universite 74 38,01 9,83

Calisma grubunun kayg: algilar1 babalarinin egitim dizeylerine gore anlamli bir
farklihk gostermemektedir [F(;,sy=,698, p >.05]. Bu sonuglara gore, yukarida
anneler icin dile getirilen yorumun burada da gecerli oldugunu séyleyebiliriz.

Anne- baba egitim durumu 6grencilerin gelecek konusundaki kaygilarin1 6nemli
Olclide etkiler. Bu baglamda adaylar i¢in meslek kazanma ve gelecegini giivence
altina alma agilarindan 6nemli olan Miizik Egitimi Anabilim Dal Girig/Ozel
Yetenek Smavinin da ogrencini kaygisi tizerinde etkisi vardir. Fakat bu
calismadan elde edilen bulgular sonucunda, anne-baba egitim durumunun
adaylarin kayg: diizeylerinde anlamli farkliliklar yaratmadig: séylenebilir.

6. Calisma Grubunun Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gore Kayg: Diizeyi

Calisma grubunun ailelerinin gelir diizeylerine gore kaygi diizeyi puanlar
arasinda fark olup olmadigina tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile bakilmistur.
Bu verilere ait varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Calisma Grubunun Ailelerinin Gelir Diizeyine Goére Kaygi
Diizeylerine Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

o Kareler Kareler
Gelir Diizeyi Sd F P
N X S Toplami Ort.
(1)1000 TL alt1 87 40,6 10,13 384,00 2 192,00 2,076 128

(2)1000-2000 TL 126 39,2 9,65 23309,75 252 92,50

arasi
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(3)2000 TL'den 42 36,9 8,30

fazla

Calisma grubunun ailelerinin ekonomik durumlarina gére kayg: diizeyleri; Tablo
7'de gorildugl tzere yapilan tek yonli varyans analizi sonucunda, farkli gelir
diizeyinden gelen adaylarin sinav kaygilar geldikleri gelir diizeyine gore anlamlt
bir farklilk goéstermemektedir.[F,.5,)= 2,076, p >.05]. Diger bir ifadeyle
ogrencilerin kayg: diizeyleri ile ailelerinin aylik gelir diizeyleri arasinda bir iligki

bulunmamaktadir. Ancak gelir diizeyi 1000 TL alt1 olanlarin kaygi diizeyleri( X

=40,60), 2000 TL ve tizeri olanlarin ( X=36,43) kayg: diizeylerinden gorece daha
yiuksek oldugu gorilmektedir. Ancak bu durum istatistiksel olarak anlamli
degildir.

Hem Miizik Giris / Ozel Yetenek Sinavlarina hazirlanmak hem de yasam icinde
amator olarak mizik egitimine baglamak, aileler i¢in az olmayan maliyetler
gerektirmektedir. Bu sebeple aileleri diisiik gelir diizeyine sahip 6grencilerin, o
zamana kadar alabildikleri miizik egitimleri ya da Miizik Giris/Ozel Yetenek
Smavlarina hazirliklar1 yetersiz ya da almamig olabilir. Bu baglamda Mizik
Giris/Ozel Yetenek Sinavlarina, sadece dogal yetenegi ile giren dgrencilerde sinav
sistemine karsi hazirliksizlik ve yeterli bilince sahip olamama, kayg: diizeylerinin
artmasma etki edebilir. Fakat bu g¢aliymada aile gelir durumlan dasik
ogrencilerin sinav kaygilarinin yiiksek olmasi beklenirken, ¢alisma grubunun
ailelerinin gelir durumlarina gore, sinav kaygilar: arasinda anlamli bir farkin
olmadig gorilmistir.

7. Calisma Grubunun Sinavda Caldiklar: Calgiya Gore Kayg: Diizeyi

Calisma grubunun siavda caldiklar calgiya gére kayg: diizeyi puanlar: arasinda
fark olup olmadigina tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile bakilmigtir. Bu
verilere ait varyans analizi (ANOVA) sonuclar1 Tablo 8 de verilmigtir.

Tablo 8. Calisma Grubunun Sinavda Caldiklar1 Calgiya Goére Kaygi
Diizeylerine Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

Gy x5 e s e,
Piyano 59 40,85 10,02 587,71 4 146,93 1,590 178
Keman 53 39,43 10,03 23106,04 250 92,42

Baglama 34 37,38 8,68

Flit 54 40,70 10,43

Diger 55 37,32 8,39

Calisma grubunun kayg: algilari, sinavda caldiklar ¢algilara goére anlamli bir
farklihk gostermemektedir [F(,.50= 1,590, p >.05]. Smnavda ¢alman ¢algilar
piyano, keman, baglama, fliit ve diger olmak tizere 5 grupta toplanmistir. Calg:
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sadece ikinci asamada g¢alinmakta ve alinan calgi puanin %20 si sinav basari
puanina dahil edilmektedir. Bu oramin dasiklGgi smava giren o6grencilerin
calinan calgmin ¢esidine gore, kaygt dizeylerinde farklilik yaratmadigr seklinde
yorumlanabilir. Ayrica hangi ¢algr calinirsa ¢alinsin her galginin yiiksek seviyede
calma becerisi mevcuttur, bu da kisiye cesaret ve Ozgiiven verecektir dolayh
olarak kaygi diizeyini de azaltacaktir. Bu baglamda, kaygi diizeyinin
farklilagsmasinin ¢algr cesidi ile degil galgiy1 ¢alma becerisi ile dogru orantili
oldugunu sdyleyebiliriz.

8. Calisma Grubunun Miizik Egitimi Giris /Ozel Yetenek Sinavini Kazanma
Durumuna Gore Kaygi Diizeyleri

Calisma grubunun Miizik Egitimi Giris/Ozel Yetenek Sinavini kazanma
durumuna gore kayg: diizeyleri arasinda fark olup olmadigina Mann- Whitney U-
testi analizi ile bakilmistir. Bu verilere ait analiz sonuclar1 Tablo g’da verilmigtir.

Tablo 9. Calisma Grubunun Kazanma Kazanmama Durumuna Goére Kaygi
Diizeylerine Iliskin Mann- Whitney U-Testi Sonuclar

Kazanma Durumu N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplamu

Kazanan 30 102,92 3087,50
2622,5 .047
Kazanamayan 225 131,34 29552,50

Tablo g'da da goriildiigii gibi Miizik Egitimi Giris/Ozel Yetenek Sinavina katilan
ogrencilerden kazananlar ile kazanamayanlarin kayg: diizeyleri arasinda anlaml
bir fark oldugu bulunmustur (U = 2622,5, p <.05).

Smavi kazanamayan adaylarin kaygi diizeyleri, sinavi kazananlara gore daha
yltiksek oldugu saptanmuistir. Bu baglamda kazanamayan 6grencilerin kazananlara
gore hazir bulunusluk diizeylerinin vyetersizligi, kendine giiven eksikligini
dogurmakta bu da dolayisiyla sinava karsi kaygi diizeylerini yiikseltmektedir. Bu
bilimsel acidan beklenen bir sonugtur. Cinkii basarisizlik ve yetersizlik kaygi
diizeyini artiran etmenlerdir.

SONUC VE TARTISMA

Bu bdliimde arastirma bulgulari, bulgular béliimiindeki siraya gore tartigilarak
yorumlanmigtir. Kiz 6grencilerin kaygi diizeyleri ile erkek o6grencilerin kaygi
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark go6zlenmistir. Arastirmadan
elde edilen bu bulgular daha 6nce yapilan arastirma bulgularini (Bozkurt, 2004;
Ergiir, 2004; Erozkan 2003; Alisinaoglu ve Ulutas,2000; Rosenthal ve Schreiner,
2000; Surtees ve arkadasglari, 2002) destekler niteliktedir.

Kizlar geleneksel toplumlarda toplumsal degerlere bagh olarak daha fazla bask:
altina alinmaktadir. Cevreden ¢ekinmeleri, kendi 6z gii¢lerine giivenmemeleri ve
ebeveynlerin baskist s6z konusudur. Giinliikk hayatta gériindiigi gibi erkek ve
kizlarin  yasantilar1 arasinda fark vardir. Erkekler toplumun degerleri
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dogrultusunda daha serbest bir yasam siirerken, kizlar ise baski altina
alinmaktadir. Bu da kizlar1 rahatsiz etmekte ve bazi haklarinin ellerinden
alindigini hissettirmektedir. Ayrica erkekler i¢in normal olarak degerlendirilenler
kizlar igin tabu olabilmektedir. Bu nedenle, erkeklerin toplumdan aldiklar1 yagam
doyumunun kizlara oranla daha fazla olabilecegi gibi kizlarin yasadiklar
yabancilagmanin, sikintilarin  ve engellemelerin o oranda fazla olacag:
beklenebilir. Kayg:i ile cinsiyet arasindaki iligkilere yo6nelik aragtirmalarda
psikiyatrik 6rneklemler alindiginda, kadinlarda kaygi diizeyinin, erkeklere kiyasla
daha yiiksek oldugu (Gengtan, 1993; Oner ve Le Compte, 1998; Bozkurt, 2004)
tespit edilmistir.

Ogrencilerin yas diizeylerine gore kaygi diizeyleri arasinda anlaml fark olmadig
goriilmektedir. Bu da miizik yeteneginin yasa bagli olmadigi ve her yastan insanin
iyi bir miizik egitimine ve yetenegine sahip olabilecegi ihtimali nedeniyle kayg:
diizelerini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

Mezun olunan liselere gore kaygi dizeyleri arasinda anlamli fark tespit
edilmemigtir. Glizel Sanatlar Liselerinin Miizik Boliimlerinden mezun olan
ogrencilerin kaygi diizeyleri daha az beklenirken genel liselerde mezun olan
ogrencilerle aralarinda anlamli bir farklilik olusmamustir. Tiirkiye'de var olan
Giizel Sanatlar Liselerinin egitim niteligi agisindan homojen bir yapida olmamasi
miizik 06zel yetenek smmavina karst biling ve o&zgiiveni etkileyemedigini
diisiindiirmektedir. Ayn1 zaman da smava giren adaylarin yarisindan fazlasinin
genel liselerden mezun olmasi aradaki kaygi diizeylerinde farklilik ortaya
¢ikarmamus olabilir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim diizeyleri ile
ogrencilerin kayg: diizeyleri arasinda anlamh fark saptanmamustir. Bu da bize
genglerin miizik ile iligkilerinde kendi 6znel tutumlarinin daha 6nemli oldugu ve
daha 6zgiir hareket ettiklerini diigiindiirmektedir.

Ailenin gelir diizeyleri ile 6grencilerin kayg: diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamigtir. Bu durum ailelerinin gelir diizeyi ile sinav
kaygilar1 arasinda bir iligkinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Ancak ilgili
tabloya bakildiginda gelir diizeyi yiiksek c¢ocuklardaki sinav kaygisinin, gelir
diizeyi diisi olan 06grencilerin smav kaygilarindan gorece diisik oldugu
sOylenebilir. Literatiire bakildiginda, aile gelir diizeyi ile kaygi diizeyleri
arasindaki iligkinin farkli sonuglarla tespit edildigi gorillmektedir. Zeidner ve
Safir (1989) de caligmalarinda aile gelir diizeyleri ile sinav kaygisi arasinda
anlaml bir iligki bulamamuglardir. Varol (1990)’a gore de gelir diizeyi dusiik ve
orta olan O6grencilerin kaygi diizeyleri yiiksektir. Calismasinda bu durumun;
ogrencilerin  ihtiyaclarinin  yeterince = karsilanmamig olmasi  nedeniyle
doyumsuzluk, eksiklik ve giivensizlik duygulart iginde olmasi ile
aciklanabilecegini iddia etmistir.
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Miizik Girig/Ozel Yetenek Smavina giren 6grencilerin kaygi diizeyleri sinavda
caldiklar1 calgiya gore anlaml bir farklilik gdstermemektedir. Miizik Giris/Ozel
Yetenek Simavinda ¢algi puanin diger sinanan yeteneklerle beraber toplamda
sadece %20’lik bir dilimi kapsamasinin, 6grencilerin kaygi diizeylerinde anlaml
farklihik yaratmadig: séylenebilir. Ayrica kaygi diizeyinin farkhilagmasinin calg:
cesidi ile degil calgiy1 calma becerisi ile dogru orantili oldugunu séyleyebiliriz.

Arastirmada smavi kazanan o6grenciler ile kazanamayan ogrenciler arasinda
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Sinavi kazanamayan 6grencilerin kayg:
diizeyleri daha yiliksek bulunmustur. Kazanan &grenciler sinavda basarili olan
ogrencilerdir dolayisiyla basar1 diizeyine gore kaygi diizeyinin degistigi
sOylenebilir.

Basar diizeyi arttikca kaygi diizeyi azalmaktadir. Ogrencilerin miiziksel yetenek
olarak kendilerini yetersiz hissetmeleri, ruh sagliklarina olumsuz bir etki
yapabilir. Bu sonug, 6grencilerin basarisizliktan dolayr doyum saglayamamalari,
giivenlerini kaybetmeleri gibi nedenlerle agiklanabilir (Varol, 1990). Daha 6nce
yapilan ¢alismalarda da basar1 diizeyine gore kaygi dizeyinin degistigi
saptanmugtir (Surtess ve arkadaslari, 2002; Alisinaoglu ve Ulutas, 2000; Varol,
1990; Batlag, 1988).

Arastirmada ¢ikan bu bulgular 1s1g1nda; Miizik/Giris Ozel Yetenek Smavina giren
aday ogrencilerin kaygi diizeyleri ile onlarin gesitli durumlar arasinda bir iligki
bulundugu; bunlardan 6zellikle cinsiyet, gelir diizeyi ve basar1 durumlarinn,
onlarin kayg diizeyleri {izerinde 6nemli rol oynadig1 sonucuna varilmistir. Ayrica
adaylarin genel olarak kayg diizeyleri orta diizeyde saptanmuigtir.

Arastirmanin bu sonuglarina dayanarak; 6grencilerin kayg: diizeylerinin genel
anlamda orta seviyede olmasi istenen bir durumdur. Kaygiy1 yok etmenin
neredeyse olanaksiz oldugu ve asgari diizeyde kayginin da kisiyi motive ederek
yararli olabilecegi varsayildiginda, sadece kaygiyr artirici bazi degiskenler
dogrultusunda onu en aza indirgemek i¢in ¢areler aramak daha yerinde olacaktur.
Miizik yetenegine iliskin sinavlarin, yazili sinavlardan daha ¢ok fiziksel yoni
vardir. Ogrencilerin kayg diizeylerini asgari diizeye indirgeme de 6zellikle miizik
performansina doniik birtakim yontemler vardir ki bunlarin daha ¢ok miuzik
performansinin yarattif1 bilissel ve fiziksel kaygi artiglarina kargit kullanilmasi
onerilmektedir. Bunlar, aerobik, yoga, meditasyon, Feldenkrais metodu,
Alexander teknigi, biyoenerji, rolfing gibi yontem ve tekniklerdir.

KAYNAKCA

Alisinaoglu, F. ve I. Ulutas, (2000). “Cocuklarda Kaygi ve Bunu Etkileyen
Etmenler.” Milli Egitim Dergisi, 145, 15-19

Batlas, A. ve Z. Batlas, (2002). Stres ve Basa Cikma Yollari.(1.Baski). Istanbul:
Remzi Kitabevi.



The Journal of SAU Education Faculty, 18 (December 2009) 163

Batlas, A. (1988). Kayg: Diizeyi A¢isindan Okullar Arast Farklar. XXII. Ulusal
Psikiyatri ve Néroloji Bilimler Kongresi Bilimsel Calismalart. {zmir:
Ege Universitesi Basimevi.

Blankstein, K. R., Halsall, J., Wiliams, M. ve Winkworth, G. (1997).
Dimensions of Perfectionism and Cumulative Grade Point Avarege.
Unpublished Raw Data.

Bozkurt, N. (2004). “Bir Grup Universite Ogrencisinin Depresyon ve Kaygi
Diizeyleri ile Cesitli Degiskenler Arasindaki iliskiler.” Egitim ve Bilim.
Cilt 29, 133, 52-59.

Borii, A. (2000). Universite Giris Sinavlarinda Ogrencilerin Yasadigi Kayqi ve
Nedenleri. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Ciiceloglu, D. (1998). insan ve Davrans. (8. Basim). Istanbul: Remzi Kitapevi.

”

Ergiir, D. O. (2004). “Yabana Dil Ogrenimi Siirecinde Kaygl.” Hacettepe

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26, 48-53

Erkan, S. (1991). Sinav Kaygistnin Ogrenci Segme Sinavi Basarisi lle [liskisi.
Yaymlanmamus doktora tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstittisti.

Erdézkan, A. (2003). Universite Ogrencilerin Kaygi Sinav Kaygist Basagikma
Davraniglan. VII. Ulusal Psikolojik Danisma ve Rehberlik Kongresi
Bildiri Ozetleri. Malatya: inénii Universitesi Yayinlar.

Gengtan, E. (1989). Cagdas Yasam ve Normal Dist Davraniglar. (7. Basim).
Istanbul: Remzi Kitabevi.

Gengtan, E. (1993). Psikanaliz ve Sonrasu. (5.Baski). Ankara: Remzi Kitabevi.

Hill, K. T. & Sarason, S.B. (1966). The Relation of Test Anxiety and Defensivenes
to 1ntelligence, and School Performance, Over Elemantary School
Years. A Futjer Konitudional Study. Monographs of The Society for
Research, 58, 47-77.

Karasar, N. (2006). Bilimsel Arastirma Yontemleri. (14.Baski). Istanbul: Nobel
Yaynlari.

Koknel, O. (1987). Kaygi Caginda Stres. (1.Baski). Istanbul: Altin Kitaplar
Matbaast.

Koknel, O. (1985). Kaygidan Mutluluga Kisilik. (1.Baski). Istanbul: Altin Kitaplar
Matbaasi.

Oner, N. (1990). Sinav Kaygist Envanteri El Kitabi. ( 1. Baski). Istanbul: Yoret
Vakfi Yayini.



164 Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (Aralik 2009)

Oner, N. ve Le Compte, A. (1998). Siirekli Durumluk/ Siirekli Kaygi Envanteri El
Kitabi. (2. Baski). Istanbul: Bogazici Universitesi Yayinlar1.

Ozer, A. K. (2008). Kaygi/Sinama Duygusuyla Bas Edebilme. (1. Baski). istanbul:
Varlik Yaynlar.

Rosenthal, B. S. ve Schreiner, A, C. (2000). Prevalence of Psychological
Symptoms Among Undergraduate Students in an Etnically Diverse
Urban Public College. Journal of American College Health. 49 (1):12-
18

Surtess, P. G., Wainwrighta, NW]J., ve Pharoah, PDP. (2002). Psychosocial
Factors and Sex Differences in High Academic Attainment at
Cambirdge University. Oxford Review of Education. 28 (1): 21-38.

Spielberger, C. D., Morris, L. W. ve Liebert, R. M. (1968). Cognitive and
Emotinal Compenents of Test Anxiety Temporal Factors.
Psychological Reports, 5,179-186.

Schwarzer, R. (1988). Worry and Emotionality as Seperate Componenets in Test
Anxiety. International Review of Applied Psychology, 33, 205-220.

Varol, S. (1990). Lise Son Sinif Ogrencilerinin Kaygilarim Etkileyen Etmenler.
Yayinlanmamig yiiksek lisans tezi, Ondokuz Mayis Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Vester, F. (1997). Diisiinmek Ogrenmek, Unutmak. (4. Baski). Ceviren: A. Aritan.
istanbul: Aritan Yayinevi.

Yanbasti, G. (1990). Kisilik Kuramlari. (No: 53). Izmir: Ege Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi Yayinlar:.

Zeidner, M. ve Safir, M.P. (1989). Cognitions Of Test-Anxious Children. Journal
Of Consulting And Clinical Psychology, 51, 526-534.



The Journal of SAU Education Faculty, 18 (December 2009) 165

EXAMINING ANXIETY LEVEL OF CANDIDATE FOR PRIVATE
APTITUDE/ENTRANCE TEST OF DEPARTMENT OF MUSIC EDUCATION
ACCORDING TO VARIOUS VARIABLES
EXTENDED ABSTRACT

Test anxiety is a current issue intensively felt by students at different levels of
education and it entails a lot of problems. Test anxiety expresses anxiety level of
students during exam preparation process and its causes. Dealing successfully
with anxiety during exam preparation process also relates to doing well in the
examination.

In Turkey, test anxiety felt by candidates for the university entrance exam, which
determines their future is similarly observed for private aptitude/entrance test of
department of music education. The latter is the interest of the present study and
an important stage which decides occupations, social status, job opportunities
and income levels of individuals.

The aim of the present study is to examine how anxiety levels of candidates for
private aptitude/entrance test of department of music education are affected
according to the following variables: gender, age, high school graduation, parents’
educational background, and family income level, instruments played and the
examination results (failed or passed).

The study sample consists of totally 255 (134 male, 121 female) candidates for
private aptitude/entrance test of department of music education of Samsun
Ondokuz Mayis University during the 2008-2009 academic year. “Personal Data
Collection Form”, “Test Anxiety Inventory” (Oner, 1990) and “Ondokuz Mays
University, Fine Arts Education Department, the 2008/2009 Academic Year
Private Aptitude/Entrance Test of Music Education” were used as data collection
tools in the study. t-test was used to determine anxiety levels of the candidates
according to gender, age and high school graduation; one-way variance analysis
(ANOVA) was used to determine anxiety levels of the candidates according to
family income level, fathers’ educational background, and musical instruments
played in the examination; Kruskal-Wallis H test was used to determine anxiety
levels of the candidates according to mothers’ educational background and
Mann-Whitney U test was used to determine anxiety levels of the candidates
according to the examination results (failed or passed).

As a result of the findings obtained from the study, it was shown that anxiety
levels of the candidates differed according to gender and the examination results
(failed or passed). Anxiety levels did not differ according to high school
graduation, age, parents’ educational background, family income level or musical
instruments played.
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Based on the results of the study, it might be suggested that maintaining
moderate anxiety levels is generally desired. When we consider the fact that
completely getting rid of anxiety is almost impossible and a minimum anxiety
level could be motivating for individuals, finding remedies to minimize anxiety
being aware of the anxiety-increasing variables is the best to do. Examinations of
musical skills are rather physical than written examinations. There are certain
methods to minimize anxiety levels of students, particularly during musical
performances. They are advised to use against cognitive and physical anxiety
increases caused by musical performances. These are methods and techniques
such as aerobics, yoga, meditation, the Feldenkrais method, the Alexander
technique, bio-energy, and rolfing.

Keywords: Music education, Concern level, Test anxiety.
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ORTAOGRETIMDE KiMYASAL REAKSiYONLAR VE ENERJi KONUSUNUN
OGRETIMINDE KLASIK VE DENEYSEL YONTEMLERIN
KARSILASTIRILMASI

Musa Uce’ Hakan Sarigayir Fatih Ulusoy
0z
Arastirma 10. siif 6grencilerinin “Kimyasal Reaksiyonlar ve Enerji” konusunda
basarilarini ve kimya dersine kars: tutumlarini incelemek {izere yapilmistir. Veriler
bilimsel basar: testi, kimya tutum 6l¢egi ve mantiksal diisiinme yetenegi testi ile
toplanmigtir. Aragtirmada Ontest-sontest kontrol grubu deneme modeli
kullanilmistir. Gruplar deney ve kontrol grubu olarak rastgele atanmistir. Deney ve
kontrol gruplarm arasindaki tek fark, deney grubunda bazi dersler laboratuvar
ortaminda, 6grenci merkezli islenmis ve Ogrencilerin gruplar halinde deney
yapmalarina imkan saglanmistir. Kontrol grubunda ise dersler sinif ortaminda
anlatilmis, ders ile ilgili problemler ¢6ziilmiis ve 6gretmen merkezli islenmistir.
Aragtirmanin sonunda ilgili konunun o6gretiminde deneysel yontem kullanilan

sinifin bagarisinin, geleneksel 6gretim yontemi kullanilan sinifa gére daha yiiksek
oldugu bulunmustur.

Anahtar S6zciikler: Kimya Egitimi, Termokimya, Deneysel Yontem

A COMPARISON OF THE EFFECTS OF TRADITIONAL AND
EXPERIMENTAL METHODS ON THE SUCCESS AND CHEMICAL ATTITUDE
OF STUDENTS LEARNING CHEMICAL REACTIONS AND ENERGY

ABSTRACT

This study was conducted to assess grade 10 students’ achievements in learning the
subject of Chemical Reactions and Energy and their attitudes towards chemistry.
All data used in this research was collected by using academic achievement test,
chemical attitude scale and logical thinking ability test. In this study, pretest
posttest control group test model was employed. One of the groups was randomly
selected as experiment group, whereas the other one as the control group. The only
difference between the two groups was that students in the experiment group
conducted lessons in a laboratory with a student-centered approach and were
allowed to carry out experiments in groups. By comparison, in the control group,
the whole lesson was conducted in the classroom setting, and a teacher-centered
approach was adopted to deal with subject-related problems. The findings of this
study revealed that the achievement level of the class in which the lesson was
conducted by using an experimental method was greater than that of the class
where the lesson was taught by using a traditional teaching method.

Keywords: Chemistry Education, Thermochemistry, Experimental Method

" Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi, musauce@marmara.edu.tr
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Fatih Anadolu Lisesi Pendik — ISTANBUL
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GIRiS

Fen bilimleri ve ona dayali olarak iiretilen teknolojilerin, tilkelerin gelismesine ve
yasanan bilgi ¢agina 6nemli katkilar sagladig: bilinmektedir Ciinki fen bilimleri,
hem bilgi edinme yollari, hem de elde edilen diizenlenmis bilimsel bilgiler ve bu
bilgilerin insan ihtiyaglarimi gidermeye yonelik uygulamalar1 olan bir alandir
(Ozmen, Yiiksek ve Ayas, 1999).

Fen dersleri kitaplardan ve o6gretmenin tahtada anlattigi teorik konularla
Ogrenilmez, 6grenme laboratuvar ve demonstrasyonla pekistirilmelidir. Yaparak
ve yasayarak ogrenme uzun siire kalicidir. Genelleme olanag: saglar, yaraticilig
tegvik eder, gelistirir. Problem ¢6zme yeteneginin gelistirilmesinde somut
aligtirmalara olanak saglar (Cilenti, 1985).

Fen bilimlerinde bir kavramin en iyi sekilde anlagilabilmesi, kavramin kuramsal
olarak anlatimmin yaninda, deneysel olarak da 0Ogrenci tarafindan
dogrulanmasiyla miimkiin olur. Bdylece 6grenci teorik olarak 6grendiklerini,
deneysel olarak da gozlemek suretiyle kalici bilgiler edinir. Fen bilimlerinde
Ogretim, gozlem yapma, 6l¢gme, bulunan 6l¢timleri degerlendirerek sonug¢ bulma
gibi uygulamali egitimi gerektirir (Tilstra, 2001).

Fen egitimi (kimya, fizik ve biyoloji) ¢ok degisik yontem ve tekniklerle
gercgeklestirilmektedir. Bu yontemlerin en etkili olanlarindan bir tanesi de
laboratuvar ortaminda deney yaparak konuyu 6grenmedir. Deneysel yontem, fen
egitiminde oOzellikle kimya egitiminde kullanilmas: 6grencilerde bilimsel
disiinmeyi, cevreye karst olumlu koruma davranisi kazanmalari ve bilimsel siire¢
esnasinda deney verilerini degerlendirmeleri acisindan énemlidir (Uce ve Sahin,
2001).

Ogrencinin olaylarla birebir irtibat kurabilecegi, olaylara aktif bir sekilde
katilabilecegi en uygun ortamlardan biri siiphesiz laboratuvarlardir. Ogrencileri
laboratuvara gotiiriip, deneyi 6gretmenin kendisinin yapmasi, 6grencilerinde
ogretmenlerini izlemesi ve deney sonucunu gormesi 6grenci agisindan bir
laboratuvar uygulamasi degildir. Aktif olan 6gretmen degil 6grenci olmalidir.
Dole’'nin Uygulama Konisine gore gosteri deneylerinin hatirda tutulma oram
%30 dur. Ote yandan aktif deneylerin (6grencilerin bizzat kendilerinin yaptig)
hatirda tutulma orani ise %go dir. Bu da gosteriyor ki 6gretmenler mutlaka
dgrencilerin laboratuvarda aktif calismasini saglamahdir. Ogrencilere pratik
yapma ve arastirma yeteneklerinin gelismesi i¢cin deneysel ¢aligmalara katilma
firsat1 verilmelidir. Deneysel ¢alisma, ¢ocuklara bilim ile ilgili fikirlerini test
edebilme imkani veren ve hiinerlerini gelistirmeye tesvik eden bir yoldur
(Bentley ve Watts, 1989; Karrjcik, Czerniak ve Berger,1999).

Fen egitiminin nasil yapilacagina dair ortaya konulan projeler icinde deneysel
Ogretim yontemi de kuskusuz 6nemli bir yer tegkil etmektedir. Ciinkii deney
yontemi o6grencilere bilimsel ¢alismanin esaslarini 6gretir, onlarin gecerli ve
givenilir bilgi kazanmalarini, kazandiklar1 bilgileri glinlik yasamda
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uygulamalarina olanak tamir. Ayrica yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi
gerceklestirdigi i¢in kazanilan yagsantilarin somut, ayni zamanda kalici olmasina
yardimei olur. Ogretimi sikiciliktan kurtararak, égrencinin ilgi duyarak, severek
ve zevk alarak ¢aligmalarini saglar. Hepsinden 6nemlisi 6grencinin, 6grenmenin
iginde yer almasinda 6nemli rol oynar (Biyiikkaragoz ve Civi, 1991).

Laboratuvar temelli egitimde 6grencilerle 6gretmen arasinda, deneyler yapilirken
daha fazla iletisim s6z konusudur. Deney yapan 6grenciler gozlemlerini yazar;
bunlart yorumlamaya ¢alisir ve deneyden bir sonug¢ c¢ikarir. Ayrica
anlayamadiklar1 konular1 gruptaki arkadaglariyla takim g¢alismasi yaparak,
tartigarak bulmaya caligirlar; bulamadiklart sorularin cevaplarini ise 6gretmene
sorarak bulurlar. Boylece 6grencilerin gerek kendi aralarinda gerekse 6gretmenle
olan bu siki iletigimlerinin basartya da yansiyacagi disiintilmektedir. Gergek
etkilesimli bir derste, 6rnegin deneysel 6grenim ortamlarinda 6grencilerin deney
yaparak ogrendikleri kavramlar1 daha iyi disiinmeleri, yorumlamalar1 ve
igsellegtirmeleri i¢in ¢ok sayida firsat sunulmaktadir (Sarigayr, 2007).

Ulkemizde, Egitim ve Fen-Edebiyat Fakiiltelerindeki Kimya programlarmin ve
Kimya egtiminin kendine 6zgii O6zellikleri vardir. Cesitli kimya dallarindaki
Ogretim, teorik ve deneysel olmak tiizere birbiri ile i¢ ice olan etkinliklerle
yuritilmektedir. Deneysel uygulamalarin 6nemli oldugu bu alanda, derslerin
islenmesinde 6grenci katiliminin saglanmasi 6grenmenin verimini arttirici rol
oynamaktadir. Ogrenci laboratuvarda deney yaparak, yasayarak, gozleyerek
O6grenme olayma aktif olarak katilmaktadir. Bu sekildeki uygulama, daha iyi bir
ogrenme olayiyla birlikte 6grenilen bilgilerin kalicihgmi da biylik olciide
etkilemektedir. Diger taraftan 6grenci tutumlarinin da 6grenmeye etki ettigi
kabul edilmektedir (Temel, Oral ve Avanoglu, 2000). Oppenheim tutumu,
duyussal alan davraniglarinin 6nemli bir b6limiini olusturdugunu belirtmekte,
genel olarak bir bireyin herhangi bir uyarict karsisinda olumlu ya da olumsuz
tepki gosterme egilimi olarak tanimlamaktadir (Kokli, 1992). Bir diger ifadeyle
tutum, Ogrenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina y6n veren, karar verme
siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur (Ulgen, 1995). Islevsel kuramlara gore,
birey kendi ihtiya¢larina uygun objelere olumlu tutum gelistirir. Bireyin
tutumunu degistirmek i¢in de onun ihtiyaclarinin ne oldugunu belirlemek
gerekir. Bu goriise gore bireyin bir objeye yonelik tutumlar: olumlu ise o obje
onun ihtiyaglarini kargiliyor demektir (Erden, 1995).

Cesitli alanlarda deneysel yontemin 6grenci basarisina etkisi konulu arastirmalar
yapilmig ve arastirmalar sonucunda deneysel yontem egitiminin daha basarili
oldugu gortlmustir. Kazanci (1999), tarafindan yapilan “ortadgretimde
laboratuvar ¢alisgmasinin 6grencilerin basarisina etkisi” konulu yiiksek lisans tezi;
deney ve kontrol grubu arasinda ¢alisma sonunda bilimsel basar: testinde deney
grubu lehine anlaml bir fark oldugu bulunmustur. Aydogdu (2000), lise 2.
sinifdaki 1o 6grenci tizerinde gerceklestirdigi ¢alismasinda, deney grubu kimya
derslerini gosteri deneyleri ile islemis ve deney grubunun bilimsel basarisinin
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anlaml olarak daha yiiksek oldugunu bulmustur. Louisiana Universitesinde 1.
simif kimya bolimi 6grencileriyle, “using demonstrations assesments to improve
learning” isimli ¢aligma yapilmis ve calisma sonunda deney grubu &grencileri
kavramsal kimya test sorularindan daha yiiksek puanlar alindigi gorilmistir
(Deese, Ramsey, Walczyk ve Eddy, 2000). Kurt ve Akdeniz (2004), kesfedici
laboratuvar modelinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kuvvet kavramu ile ilgili
yanilg1 giderme ve kuvvet kavramini anlama diizeyine olan etkisini belirlemeyi
amaclayan caligmalarinda; ogrencilerdeki kavram gelisiminde kesfedici
laboratuvar modelinin oldukc¢a etkili oldugu ve kavram yanilgilarinda ciddi bir
azalma oldugu gorilmislerdir. Saricayir (2007) kimya egitiminde kimyasal
tepkimelerde denge konusunun bilgisayar destekli ve laboratuvar temelli
Ogretiminin  6grencilerin kimya basarilarina, hatirlama diizeylerine ve
tutumlarina etkisi isimli calisgmasinda deneysel yontemle ders alan 6grencilerin
kimyasal denge konusundaki akademik bagarilar1 ve hatirlama diizeylerinin
klasik yontemle ders alanlara gore istatistiksel agidan anlamli derecede farkli
oldugunu ve bu farkin deneysel yontemle ders alanlar lehine oldugunu
belirlemistir.

Bu ¢alismanin amaci, 10. smif kimya dersinde “Kimyasal Reaksiyonlar ve Enerji”
konusunun o&gretilmesinde deneysel yontemin, akademik basariya ve kimya
tutumuna etkisini aragtirmaktir.

YONTEM

Calismada o6ntest-sontest kontrol grubu deneme modeli kullamlmstir.
Rastgele subelerden birisi kontrol grubu digeri deney grubu olarak
belirlenmistir (Fraenkel ve Wallen, 2003; Karasar, 2003). Gruplara dersler
ayni o6gretmen tarafindan verilmistir. Kontrol grubunda, d&gretmen
merkezli geleneksel 6gretim yontemi, deney grubunda ise 6grenci merkezli
deneysel yontem kullamilarak ders islenmistir. Deneysel yoéntem ile
egitimin yapildigi sinifta derslerin 5 saati laboratuvarda islenmis, geriye
kalanlar ise sinif ortaminda gerceklestirilmistir. Konu ile ilgili cegsitli
kaynaklardan bir¢ok deney secilmis, bu deneyler arastirmacilar tarafindan
calisma oncesinde yapilmis; 6grenci seviyesine uygunluk, yapilabilirlik,
kimyasal ve cam malzemelerin temin edilebilirliji a¢isindan tek tek
degerlendirilerek aralarindan en uygun 5 deney secilmistir (¢calismada
yapilan deneyler ekler kisminda verilmistir). Her deney icin ayr foyler
hazirlannustir. Laboratuvarda o6grencilerin kendi arkadaslarini secerek
gruplar olusturmalarina izin verilmistir (7grup 3’lii, 2 grup 4’lii). Deneyler
icin gerekli olan kimyasallar ve cam malzemeler her grubun masasina
eksiksiz konulmus ve 6grencilerden deneyi grupca yapmalart istenmistir.
Deneyler yapilirken 6grencilerin deneyle veya konu ile ilgili konusmalarina
ve foylerinde bulunan sorular hakkinda yorum yapmalarina izin
verilmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders anlatilan sinifta
derslerin tiimii sinif ortaminda gergeklestirilmistir.
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Calisma simirhiliklar:

1. Calisma 10. sinif “Kimyasal Reaksiyonlar ve Enerji’ konusu ile sinirlidir.

2. 2007-2008 Egitim Ogretim yili ile sinirlidir.

3. Istanbul ili Pendik ilcesinde devlete bagli Anadolu Lisesi 10 siniflarindaki
toplam 58 6grenci ile sinirhidir.

4. Calisma her subede 6 hafta 12 ders saati devam etmistir.

5. Bu arastirma 6gretim metotlarindan 6gretmen merkezli geleneksel
ogretim metodu ve oOgrenci merkezli deneysel Ggretim metodu ile
stmirhdar.

Kimya Dersi Okul Bagart Notlart

Yapilan arastirmada deney grubu (DG) ve kontrol grubu (KG) 6§rencilerini

belirleyecek subelerin secimi icin 6ncelikle okulda bulunan fen subelerinin

2006-2007 6gretim yilh 9. sinif kimya dersi yil sonu notlart ve 2007-2008

ogretim yili 10. sinif 1. donem sonu kimya dersi notlar incelenmistir. Bu

incelemede not ortalamas biri birine en yakin olan iki tane sube secilmis
ve bu subelere Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testi, Bilimsel Basart Testi ve

Kimya Tutum Olgegi 6n test olarak uygulannmustir. On test sonuclarina

gore aralarinda anlamli fark olmayan iki sube, rastgele deney ve kontrol

grubu olarak secilmistir.

Bilimsel Bagar Testi (BBT)

Ogrencilerin calisma 6ncesi bilgi diizeylerini ve calisma sonrasi bilimsel

basarilarini 6l¢gmek i¢in kullanilan bilimsel basar testi (BBT) i¢in, toplam 50 soru

hazirlanmigtir. Bilimsel basar: testini olusturan sorular MEB'nin tavsiye ettigi
kimya ders kitaplarindan ve arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan
sorularin kapsam gecerliligi Marmara Universitesi Kimya Ogretmenligi Anabilim

dalindaki 4 6gretim elemani ve Istanbul ilinde Anadolu Liselerinde calisan 6

kimya 6gretmeni tarafindan incelenmis ve inceleme sonunda soru sayisi 42’ye

indirilmigtir. Bu sorularin pilot ¢alismas1 Kadir Has Anadolu Lisesinde yapilmus,

SPSS analiz neticesinde 6l¢gmede yetersiz sorular c¢ikartilmig ve soru sayisi 30’a

indirilmistir. BBT i¢in a- glivenirlik katsayisi 0.86 olarak hesaplanmistir.

Calismada kullanilan iki soru agagida 6rnek olarak verilmigtir.

Ornek soru1) Yalitilmis kapali bir kapta olusan asagidaki tepkimede basing

yikselmektedir. Basincin yiikselmesini agsagidakilerden hangisi en iyi agiklar?

2NH,(g) + 3/20,(g) — N,(g) + 3H,O(g) +151.4 keal

a) Is1 veren bir tepkime olmast

b) Uriinlerin gaz olmasi

¢) Sicaklik yiikselmesi ile birlikte molekiil sayisinin artmasi

d) Molekiillerin kinetik enerjilerinin artmasi

e) Tepkimede molekil sayisinin artmasi

Ornek soruz) HCI+NaOH — NaCl+H,0 AH = -13.0 kkal/mol

Reaksiyonuna gore, 100 ml 0.2 M NaOH ¢dzeltisi yeterince HCI ¢dzeltisi
reaksiyona girerse aciga ¢ikan 1s1 kag kkal olur?
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a) -0.26 b) 0.26 c) 2.6 d)13.0 e)26.0

Kimya Tutum Olcegi (KTO)

Calismada; Berberoglu (1993) tarafindan gelistirilen liserliy
programi kullanilarak dogrulayict faktoér analizi yontemi ile 12
maddeden olusan dort boyutlu bir kimya tutum o6lgegi
uygulanmustir. Olgegin croanbach alfa giivenirlik katsayis1 «=0.8y
olarak verilmistir.

Mantiksal Diistinme Yetenedi Testi (MDYT)

Arastirmada kullanilan diger bir test Mantiksal Diisiinme Yetenegi
Testidir (MDYT). Bu testin Orjinali Kenneth G. Tobin ve William
Capie tarafindan gelistirilmis olup, o6grencilerin diisiinme
yeteneklerini belirlemek amactyla verilmistir. MDYT 10 sorudan
olusan, degiskenleri tanimlama ve kontrol etme, orant1 kurabilme,
iliski gelistirebilme, olasilik hesaplama ve birlestirebilme
kabiliyetlerini 6lgen bir testtir. Bu testin giivenirligi a=0.86 olarak
belirlenmistir (Tobin ve Capie, 1981; Geban, Ertepinar, Yilmaz, Altan
ve Sahbaz, 1994).

Arastirma sonunda elde edilen tiim veriler; Statistical Package for
Social Sciences (SPSS 13.0 Windows) programindan faydalamlmstir.
Iliskili ve iliskisiz grup t testleri kullamInstir.

BULGULAR

Aragtirmada elde edilen bilimsel bagar1 testi, kimya tutum Olgegi ve
mantiksal diiginme yetenegi testi verilerin istatistiksel olarak

degerlendirilmesi asagida tablolar halinde verilmistir.
Tablo 1: Deney ve kontrol gruplarinin (BBT) 6n testlerinin kargilagtirilmasi ile ilgili iligkisiz t-testi

sonuglart
Gruplar N X S.S. t p
Deney grubu 29 8.50 1.69
0.24 0.85
Kontrol grubu 29 8.60 1.85

Tablo 1'de deney ve kontrol grubunun 6n test ortalamalari sirasiyla 8.50 ve
8.60 dir. Deney ve kontrol grubunun 6n test ortalamalart birbirine ¢ok
yakindir. Manidarlik katsayisinin o0.05 den biiyiik olmasi da deney ve
kontrol gruplarinin Kimyasal Reaksiyonlar ve Enerji konusundaki kimya
bilgilerinin arasinda anlamli bir farklilik olmadigini1 géstermektedir. Bu da
calismamizin baslangicinda iki grubun Kimyasal Reaksiyonlar ve Enerji
konusundaki 6n bilgileri arasinda fark olmadigini kabul etmemizi saglar.
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Tablo 2: Deney ve kontrol gruplarinin kimya tutum 6l¢egi 6n testlerinin kargilagtirilmasi ile ilgili
iligkisiz t-testi sonuglar

Gruplar N X $.S. t p

?eney 29 30.70 3.45 134 0.26
wmthu

Kontrol Grubu 29 31.42 3.32

Calisma 6ncesi 6grencilerin Kimya dersine olan tutumlar karsilagtirildiginda
deney grubunun ortalamasi 30.70, kontrol grubunun ortalamasi ise 31.42 (Tablo
2). Analiz sonuglarina gére deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6ntest
tutum puanlar arasinda anlamh bir fark yoktur (t=1.34; p>0.05).

Tablo 3: Deney ve kontrol grubu arasinda 6ntest mantiksal diigtinme yeteneklerinin iligkisiz t-testi ile

kargilagtirilmas:
Gruplar N X S.S. t p
Deney Grubu 29 7818 14.37
0.45 0.65
Kontrol Grubu 29 76.58 14.56

Tablo 3'de deney grubunun ve kontrol grubunun MDYT ortalamalar sirasiyla
7818 ve 76.58 dir. Iki grubun MDYT puan ortalamalari arasinda istatiksel acidan
anlaml bir fark bulunmamaktadir (t=0.45; p>0.05).

Yukarida yapilan bu istatiksel sonuclardan, sectigimiz her iki grubunda BBT, KTO
ve MDYT acisindan aralarinda anlamli farkliliklarin olmamasi ¢alisma 6ncesi
kosullarin saglandigini géstermektedir.

Tablo 4: Kontrol grubu igin (BBT) 6n test ve son test sonuglarinin iligkili t-testi kargilastirilmasi

TEST N X s.S. t P
On test 29 8.60 1.85

27.10 0.001
Son test 29 18.96 1.66

Tablo 4 den kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalart 8.60 ve 18.96 dir.
Manidarhik diizeyi ise 0.05 den kii¢iiktiir. Kontrol grubunun 6n test ve son test
sonuglari arasinda anlaml bir farklilik olusmustur. Ogrencilerin egitim gérmeden
onceki bilgileri ile geleneksel yontem ile egitim gorditkten sonraki bilgileri

arasinda anlaml bir farklilik vardir.
Tablo 5: Deney grubu igin (BBT) 6n test ve son test sonuglarinin iligkili t-testi kargilagtirilmast

TEST N X S.S t p

On test 29 8.50 1.69

36.80 0.001
Son test 29 22.47 1.48
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Tablo 5 den deney grubunun Ontest ve sontest ortalamalar 8.50 ve 22.47 dir.
Manidarlik diizeyi ise o.05'den kii¢iiktiir. Bu da Ontest ve sontest arasinda

istatistiksel agidan anlaml bir farklilik oldugunu gostermektedir.
Tablo 6: Deney ve kontrol gruplarinin (BBT) son testlerinin karsilagtirilmasi ile ilgili iligkisiz t-testi

sonuglari
Gruplar N X S.S. t p
Deney Grubu 29 22.47 1.48
6.49 0.001
Kontrol Grubu 29 18.96 1.66

Konu
bitiminde yapilan 30 soruluk Bilimsel Basar1 Testi sonuglarina goére deney
grubunun dogru cevap ortalamasi 22.47 iken, kontrol grubunun ise 18.96 olmasi
ve p degerinin 0.05 den kii¢iik olmas: iki grup arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (Tablo 6).

Tablo 7: Deney grubu kimya dersi tutum 6l¢egi dntest-sontest i¢in yapilan iligkili grup t- testi

sonuglarr.
TEST N X s.S. t p
On test 29 30.70 3.45
1.34 0.26
Son test 29 32.21 2.25

Tablo 7 den deney grubundaki 6grencilerin Kimya Dersi Tutum Olcegine
verdikleri cevaplar karsilagtirildiginda 6n test aritmetik ortalamasinin 30.70, son
test aritmetik ortalamasinin ise 32.21 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore,
ders konusu deneysel metotla iglendiginde 6grencilerin kimya dersine yonelik
tutumlarinda az bir degisme oldugunu, ancak bunun istatistiksel agidan anlaml

bir farklilik olusturmadig: goériilmektedir.
Tablo 8: Deney ve kontrol gruplarinin kimya dersi tutum 6lgegi son testlerinin kargilagtirilmasi ile
ilgili iligkisiz t-testi sonuglar:

TEST N X S.S t p
Deney grubu 29 32.21 2.25

1.240 0.285
Kontrol grubu 29 32.14 2.70

Deney grubundaki 6grencilerin kimya dersi tutum o6l¢egi sontest aritmetik
ortalamasi 32.21, kontrol grubundaki 6grencilerin kimya dersi tutum Oolcegi
sontest aritmetik ortalamasi 32.14 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, her
iki grupta da ¢alisma sonunda, ¢aligma baslangicina gére kimya dersine yonelik
tutumlarinda degisme olmadig: goriilmektedir. Tablo 8 daki p degerinin 0.05 den
bliyik olmasi da ortalamalar arast anlamli bir farklilik olmadigim
gostermektedir.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ortaya ¢ikan istatistiksel sonuglar, Kimyasal Reaksiyonlar ve
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Enerji (Termokimya) konusunun 6gretiminde laboratuvar ortaminda deneysel
yontemin kullaniminin bagariyr artirdigini gostermistir (Tablo 6). Deneysel
yontem ile egitim alan ogrencilerin kontrol grubu 6grencilerine goére daha
basarili bulunmalarinin sebeplerinden birisi, deneysel y6ntem egitiminin
formatinin geleneksel egitimin formatindan farkli olmasi olabilir. ilk olarak
deneysel yontemde 6grenciler daha aktif yani 6grenciler hem 6gretmenle hem de
sinif arkadaslariyla birebir iletisimi séz konusudur. Ikinci olarak deneysel
yontemle 6grencilere rehberlik edilerek istenilen sonuca kendilerinin gitmeleri
beklenir. Geleneksel egitimde ise bilgi 6grenciye dogrudan verilir ve 6grenciden
sadece dersi dinlemeleri istenir (Herrington ve Nakleh, 2003). Deneysel yontemle
ders alan grupta deney fOylerinde konunun amaglarina ydnelik hazirlanan
sorularla 6grencilerin, sonuclara grup arkadaslariyla beraber gitmeleri saglanmig
ve 6grenme sirecinde stirekli aktif tutulmuslardir. Bunun da deneysel yontemde
6grenci basarisina 6nemli bir katki sagladig disiintilmektedir.

Deneysel yontem ile egitim verilen siniflarda dersler geleneksel egitime gore daha
eglenceli ve yasayarak oOgrenme modeli sunuldugundan, o6gretilmek istenen
kavramlar o6grenciler tarafindan 6ziimsenip igsellestirildiginden daha basarili
olduklart diigtiniilmektedir. Deneysel yontemde 68rencilerle 6gretmen arasinda,
deneyler yapilirken daha fazla iletisim s6z konusudur (Deese, Ramsey, Walczyk
ve Eddy, 2000; Meyer, Schmidt, Nozawa ve Panee, 2003; Kurt ve Akdeniz, 2004).

Deney yapan Ogrenciler gozlemlerini yazar, bunlari yorumlamaya calisir ve
deneyden bir sonu¢ ¢ikarir. Ayrica anlayamadiklart konulart gruptaki
arkadaslariyla takim c¢aligmasi yaparak, tartisarak bulmaya ¢alsirlar,
bulamadiklar1 sorularin cevaplarini ise 6gretmene sorarak bulurlar. Boylece
ogrencilerin gerek kendi aralarinda gerekse Ogretmenle olan bu siki
iletisimlerinin basarrtya da yansimus olabilecegi diisiintilmektedir. Geleneksel
yontemin deneysel yonteme nazaran daha az basarili olmasinin sebebi (Tablo 6)
ogrencilerin geleneksel yontemle anlatilan derslerde konuyu pek fazla
disiinmediklerini sadece dinlediklerini hatta bazen dinler gibi yapmalarindan
kaynaklanabilir. Halbuki gercek etkilesimli bir derste 6rnegin deneysel 6grenim
ortamlarinda &grenciler deney yaparak Ogrendikleri kavramlari daha iyi
disiinmeleri, yorumlamalar1 ve i¢sellestirmeleri igin ¢ok sayida firsat
sunulmaktadir (Leonard, 2000).

Arastirmada deneysel yontem ile egitim alan 6grencilerin dersler islenmeden
once yapilan ontest kimya tutum puanlar ile dersler iglendikten sonra yapilan
sontest kimya tutum puanlar1 karsilastirildiginda sontest tutum puanlar yiiksek
olmasina ragmen istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunamamigtir (Tablo
7). Kimya dersine yo6nelik tutumda anlaml farkin olmamasinin nedenleri olarak
oncelikle tutumla ilgili ¢aligmalarin bir¢ogunda 6grenci tutumlarimin daha ¢ok
ilkogretim seviyesinde degistigi ancak ortadgretim ve universite seviyesinde
degismedigi gozlenmistir (Deese ve arkadaglar1 2000; Giiler ve Saglam, 2002;
Wong, 2001; Uce, 2003). Calisma grubumuzun 10. Sinif diizeyinde olmasi
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ogrencilerin belli bir yastan sonra tutumlarinin kolay kolay degismeyeceginide
gdstermistir. Ogrenci gruplarinin herhangi bir derse karsi tutumlarinin degismesi
icin belli bir zaman ge¢mesi gerekir. Cunki 6grenciler bir derse kargi tutumlarini
yillar i¢inde kazanmaktadirlar (Neiderhauser, 1994). Calismamizda 6grencilerin
kimya dersine karsi tutumlarini degistirmeye yetecek kadar uzun bir zaman
araliginda calisilamamasi, Ogrencilerin tutumlarin degismemesinin 6nemli
nedenlerinden biri olabilir.

Arastirmada elde edilen sonuglar 1s18inda su 6nerilerde bulunulabilir.

Fen dersleri 6grencilerin anlamakta gui¢litk ¢ektikleri bir derstir. Bu giicliikten
ogrencileri kurtarmak ve dersi zevkli hale getirmek i¢in deneysel ¢aligmalara yer
verilmelidir. Ogretmenlerin deney yapmaktan kagmamasi ve laboratuvar
caligmalarina karsi olumlu tutum gelistirmeleri amaciyla onlara uygun kosullar
saglanmalidir. Ogrencilere gosteri deneyi yapmaktansa gruplar halinde deney
yapma firsati verilmeli ve 6gretmen sadece rehber pozisyonunda olmalidir.
Ogrencilere laboratuvar ortami sevdirilmeli, bu nedenle laboratuvar diizenleme,
temizleme, dizayn islerinde o&grencilerden yardim alinmalidir. Laboratuvar
ortaminda deneye baslanilmadan 6nce 6gretmen mutlaka 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyini O6l¢meli ve deney igin &grencileri teorik bilgilerle
hazirlamalidir. Deney galigmasi ara sira grup deneyleri sekline dontstirilerek,
grup calismasi, yardimlagma vb. konularda 6grenci gelisimine 6nem verilmelidir.
Laboratuvarlarin 6nemi ve ogrencilere sevdirilmesi i¢in ARGE laboratuvar: olan
fabrikalara, isletmelere ve tiniversitelere geziler yapilmali, gerekli durumlarda is
birligi yapilmali. Ogrenciler laboratuvarlar konusunda tegvik edilmelidir.
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Ek 1: TEPKiME ISILARININ TAYiNi

Deneyin amaci: Hess yasasinin kanitlanmasi

Arag ve geregler:

1 250 ml lik erlen 5. 0.5 M NaOH ¢6zeltisi
2. 250 ml lik beher 6. 0.5 M HCI ¢ozeltisi
3. Dereceli silindir 7. 0.25 M HCI ¢ozeltisi
4. Terazi ve tartim kutusu 8. Termometre

Teori:Bir reaksiyon, iki yada daha ¢ok ara reaksiyon {izerinden tamamlaniyorsa,
bu reaksiyon 1sis1, ara reaksiyon 1silar1 toplamma esittir. Ornegin, kémiiriin
yanmasi kogullara gore iki farkl Giriin verir.
C(k) + O,(g) —>CO.(g) ; AH,=-94.05kcal
C(k) +1/20,(g) > CO,(g) ; AH,=?
fkinci tepkimenin tepkime 1sisin1 (AH,) genel yoldan bulmak giictiir. Ciinkii,
karbonun bol oksijen varliginda yanmasi sonucu birinci tepkime uyarinca
biitiiniiyle karbondikside déniismesine karsilik, Tkinci tepkimede kosullar tam
olarak ayarlanamadigindan karbonmonoksit ile karbondioksit karigimi bir irtin
ele geger. Buna karsilik saf karbonmonoksit gazinin yanmasina iligkin yanma
1s1s1 genel yoldan kolaylikla bulunabilir.
CO(g) + 1/20,(g) — CO,(g) ; AH,=-67.63 kcal.
Bu olayda karbon monoksit bir ara basamak olarak diigtinebilir.
Buna gore, karbondan karbondiksite dogrudan dogruya veya karbonmonoksit
basmag iizerinden ulagilmaktadir. Bu durumda;
AH,= AH, + AH, diir.
Bu bagintiya Hess yasasi denir.
Deneyin yapilist:
Bu deneyde ti¢ ayr tepkimenin 1silar1 hesaplanacaktir.
Tepkime I. Kati sodyum hidroksitin suda ¢dztinmesi
NaOH(k) — Na'(aq) + OH(aq) + X, cal
1. Kuru erleni tartiniz ve kiitlesini not ediniz.
2. Erlene 200 ml su koyunuz ve termometre ile yavas yavas karigtirdiktan
sonra sicakligini dl¢iiniiz.
3. Duyarl olarak 2 gram kat1 sodyum hidroksit tartiniz ve hemen erlene atiniz.
4. Termometre ile karigtirarak sodyum hidroksitin tamaminin ¢6ziinmesini
saglaymiz ve ulagilan en yiiksek sicakligi not ediniz.
Tepkime II. Kat1 sodyum hidroksitin asit ¢6zeltisi ile tepkimesi
NaOH(k) + H'(aq) + CI'(ag) — Na*(aq) + CI'(aq) + H,O + X, cal
Tepkime I i¢in kullandiginiz erleni yikayiniz ve 200 ml su yerine 200 ml 0.25 M
HCI ¢o6zeltisi kullanarak deneyi tekrarlayiniz.
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mmm . Eati NaOH

:.__ — -
Sekil 9: Kat1 Sodyum Hidroksitin HCI fle Tepkimesi

Tepkime III. Sodyum hidroksit ¢ozeltisi ile kloriir asidi ¢ozeltisi arasindaki

tepkime
Na'(aq) + OH'(aq) + H'(aq) + CI'(agq) — Na'(aq) + CI'(aq) + H,O + X, cal

1. Aym erleni yikadiktan sonra icine 100 ml 0.5 M HCI ¢6zeltisi koyunuz ve
termometre ile yavas yavas karigtirarak oda sicakligina gelmesini bekleyiniz.

2. Behere 100 ml 0.5 M NaOH ¢6zeltisi koyunuz ve oda sicakligina gelmesini
bekleyiniz.

3. Aym sicakliga gelmis olan ¢6zeltilerin sicakligini not ettikten sonra NaOH
cOzeltisini erlene bosaltiniz. Hizla kargtirdiktan sonra ulasilan en yiiksek
sicakligr not ediniz.

Hesaplamalar:

1. Her tepkime i¢in,

a) Sicaklik degisimini (At)

b) Cozeltinin toplam kiitlesi 202 gram ve 1sinma 1sisin1 1 cal/g °C kabul ederek
¢ozeltinin almis oldugu 1s1 miktarini,

¢) Camin 1sinma 1s1s1 0.2 cal/g °C olduguna gore, erlenin aldig1 1s1 miktarini,

d) Alinan toplam 1s1 miktarini,

e) Kullanilan sodyum hidroksitin mol sayisini,

f) 1mol NaOH kullanildiginda agiga ¢ikan 1s1 miktarini hesaplayiniz.

Sorular

1. Tepkime I ile Tepkime III G topladiginiz zaman hangi tepkimeyi elde
edersiniz?

2. Hess yasasina gore AH, = AH, + AH; olmaldir. Yaptiginiz deneyde AH,, AH,
+ AH; toplamina esit degilse bunun nedenleri nelerdir?

3. Deneyde hata yaptiysaniz, hata yiizdesini %Hata = [AH, - (AH, + AH;)x100] /
AH, formiulini kullanarak bulunuz.
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Ek 2: ESIT ISI ALAN ESiT KUTLELERDEKi MADDELERDE SICAKLIK
DEGISiMi
Deneyin Amaci: Saf maddelerin 1sinma 1silarmin farkli oldugunu yani 1sinma
1sisinin saf maddeler i¢in ayirt edici bir 6zellik oldugunu tespit etmek.
Arag ve geregler:
1. 50 gram su
2. 50 gram ay cigek yagi
3. 2adet termometre
4. 2 adet beher
5. Isiy1 esit dagitan ocak
Teori: Bir cismin 1 graminin sicakligini 1°C artiran istya o cismin 6z 1sis1 denir.
Oz 1smin birimi kalori/g°C veya joule/kg"C olarak ifade edilir. Oz 1sis1, cismin
miktarina bagli olmayip, cismin cinsine bagli oldugundan; maddeler i¢in ayirt
edici 6zellik olarak kullanilir. Asagidaki tabloda bazi maddelerin 6z 1s1s1
joule/kg°C olarak gériilmektedir.

Tablo 13: Bazt Maddelerin Oz Is1 Degerleri

Oz st Oz st
Maddeler joule/ kg°C Maddeler joule/kg*C
Aliminyum 920.0 Gimis 240.0
Piring 380.0 Buz 2100.0
Bakir 390.0 Su 4180.0
Kursun 130.0 Glikol 2600.0
Demir 460.0 Zeytinyag1 2000.0

Bir cismin sicaklik degisimi ; (At = Q/m.c)
Cisme verilen (Q) 1s1 miktart ile dogru orantihidir.

Is1 sias1 (m.c) ile ters orantilidir.
h L & ot

Q Q

Sicaklik-iel grafigi Sicaklik-kutle grafigi
Ayni cins maddelerin degisik kiitlelerine ayni 1s1 verilirse, kiitlesi kii¢iik olanin
sicakligi daha ¢ok yiikselir.

Deneyin yapilist:
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50 gram su ve 50 gram aygcicek yagini aymi kalitede ve biuyiiklikteki iki
behere ayr1 ayr1 koyunuz ve sicakliklarini not ediniz.

Beherleri ocagin tizerine yerlestiriniz.

Ocag yakarak su ve ay¢icek yagini 1sitiniz.

Birer dakika araliklarla su ve ay¢igek yaginin sicakliklarini ayni anda dlgerek
not ediniz.

Deneye suyun sicakligi 70 - 8o °C oluncaya kadar devam ediniz.

Ocag kapatarak cizelgeyi tamamlayimiz ve 1s1-sicaklik grafigini ¢iziniz.

Zaman o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Su
Aygicek yag1

Sorular:

1.

2.
3.

4.

5.

Ayni 1s1 verildigi halde, su ve aycicek yagindaki sicaklik artig1 ayni midir?
Sicaklik artis1 hangi maddede daha fazladir?

Sicakliklar1 aymi olan egit kitlelerdeki su ve aycicek yagi aym anda
sogumaya birakilirsa hangi madde daha 6nce sogur?

Suyun 1sinma 1sis1 1 kalori/ g°C olduguna gore, aycicek yaginin isinma
1sisint hesaplayiniz.

Isinma 1silar1, maddeler icin ayirt edici bir 6zellik olabilir mi?

Sonug ve yorum:

Bu deneyde esit 1s1 alan esit kiitlerdeki maddelerin sicaklik degisimi incelendi.
Esit 1s1 verdigimiz esit kiitlelerdeki su ve aycicek yaginin isinmalariin farkli
oldugu gorildi. Q = m.c.At formiliine gore esit kiitlerde aldigimiz ve esit 1s1
verdigimiz maddelerin farkli 1sinma 1silarina sahip oldugu gorildi. Aycigek
yagindaki sicaklik artisinin daha fazla oldugu gériildii. Bunun nedeni de 1sinma
isisinin daha digiik olmasindandir. Sonug olarak 1sinma 1sisinin maddeler
arasinda ayirt edici bir 6zellik oldugunu séyleyebiliriz.
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Ek 3: ISININ AKIS YONU

Deneyin amagci: Sicakliklar1 farkli olan cisimlerin temas ettiklerinde 1s1
aligverisinin gézlemlenmesi.

Arag ve geregler:

1. Ispirto ocagi 4. Ug ayak
2. Dik agili bakir ¢ubuk 5. Destek cubugu
3. Beher glas 6. Kibrit

Teori: Sicaklig: farkl: iki cisim birbirine temas ettirildiginde sicaklig1 diisiik olan
cismin 1sindigini, sicakligr yiiksek olan cismin sogudugunu goriiriiz. Farklh
sicakliktaki iki cisim arasinda 1s1 akigi, her iki cismin sicaklig1 esit olana kadar
devam eder. Sicakligi farklh iki ya da daha ¢ok sayida cismin, ¢evreyle 1s1
aligverisi olmayan bir kabin icine kondugunu varsayalim. Bu cisimler ortak bir
sicakliga ulagincaya kadar aralarinda 1s1 aligverisi yaparlar. Kabin icindeki
cisimlerin verdikleri toplam 1s1 ile aldiklar1 toplam 1s1 esittir. Soguk su icine
sicak bir demir pargasi atildiginda suyun isindigini, demirin sogudugunu
goriiriiz. Bu tiir gézlemlere 1sinin sicak maddeden soguk maddeye dogru aktigy,
1sinin akig yoniiniin sicaktan soguga dogru oldugu gorilir.
Deneyin Yapiligt: _

Cilk agll baldr gubuk f
e i

L 5

ms‘“m ) Igl su dolu baher M

Sekil 13: Isinin Akis Yoni ve Is1 Alig Verisi
1. Sekildeki diizenek kurulur
2. Beherdeki suyun sicaklig: 6l¢tilir.
3. Bakar ¢ubuk bir ucundan sitilir.
4. Termometreden suyun sicaklig takip edilir.
5. Sicakligin suyun her bolgesinde ayni olup olmadig: olcilir.
6
7
S
L

. Bir siire sonra bakir ¢gubuk beherin icinden cekilir
. Ocak sondiriliip suyun sicakligr dlgiilir.
orular:
Bakir gubuk daldirdiginiz suyun ilk ve son sicakliklar: farkli mi? Varsa bu
fark neden ileri gelmistir?
2. Isi akigi nasil bir yol izlemistir?
3. Suyun her bolgesinde sicaklik ayn1 mi? Sicaklik her bdlgede farkliysa bu fark
neye dayanir?
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Ek 4: KATI BiR BIiLESIGIN ISI ENER]JiSi iLE AYRISMASI

Deneyin Amaci: Saf kati bir maddenin daha basit bilesenlerine ayristirilip

ayristirilamayacaginin incelenmesi

Teori: Saf maddeler karigimlardan elde edilecegi gibi, baska saf maddelerden

de elde edilebilir. Ornegin; saf sudan, saf oksijenin ve saf hidrojenin elde

edilmesi. Saf maddeler, elementler ve bilesikler olmak tizere iki 6nemli gruba

ayrilir.Elementler ayni cins atomlardan olusan topluluklardir ve bunlar daha

basit maddelere ayristirilamazlar. Acaba bir bilesik daha basit maddelere

aynistirilabilir mi? Bu sorunun yamitim1 vermeden Once bilesigi tanimlamak

gerekir. En az iki farkli atomun belli kiitle oranlarinda birlesmesinden olusan,

yeni fiziksel ve kimyasal 6zelliklere sahip maddelere bilesik denir. Bir bilesigin

kendisini olusturan maddelere ayrstirilmasi mimkiindir ve bu bir¢ok

yontemle yapilabilir. Bazi 6nemli ayristirma yontemleri sunlardir.

1. Is1 enerjisi ile ayrigtirma

2. Elektrik enerjisi ile ayrigtirma (Elektroliz)

3. Bir metal bilesigini, ondan daha aktif bagka bir metalle tepkimeye sokmak

Biz bu deneyimizde 1s1 enerjisi ile ayrigstirma yontemini kullanacagiz.

Is1 Enerjisi ile Ayristirma: Bilesikleri daha basit bilesenlerine ayirmanin en

o6nemli yolu bilesigi 1sitmaktir. Kirecin nasil elde edildigini biliyor musunuz?

Burada kisaca ag¢iklayalim;
Dogada filiz halinde bulunan kireg tasi, kire¢ ocaklarinda goo °C sicaklikta
wsitihir. Bu sirada kireg tagi (kalsiyum karbonat), sonmemis kireg¢ (kalsiyum
oksit) ve karbondioksite par¢alanir. Karbondioksit yangin séndiirme
cihazlarinda kullanilir. S6nmemis kireg ise su ile kangtirilarak sénmiis kireg
olan kalsiyum hidroksit olusturulur. Dogada filiz hainde bulunan bagka
maddeler de benzer yontemlerle daha basit maddelere ayrigtirilabilir. Bir
bilesigin 1s1 etkisiyle kendisini olusturan daha basit maddelere
ayristirilabilmesi her zaman disiintildiigii kadar basit olmayabilir. Genel
olarak bir bilesigi ayristirmak icin verilmesi gereken enerji, o bilesigin
olusurken disariya verdigi enerjiden biiyiik olmalidr.

Arag ve Geregler:

1adet deney tiipl

1adet kiigiik tahta

1adet bunzen mesnedi ve kiskag
1adet tek delikli mantara tipa

2 gram potasyum klorat
1adet cam boru
Cakmak

Hassas tart1

P or
®N oW

Deneyin Yapilisi:

=

Deney tiipi igerisine 2 gram potasyum klorat koyunuz.

2. Cam boru takili mantara tipay:1 deney tiipiiniin agzina kapatiniz

3. Deney tiupini asagidaki sekilde gorildigi gibi bunzen mesnedine
tutturduktan sonra yanan bekte yavas yavas 1sitiniz.
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4. Bu arada tahta ¢ubugu c¢akmakla yakiniz. Ucunda kor olustuktan sonra
séndiirip, Bu kvilamhi kismi cam borunun wucuna yaklagtiriniz.
Goreceksiniz ki tahta parcasi parlak bir alevle yanmaya baslayacak.

. X °

Sekil 14: Potasyum Kloratin Isitilarak Ayristirilmasi

Sorular:

1. Ucunda kor olan tahta ¢ubuk cam borunun ucuna tutturuldugunda neden
parlak bir alevle yanmaktadir?

2. Tiupte kalan maddenin deneyden o6nce kullanilan maddeden farkli
olmadigini nasil anlarsiniz?

3. Bu deneyden, bilesiklerin daha basit maddelere ayristirilabilecegi sonucuna
varabilir miyiz?
Sonuglar:

Deneyimizde potasyum klorata 1s1 verilmesi sonucu yapisindan oksijen gazi
ayrildi.

KCIO,(k) 181 KCI(k) + 3/20,(g)
—

Aciga gikan oksijen ise tahta ¢ubugun yanmasini hizlandirarak parlak bir
alevin olugmasini sagladi. Bu deneyde bir bilegige 1s1 vererek daha basit
maddelere ayristirabilecegimizi anladik. Elimizde kalan KCI yi daha basit
maddelere ayristirabilmek i¢in daha biiyiik enerji verilmesi gerekir.



184 Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (Aralik 2009)

Ek 5: YANMA VE ISI ETKiSI iLE BOZUNMA

Deneyin amaci:

1. Aliminyum folyoya sarili pamuk ve sekerin 1s1 etkisi ile bozunmalarini
gbzlemlemek,

2. Olusan (kimyasal) reaksiyonlarda reaksiyona giren maddelerin tamamen
farkli oldugunu gérmek.

Arag ve geregler:

1. Temiz pamuk 4. Toz seker
2. Aliiminyum folyo 5. Amyantl tel
3. Ispirto ocagi 6. Sac ayak

Teori: Maddeler stirekli degismektedir. Mesela buz erir, su buharlagir; buhar

yeniden sivi suya doner; su da donar. Kesme seker ezilirse toz seker olur. Bu

sirada seker, yine seker olarak kalmakta, sadece tane boyutu kii¢iilmektedir.

Toz sekerin su da ¢oziinmesi de benzer bir olaydir. Co6ziinmekte olan seker

taneleri molekiil boyutuna kadar kii¢iilmektedir. Demirin tel levha ve civi

haline gelmesi de sadece bir sekil degisikligidir. Bu olayda da maddenin 6ziinde

degisme yoktur. Boyutun degismesi gibi seklin degismesi de madde cinsini

degistirmez. Maddelerin boyutunu, geklini, gériinimiinii veya halini degistiren

olaylar “fiziksel olaylar” dir. Fiziksel olaylar sonunda maddelerin 6zii, yani

kimyas1 degismez. Ornegin, sicakhigin etkisiyle buzun erimesi, elektrik

tellerinin genlesmesi gibi. Bazi olaylar, maddeyi ¢ok daha derinden etkiler.

Maddenin olaydan dnceki ve olaydan sonraki durumunu kargilastirmak bile zor

gelebilir. Bir maddenin, bagka maddeler etkisi ile, veya kendiliginden

bozunarak bagka maddelere ddéniismesine “kimyasal olay” veya “kimyasal

reaksiyon” denir. Her reaksiyonda, giren maddeler ¢ikan maddelerden

tamamen farkhidir. Clinkii kimyasal olay sirasinda bazi atomlar birbirinden

kopmakta ve bagka atomlara baglanmaktadir. Bagka bir deyisle, kimyasal olaya

giren maddelerin atom ve/ veya molekiilleri degisir.

Sonug olarak, maddelerde g6zlenen olaylara hep ayni gozle bakmamak gerekir.

Sadece boyut, sekilde gozlenen degisikliklerle maddenin 6ziinde olan degismeler

ayri ayri ele alinur.

Deneyin yapilisi:

1. Yaklagik 1 gram kadar pamugu amyantli tel tzerine koyunuz. Kibritle
dikkatlice tutugturunuz ve yanmanin sona ermesini bekleyiniz.

2. Yaklagik 1 er gram pamuk ve toz geker alarak aliiminyum folyo icine sikica
sarip hava almalarini engelleyiniz

3. Ispirto ocagi iizerinde 10-15 dakika kadar tutarak her ikisini de iyice kizgin
hale getiriniz.

4. Ocagi sondiriip sogumalarini bekleyiniz ve havasiz yerde kizdirilan pamugu
ve sekeri agip inceleyiniz.

Sorular:

1. Reaksiyonda yanmadan sonra geriye ne kaldi? Bu olaya giren pamuk ile
geriye kalan madde birbirine benziyor mu?
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2. Hava olmasaydi pamuk yanar miydi? Neden?

3. Havasiz yerde kizdirlan pamugun ve sekerin gorintileri baglangictaki
gortiniiglere benziyor mu? Sekerin, seker olma 6zelligi ortadan kalkmistir
diyebilir miyiz?

Sonug ve yorum:

Pamuk agik havada tutusunca, havadaki oksijen (O,) ile etkilesir ve yanar.

Yanma sirasinda goézledigimiz alev, 1s1 etkisi ile atom ve molekillerin 1sik

yaymalarindan ileri gelir. Alev s6niip yanma tamamlaninca, geriye kalan

maddede ¢ok azdir. Bu maddenin pamuga benzer bir yani yoktur. Pamugun asil
maddesi yanarak H,O (su) ve CO, (karbondioksit) haline déntismiis, ¢ok az
miktarda kémir birakmustir.

Aliiminyum levhaya sararak hava ile temasi kesilen pamuk ve seker, 1s1 etkisi ile

komiirlesir. Seker ve pamuk farkli maddeler olanlarina ragmen , havasiz yerde

wsitilinca, benzer goriiniimde komirlere doniigmektedirler. Kémiriin rengi,
kokusu, goriiniisii ve tadi kendine 6zgtdiir.

Sonu¢ olarak, pamuk ve seker, 1s1 vererek yiiksek sicakliklara g¢ikarilinca

tamamen farkli bir madde olan kémiire dontismektedir. Bu sirada su buhart

(H,O) da olusur.

Bir maddenin baska maddeler etkisi ile veya kendiliginden bozunarak bagka

maddelere doéniismesine “kimyasal olay” veya “kimyasal reaksiyon” dendigini

sOylemistik. Pamugun yanmasi, hava ile etkilesmesinin sonucudur. Sekerin ve
pamugun komirlesmesi ise, 1s1 etkisi ile, fakat baska bir maddenin katkis:
olmadan yiriimektedir.
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A COMPARISON OF THE EFFECTS OF TRADITIONAL AND
EXPERIMENTAL METHODS ON THE SUCCESS AND CHEMICAL ATTITUDE
OF STUDENTS LEARNING CHEMICAL REACTIONS AND ENERGY

Musa Uce , Hakan Saricayir , Fatih Ulusoy

ABSTRACT

It is commonly known that the field of sciences along with its related
technologies has contributed dramatically to the progress of countries and the
age of information. For this field encompasses both the methods of acquiring
knowledge and the ways with which this scientific knowledge can be harnessed
to meet the needs of people. In no way can the field of science be taught by only
employing theoretical knowledge from books and instructors; the teaching and
learning of this field also require laboratory work and demonstrations. It is
through trial and error that a long lasting learning can be achieved since it helps
students learn how to make generalizations and encourage their creativity. In
addition, it also makes it possible for them to improve problem solving skills.
Teaching of sciences (chemistry, physics and biology) is carried out by using a
number of teaching methods and techniques. One of the most effective
techniques is the use of experimental method in laboratory settings. The use of
this method is vital, especially in teaching chemistry subjects since it helps
students acquire scientific thinking, adopt positive attitudes toward environment
and learn the necessary skills to assess experimental data through scientific
processes.

In this study, scientific success test, chemistry attitude scale test and logical
thinking ability test were applied to students so as to assess their knowledge level
before the test and the academic success level after the test. All the data collected
after the study was evaluated using Statistical Package for Social Sciences (SP-SS
13.0 Windows). Related and unrelated group T test was used. The statistical
results of this study indicated that in teaching chemical reactions and energy
(thermochemistry), the use of experimental laboratory methods increased
students’ success level. The foremost important reason why students taught using
an experimental method were more successful than those in the control group
was that techniques of experimental method were different from those of
traditional ones. Above all, in the experimental method, students were more
active participant in the teaching process, enjoying more interaction with both
their instructor and peers. Additionally, in the experimental methods, students
are expected to reach some conclusions about the experiments on their own
through the guidance of their instructor, whereas in traditional methods,
information is presented to the students directly and they were only required to
listen to their instructor passively. In the group taught with experimental
methods, students were made to reach conclusions with their group members
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and become active part of the learning process through the specifically prepared
questions on the experiment sheets. This was thought to contribute to increasing
the success level of students in the experimental methods.

It is thought that since using experimental methods is superior to using
traditional teaching methods since students will comprehend the gist of the
subject matter and internalize the knowledge with this more enjoyable and
hands-on method of teaching.

In the experimental method of teaching, it was observed that there was more
interaction between the instructor and the students. Students doing the
experiments wrote down their observations and tried to analyze results to reach
some conclusions about the experiment. They also discussed the sections that
they failed to understand with their classmates in teams; should they fail to find
answers to their questions, they posed questions to their instructor. In this way,
the strong interaction both among students and with their instructor was
thought to help students become more successful. Compared with the
experimental methods of teaching, traditional teaching methods were less
effective in helping students learn the subject matter and this could be attributed
to the fact that students did not pay attention to the subject; even they pretended
to be listening to their instructor. As a result, in a real interactive teaching
environment such as experimental teaching settings, students have a lot more
opportunities to learn through experiments, analyzing the concepts more deeply,
interpreting and internalizing them.

In this study, when the results of pretest chemistry attitude scores were
compared with those of post test chemistry attitudes before and after the lesson
was conducted, no statistically important difference was found, although the post
test results were comparably higher. As for students’ attitude to chemistry lesson,
no considerable attitude change was observed since their attitudes could change
only during the primary school, yet it remains static during their schooling at
secondary and university level. The test group was 10th grade students and this
indicated to us that after a certain age students’ attitudes toward classes do not
change easily. Some unspecific amount of time is required for students to change
their attitudes towards any class, for students adopt certain attitudes towards
specific classes through years. In this study, it is thought that the reason why
students. attitudes toward the chemistry lesson remain unchanged can be
attributed to the fact that we did not have the opportunity to allow students long
enough time so that they could change their attitudes toward chemistry lesson.

Keywords: Chemistry Education, Thermochemistry, Experimental Method
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KITAP TANITMA: SEVINC, Vahdettin (editor), Egitim Fakiilteleri icin
Genel Cevre Bilimi, Ankara: Maya Akademi Yayin Dagitim, 2009, 224 s.

Cevre bilimleri degisik disiplinler tarafindan farkh agilardan ele alinabilir.
Sosyolojik, cografik, politik, kimyasal, fiziksel ve teknolojik olarak irdelenebilecek
olan “cevre” i¢in farkli tanimlamalar yapmak ve yorumlamak miimkiindiir.
“Kiiresel 1sinma” gibi global etkiler sebebiyle gliniimiizde ¢evre ve gevre kirliligi
konusunda ayrica bir duyarlilik olusmus olsa da gelecek i¢in bu kadar: yeterli
degildir. Gelecegimiz olan ¢ocuklarimizi yetistirecek 6gretmenlere ve 6gretmen
adaylarina gevre egitimi bakimindan 6nemli gérevler diismektedir.

Vahdettin SEVINC editérliigiinde yazilmis olan Egitim Fakiilteleri icin
Genel Cevre Bilimi kitabi Egitim Fakiiltelerinin Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Sinif
Ogretmenligi programlarindaki cesitli cevre dersleri icin kaynak kitap olarak
kullanilmak tizere hazirlanmigtir.

Kitap bes farkli iiniversiteden (Sakarya Universitesi, Karadeniz Teknik
Universitesi, Adiyaman Universitesi, Celal Bayar Universitesi ve Ondokuz Mayis
Universitesi) on akademisyenin (Abuzer AKGUN, Elif ATABEK YiGIT, Elif Omca
COBANOGLU, Fatime BALKAN KIYICI, Giilbin KIYICI ve Lale CERRAH
OZSEVGECQ) katkilariyla on béliim halinde diizenlenmistir.

Kitabin ilk bélimiinde ¢evre biliminin tarihsel gelisimi ve ¢evre biliminde
temel kavramlara yer verilmis, ikinci béliimde insan ve ¢evre konusu tilkemiz ve
diinya boyutunda ele alinmistir. Cevre biliminde 6nemli yer tutan ekoloji ile ilgili
kavramlar, ekolojik dongiiler ve ekosistemler {i¢iincii béliimde; flora-fauna ve
biyomlar ile biyolojik ¢esitlilik konulari ise sirasiyla dérdiincii ve besinci bélimde
incelenmistir. Temel olarak hava, su, toprak ve girilti kirliligi seklinde
siniflandirilabilecek olan ¢evre sorunlari, sebepleri, sonuglar1 ve 6nlenebilmeleri
icin alinmasi gereken tedbirlerle birlikte beginci boliimde agiklanirken, cesitli
enerji kaynaklarinin cevre agisindan degerlendirilmesine altinci boliimde yer
verilmistir. Cevre bilincinin olusturulabilmesi icin biiyitkk 6nem arz eden cevre
egitimi konusuna yedinci, ¢evre ile ilgili kuruluslar konusuna ise sekizinci
bolimde deginilmigtir. Organik tarim, c¢evre politikalar1 ve c¢evresel etki
degerlendirme raporlar1 konular: ise son béliimde alternatif ¢evre yaklagimlar
basliginda ele alinmugtur.

Kitabin editérliigiinii yapan Vahdettin SEVINC, kurulusundan itibaren
Sakarya Universitesinde pek c¢ok idari gérevde bulunmus ve bir akademisyen
olarak ¢ok sayida bilimsel yayma imza atmustir. Halen Sakarya Universitesi
Egitim Fakdltesi Dekanlig1 gorevini stirdiirmektedir.

Cevre konusunda daha duyarh nesiller yetistirebilmek adina 6nem tastyan
bu caligmay literatiire kazandiran degerli yazarlara ve editér Vahdettin SEVINC'e
tesekkiir ederiz.

Elif ATABEK YiGIT

* Ars. Gor., Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim Boliimii Fen Bilgisi Egitimi ABD.
eatabek @sakarya.edu.tr
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KITAP TANITMA: YILMAZLAR Mustafa, Genel Fizik I: Newtoncu Kuvvete
Hareket Teorisi, 9.Boliim: Maddenin Mekanik Ozellikleri, Ankara: Pegem
Akademi, Eylil 2008, 300-331 s.; Genel Fizik II: Klasik Elektrik ve
Manyetizma Teorisine Giris, 6.Boliim: Elektrik Akimi, Ankara: Pegem
Akademi, Subat 2009, 124-147 s.

“I¢inde yasadigimiz evren ve doga insanlar tarafindan anlasilabilirlik niteligine
sahiptir. Fizik gézlemlenebilir diinyay1 anlama ¢abasidir. Insanligin yiizyillardir siiren
ve slirecek olan disiinsel yolculugunun en 6nemli kayitlarini tarihinde barindirir.
Fizigi anlamak her ¢agdas birey ic¢in bir gerekliliktir. Ciinkd fizik, insanlarin
merakindan dogmustur ve bu merakla beslenir. Ayni zamanda bir st diizey zihinsel
faaliyettir ve biitin bunlar sadece insanlara 6zgtidir. Fizik biliminin ve bu yolla
ortaya koyulmus olan bilgilerin kendilerine 6zgii bir sistematik yapisi vardir. Olgular,
kavramlar, ilkeler, kanunlar ve bunlara dayanarak fiziksel olaylar1 agiklama
iddiasinda olan teoriler ashnda ¢ok da karmasik olmayan bir zihinsel yapi
olustururlar. Bu yapmin 6zlinii anlamak, icindeki iligkileri kavramaktan geger.
Dolayisiyla, fizik metinleri okunurken bir diiz yaz1 seklinde degil, i¢inde barindirdig:
konu igindeki yatay ve konular arasi dikey iligkiler g6z oniinde bulundurularak
okunmalidir. Ezberlemek yoluyla edinilen bilginin kavramsal anlami ve iligkiler
agindaki yeri ¢alisilmadan, tam manasiyla 6grenildigi iddia edilemez.”

Genel Fizik I: Newtoncu Kuvvete Hareket Teorisi kitabinin 9.Bolimii ile Genel
Fizik II: Klasik Elektrik ve Manyetizma Teorisine Giris kitabinin 6.Béliimii yazari olan
Mustafa Yilmazlar, 1993 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Fizik Boliimiinii
bitirdi. Ayn1 tiniversitede Siiperiletkenlik iizerine 1997 yilinda yiiksek lisans ve 2002
yiinda doktora Ogrenimini tamamladi. 2002-2006 yillar1 arasinda, Kirikkale
Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesinde Arastirma Gorevlisi Doktor olarak calist.
2006 yilindan itibaren Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi, [Ikdgretim Boliimii, Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dali'nda Ogretim iiyesi olarak gorev yapmakta ve
calismalarina burada devam etmektedir. Evli ve bir ¢ocuk sahibi olan Dog. Dr.
Mustafa Yilmazlar, Siiperiletkenlik iizerine indekste taranan ve bir¢ok atifa sahip
yurtdisi makaleleri yaymlanmistir. Ayrica bir¢ok sayida uluslararasi ve ulusal
bildirileri bulunmaktadir.

Genel Fizik I: Newtoncu Kuvvete Hareket Teorisi kitabinin 9.Blimii olan
“Maddenin Mekanik Ozellikleri” konusu icerisinde; madde, maddenin tanecikli
yapisi ve halleri (kati, svi, gaz ve plazma), yogunluk, esneklik, hacim sikisabilirligi,
akigkanlarin mekanik 6zellikleri (kati, sivi ve gazlarin basinci), sivilarin kaldirma
kuvveti, akigkan akist ve viskozluk konularinda ilgili denklemler, kanunlar ve
esitlikler verilerek maddenin mekanik 6zellikleri incelenmis ve pratik uygulamalarina
da yer verilmistir.

Newtoncu Kuvvete Hareket Teorisinin irdelendigi kitabin icerigini, bu teorinin
dayandig g6zlemler, deneyler ve ortaya atilan temel disiinceler, olgular ve kanunlar
olusturmaktadir. Bu ilke ve kanunlarin ¢esitli durumlara uygulanmasi ve sonuglarinin
teoriyle nasil agiklandiginin ortaya ¢ikarilmasi, bunlarin tam olarak kavrandiginin
anlasilmasi kargilasilan farkli durumlara temel ilkelerin basariyla uygulanabilmesi ile
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olasidir. Fiziksel nedenlere dayanan, yeterince basit, hassas ve ayrintili agiklamalar
bu teori sayesinde bu gozlem araligi i¢in elde edebiliyoruz.

Ele alinan kavramlarin farkli yonlerden irdelenmesi ve daha onceki
kavrayisimiz ne olursa olsun yeni bir gézle bakilabilmesi anlamli 6grenme agisindan
onemlidir. Hicbir fizik kavrami tek basina anlaml degildir. Bu yiizden “Maddenin
Mekanik Ozellikleri” konusundaki kavramlar arasindaki iliskilere 6grenme siirecinde
6zel 6nem verilmesi vurgulanmis, uygun esitlikler ve hesaplamalar verilerek diger
konularla baglantilar kurulmustur.

Genel Fizik II: Klasik Elektrik ve Manyetizma Teorisine Giris kitabinin
6.Bolimii olan “Elektrik Akimi” konusu igerisinde; piller (basit ve kuru piller),
akimilatorler, elektrik akimimin meydana gelisi, akim siddeti, siiriiklenme hiz,
direng, 6zdireng, elektriksel akimin yaptig: is ve gii¢ konularinda ilgili denklemler,
kanunlar ve esitlikler verilerek maddenin mekanik 6zellikleri incelenmis ve pratik
uygulamalarina da yer verilmistir.

Elektrik ve manyetizma teorisi insanoglunun bilim macerasindaki goéz alici
caba ve basarilarinin sergilendigi bir diger alandir. “Elektrik Akimi” konusu da
hayatimizin hemen her alaninda yer almaktadir. Hatta viicudumuzun hareketlerini
diizenleyen sinir sistemimizde bile ¢ok kii¢lik diizeyde de olsa, elektrik akimlarinin
olustugu ve hiicre vyenilenmesini giiclendirerek ac¢ik yaralarin iyilesmesini
hizlandirdig1 bugiin i¢in bilinen bir gercektir. Bu béliimde bu tir arastirmalarin son
calismalar ile ilgili ayrintili bilgilere de yer verilmistir. Buradan Genel Fizik konular:
disinda disiplinler arasi etkilesimde Elektrik Akimi konusunun 6neminin
vurgulanmis oldugu goriilmektedir. Konu icerisindeki bilimsel bilgiler, tarihsel akis
icinde, ilgili calismalar1 yapan bilim insanlarinin goriisler ve bulgular1 agiklanarak
verilmis ve daha detayl bilgiler i¢in ilgili kaynaklara yonlendirmeler yapilmustir.

Genel Fizik alaninda “Madde ve Mekanik Ozellikleri” ile “Elektrik Akimi”
konular1 hakkinda aradiginiz tiim teorik bilgileri anlayabilme ve 6rnek uygulama
sorulariyla pratik yapabilme imkani bulabileceginiz bir kaynaktir. Bolimlerin yazilig
tarzi, konularin ele alimgi agik ve anlagilir olmakla beraber basim kalitesi ve
iceriginde yer verilen sekil, tablo, grafik gibi kavramlar:1 destekleyici gorseller,
kullanilan birimler ve gerekli ispatlarla konunun biitiiniinii detayli bir sekilde
kavrayabileceginiz niteliktedir. Ayn1 zamanda boéliimler, olduk¢a zengin kaynakgayla
hazirlanmigtir. Her bolim 6ncesi ve sonrast sorularla verilen bilgileri pekistirmek
isteyenler icin yol gosterici bir 6zellik tagimaktadir. B6lim konularmin ¢ok daha
kolay anlagilabilmesi ve c¢evrede yasanan olaylarin mantik cergevesinde
algilanabilmesi amaciyla giinliik hayatla bagdasan 6rneklere yer verilmistir. Ozellikle
bu 6zel bolimler hakkinda bilgi edinmek isteyen 6grenciler, bilim insanlar1 ve
akademisyen arkadaglarimiza 6nerilir.

Kavramsal 6grenmeye agirlik veren bu 6nemli kaynaklarin 6zel boliimlerini
literatiire kazandirmis oldugu i¢in Dog. Dr. Mustafa Yilmazlar'a tesekkiirlerimizi
sunariz.

Candan CENGiZ



