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ANASINIFI OGRETMENLERININ AKRAN ZORBALIGI iLE ILGILI ALGILARI
Mustafa SAHIN Selma DEMIRAG ~
Fatma AYKAC
07/

Bu arastirmanin amaci, anasinifi 6gretmenlerinin akran zorbalig: ile ilgili algilarini
incelemektir. Arastirma, 2008-2009 egitim ve Ogretim yilmin birinci yariyilinda
Trabzon il merkezinde bulunan ilkégretim okullarinin anasiniflarinda ¢alisan 13
O0gretmenle yiritilmistiir. Bu c¢alismada nitel aragtirma yaklagiminin
yontemlerinden biri olan “6zel durum c¢alismast” kullanilmistir. Ogretmenlerin
gorislerini  belirlemek amaciyla “yar1  yapilandirilmig  goriisme formu”
kullanilmigtir. Veri analizi stirecinde “stirekli karsilastirmali analiz” teknigi
kullanilmistur.

Aragtirmada elde edilen sonuglar; anasmifi 6gretmenlerinin zorba davranislarla
ilgili algilarmin farkli oldugu, ebeveyn tutumlarinin ve sosyal cevreyi zorbaca
davraniglarin nedeni olarak gordiikleri ve ebeveynlere bilgi vermeyi en 6nemli
onleme etkinligi olarak belirttiklerini gOstermistir. Arastirmada elde edilen
bulgular literatiir ¢ercevesinde tartisilarak akran zorbaligi konusunda hem ilgililere
hem de bu konuda gelecekte yapilacak arastirmalara iligkin Onerilerde

bulunulmustur.
Anahtar Kelimeler: Anasinifi, Akran zorbaligi, Ogretmen algisi, Nitel calisma

PERCEPTIONS OF PRE-SCHOOL TEACHERS ON PEER BULLYING
Abstract

The aim of this study is to examine the perceptions of pre-school teachers
concerning peer bullying at pre-schools. The study was conducted in the first
semester of 2008-2009academic year with 13 pre-school teachers. This study is
designed in qualitative research approach in which case study method has been
used. A “semi-structured interview form” has been prepared in order to explore the
causes of peer-bullying at schools and to identify teachers’ perceptions. “Constant
comparative method” has been used in the process of data analysis.

Results of study indicate that perceptions of pre-school teachers about bullying are
differ from each other. Teachers see parental attitudes and social environment as
the causes of bullying. Informing parents was seen as an important activity for
preventing bullying in schools. Obtained results were discussed within the
framework of related literature and recommendations about bullying for both

“Yrd. Dog. Dr.
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policy-makers and researchers for future researches were made at the end of the

study.

Keywords: Pre-school, peer-bullying, teacher perceptions, qualitative study
GIRiS

Saldirgan davranigin bir alt boyutu olarak kabul géren akran zorbalig cesitli
kiiltiirlerde farkli olarak tanimlansa da evrensel bir kavram olarak kabul
gormektedir. Zorbalik, kurbanin korkmasina, aci ¢ekmesine neden olan, taraflar
arasinda gii¢ dengesizliginin oldugu, giiclii olanin kendinden giigsiiz olana baski
yaptigi, kurbanin herhangi bir kigkirtmada bulunmadig: ve ayni ¢ocuklar arasinda
tekrarl olarak yapilan fiziksel, s6zel ve psikolojik saldirilari igerir (Nansel ve dig. ,
2001).

Zorba davranislara yonelik ilk tanimlamay Isvecli arastirmact Heinemann
“mobbning” olarak isimlendirmis ve bir bireye yo6nelik, birden baslayip birden
biten bir grup siddeti olarak tanimlamistir (Délek, 2001). Fakat bu alanda en uzun
siireli calismalar, Dan Olweus tarafindan 1970’li yillardan itibaren iskandinav
ilkelerinde baglatilmistir (O'Moore ve Minton, 2005; Eslea ve Smith, 1994 ).
Olweus, yaptig1 arastirmalarla akran zorbaligini; akranlar arasinda gozlenen,
kigkirtma unsurunun olmadig, fiziksel ya da psikolojik agidan giic dengesizligi
olan akranlardan kuvvetli olanin, karsi bireye isteyerek ve kasitl olarak
uyguladigi siddet olarak tanimlamistir (Olweus, 1994a, 1994b). Olweus yaptigi
calismalarda akran zorbaligini iki boyutta ele almigtir. Bunlar dogrudan ve dolaylh
olarak yapilan saldirganliklardir. Dogrudan saldirilar, fiziksel ve sozel olarak
uygulanan hakaret ve kii¢lik distiriicti eylemlerdir. Dolayl saldirilar ise kurbanin
sosyal konumuna, ait olma duygusuna zarar verme yoluyla gerceklesmektedir
(Milsom ve Gallo, 2006; Giiltekin, 2003).

Mynard ve Joseph (2000) yaptiklari ¢alismada zorba davramiglara, kisisel
esyalara saldir1 boyutunu eklemiglerdir. Kisisel esyalara saldir1 boyutu, kurbanin
egyalarina zarar verilmesi, esyalarinin ¢alinmasi ve izinsiz alinmasi gibi zorbalik
durumlarimi icermektedir. Bir bagka arastirmada kurbanin kiltirii ve etnik
kokeninin zorbaliga maruz kalmasi “Grup Akran Zorbalig1”, kurbanin kisilik
Ozelliklerinin zorbaliga maruz kalmas: ise “Kisisel Akran Zorbalig1” olarak
adlandinlmaktadir (Verkuynen ve Thijs, 1999).

Okullarinda 6grenciler arasinda yasanan zorbalik yeni bir sorun degildir.
Cesitli tlkelerde yapilan bilimsel ¢aligsmalarla 6grencilerin yaklasik %20’sinin
akran zorbahigina ugradiklar gorilmugtiir (Bridge, 2003). Tirkiye'de yapilan
calismalarda da 6grencilerin %4. 6 ile %72. 4 arasinda zorba ya da kurban olarak
zorbaca davraniglara karigtiklar1 belirlenmistir (Ayas ve Deniz, 2008; Délek, 2001;
Kapgi, 2004; Kog¢ 2006; Pigkin, 2003; Pigkin ve Ayas, 2005a).
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Zorbalik olaylarinin, zorbaca davramslarda bulunan 6grencilerin, zorbaca
davramiglara maruz kalan (kurban) 6grencilerin ve zorbaca davraniglara gahit olan
diger 6grencilerin kisilik 6zelliklerini ve ileriki yasamlarinda toplumsal iligkilerini
olumsuz etkiledigini belirten birgok arastirmaya rastlanmaktadir. Bu
arastirmalarda, zorbaca davramiglara maruz kalan g¢ocuklarin depresyon ve
psikosomatik belirtiler gosterdikleri belirlenmistir (Dake, Price, ve Telljohann,
2003). Yapilan aragtirmalarda, zorbaca davramglara maruz kalmanin psikolojik
rahatsizliklarin yani sira fiziksel rahatsizliklara (bas agrisi, karin agrisi, yatag
1slatma, yorgunluk v. s. ) ve diisiik benlik saygisina neden oldugu, hem zorba hem
de kurban 6grencilerin diger 6grencilere gore daha fazla psikolojik bozukluklara
egilimli olduklari, zorba davranislarda bulunan 6grencilerin yetiskinlikte sug
isleme egilimlerinin diger bireylere gére daha fazla oldugu gorilmistir (Fekkes,
Pijpers ve Verlove-Vonherick, 2005; Kumpulainen, Rasanen ve Puura, 2001
Bosworth, Espelage ve Simon, 1999; Olweus, 1993). Pigkin ve Ayas (2005b)
yaptiklar ¢alismada, zorbalarin kurbanlara gore 6z sayg: diizeylerinin yiiksek ve
daha diga dontik ¢ocuklar olduklarini, utangaglik diizeylerinin ise daha diigiik
oldugunu bulmuslardir. Ayrica zorbalik olaylarinin, 6grencilerin hem akranlari
hem de sosyal gevre ile etkili iletisim kurmalarini ve sosyal beceri gelistirmelerini
engellemekte, yasama ve okula karsi olumsuz tutum gelistirmelerine neden
olmaktadir.

Kisaca zorba davranislar okulda yasanan siddetin en yaygin bigimi olup
hem o6grencilerin kisilik gelisimlerini hem de 6grenme yasantilarini olumsuz
etkilemektedir (Bilgin ve Kartal, 2008). Bu nedenle de akran zorbaligi okul
atmosferinde mutlaka fark edilmeli, uygun stratejilerle ve onleyici programlarla
etkisizlestirilmelidir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, anasiniflarinda yasanan zorbaca davraniglara iliskin
ogretmenlerin akran zorbalig: ile ilgili algilarini incelemek ve buna bagh olarak
zorbaligin nedenlerini ve zorbalig1 6nlemeye iligkin goriislerini belirlemektir.

Arastirmanin Yontemi

Bu calismada son yillarda sosyal bilimlerde yayginlasan nitel arastirma
yaklagiminin yontemlerinden biri olan “6zel durum ¢alismasi” kullanilmistir. Bu
yontemin secilmesinin temel nedeni katilimcilarin uygun disiince ve algilarinin
detayli bir sekilde ortaya ¢ikarilmaya calisilmasidir. Nitel ¢alismalar kigilerin
goriislerinin derinlemesine incelenmesi gerektiginde en uygun yaklasim olarak
goriilmektedir (Bogdan ve Biklen, 1992; Cohen ve Manion, 1994). Bu tip
arasgtirmalarda tanimlayici ve agiklayici arastirma sorularina cevap aranmaktadir
(Maykut ve Morehouse, 1994). Bu aragtirmada Ogretmenlerin algilamalarina
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dayali olarak okullarda yasanan zorba davraniglarin nedenlerini ve onlemeye
y6nelik gorislerini belirlemek amaciyla “yar1 yapilandirilmis goériisme (miilakat)
formu” kullanilmstur.

Katilimailar

Aragtirmaya Trabzon ili merkez ilkégretim okullarinin anasmiflarinda
caligan 13 6gretmen katilmigtir. Bu 6gretmenler her okuldan bir 6gretmen olmak
tizere 13 ayr1 okuldan segilmistir. Katilimc1 6gretmenlere ait 6n bilgilerle ilgili
tablo asagida verilmektedir:

Tablo 1. Katilmailarla flgili On Bilgiler

Katilimailar Yas Hizmet Yili Cinsiyet Rehberlikle

ilgili Hizmet ici
Egitim Ald1 m1?

O 28 8 K Aldi

02 27 8 K Ald1

O3 24 8 K Almadi

O4 37 13 K Aldi

Os 39 14 K Aldi

06 27 5 K Aldi

Oy 21 1 K Almadi

08 24 2 K Ald1

O9 35 14 K Aldi

O10 24 3 K Almadi

On 26 2 K Aldi

O 27 5 K Aldi

O13 28 7 K Aldi

Arastirmanin Veri Analizi

Yar1 yapilandirilmig goériisme formuyla elde edilen veriler ses kayit
cihaziyla kaydedilerek kagit tizerine dokiilmiistiir. Veri analizi siirecinde nitel
aragtirma metotlarinda sik¢a kullanilan “stirekli karsilagtirmali analiz” yontemi
kullamilmigtir (Glaser and Strauss, 1967). Bu metotta tiimevarim yontemi
kullanilmaktadir. Bu islem siirecinde, temellendirilmis kuram yaklagimi
cercevesinde, elde edilen veriler incelenerek, siirekli karsilastirmalar yapilarak
benzer veriler siniflandirilip kategoriler elde edilmistir. Elde edilen bu kategoriler
tablolar halinde sunulmus ve tablolardaki veriler arastirmaya katilan
6gretmenlerin goriismelerinde kaydedilen konusma metinleri ile desteklenmistir.

Bulgular

Bu bolimde aragtirmadan elde edilen bulgular dort kategori halinde
sunulmaktadir. Bu kategoriler; 6gretmenlerin “zorbalik” kavrami ve zorbaligin
nedenleri hakkindaki gorisleri, ¢ocuklarin zorbaca davranig sergilemelerinde
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cinsiyet etkisine iliskin algilar ve 6gretmenlerin zorbaca davraniglari 6nlemeye

iliskin algilarini incelemeye yoneliktir.

Zorbaligin Tanim1 Hakkindaki Goriisler

Ogretmenlerin zorbaca davranisi kaba kuvvet, hakkini siddetle arama,

istenmedik davranis ve davranis bozuklugu olarak ele aldiklarini belirtmislerdir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Algilamalarina Gore Zorbalik

Katilimcilar Kaba kuvvet | Hakkinisiddetle Istenmedik Davranmis
arama davrams Bozuklugu
O1 v
02 v
03 v
04 v
Os v
06 v v
07 v
08 v v
Og v
O10 v v
Ou v v
O N
O3 J J

Bu konuda 6gretmenlerin goriiglerinden bazilar su sekildedir:

Katimcilardan O1 “Insamin sinirlenince karsisindakine ve etrafindaki canli

cansiz her seye karst géstermis oldugu kaba davranig olarak gériiyorum.
O13: “Istediklerini baska ile elde etme, gii¢ kullanma geliyor akhma. ’

»”

3

O7: “Zorbahg gegici bir davranis bozuklugu olarak diisiiniiyorum. ”

Og9 “Egitime ¢ocuk tarafindan vurulan biiytik bir darbe olarak gértiyorum. ’
O4: “Bana gére zorbalik kontrolstiz davrams bozuklugudur.

Zorbaligin Nedenleri

3

Aragtirmada elde edilen bulgulara gére 6gretmenler okullardaki zorbalik

olaylarinin nedeni olarak; sosyo-ekonomik diizey, aile, gorsel medya, gevre

faktorleri olarak gérmektedir. Bu veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Zorbaligin Nedenleri Hakkindaki Goriisleri.

Katilimcilar Sosyo - Aile Gorsel Cevre Yanlis
ekonomik medya Bakic1
diizey Secimi

O1 v v v v
02 v v v
O3 V v
04 v v V
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Os v
06
Oz
08 v
O9
O10 v
Oll
012
O13 V v
Tablo 3'te verilen kategorilerde en ¢ok vurgu yapilan nedenler aile, sosyo-

L P P PN RN N P
L P P P R B P P

ekonomik diizey ve ¢evre olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Katilimc1 6gretmenlerin
konugmalarindan elde edilen iki alintida bu gorisler asagidaki gibi dile
getirilmigtir.

Bu konuda Oz sunlar belirtmistir; “Evdeki yasantilanin daha fazla etkili
oldugunu diistintiyorum. Cocugun yanhs bakicitya verilmis olmasi nedeniyle ¢ocuk
birtakim olumsuz yasanti gegirmis olabiliyor.

O13 goriislerini “Ev bu konuda ¢ok 6nemli. Cocuklar bu yaslarda model
alarak 6grendigi icin anne babanin gostermis oldugu model davramslar ¢ok etkili
oluyor.

04 bu konudaki diisiincelerini, “Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerin
cocuklarinda bu davramiglarin gériilme olasiligi biraz daha fazla

Bu konu hakkinda O6 goriislerini; “Okul etkili ancak asil sorun evden
kaynaklantyor. Cocuklar é6zellikle zorbaca davranislar: babalarindan 6greniyorlar.
Babalarinin evde sergilemis oldugu davramislar ¢ocuklar tlizerinde ¢ok etkili oluyor
ve ¢ocuk okulda ayni davranuislar: sergileyebiliyor. Ayrica medya da ¢ok 6nemli bir
etkiye sahiptir. Cocuklar filmlerden de ¢ok etkileniyorlar. Gii¢ kullanmayi
6zendiren filmler, ¢ocuklart bu yoénde egilime itebiliyor. Ayni zamanda ¢ocuk anne
ve babasinin etkilesiminden 6nemli derecede etkileniyor. Ebeveynlerin aralarindaki
etkilesim eger zorbaca davranmig érnegi gésteriyorsa ¢ocuk bunu normal olarak

»

algilayabiliyor ve bu davramislart arkadaslarina karst gésterebiliyor. ” seklinde dile
getirmistir.

Os5 ise goriislerini, “Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi yiiksek olan ailelerin
cocuklarinda zorbaca davramislarin gériilme olasihgi daha fazladir. Ozellikle tek
cocuklu ailelerin ¢ocuklarinda ve simartilan ¢ocuklarda zorbaca davramslar fazla
gorilmektedir. Yok'u bilen ¢ocuklarin daha uyumlu ve arkadasgil davrandiklarin
diistintiyorum. Her istedigi yapilmis, stmartilmis olanlar paylasma duygusundan

yoksun oluyorlar. ” seklinde ifade etmistir.
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Zorbaca Davranislarda Cinsiyet

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerin ¢ogu (dokuz 6gretmen) erkek
ogrencilerin kiz Ogrencilere oranla daha ¢ok zorbaca davranislarda
bulunduklarini ifade etmislerdir. Calisma grubundaki sadece bir 6gretmen,
cinsiyet degiskeninin zorbalik {izerinde etken olmadigini belirtmektedir. Ayrica
diger ii¢ 6gretmen de kizlarin zorbaca davranis gosterdiklerini sdylemektedirler.

Tablo 4. Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Zorbaca Davranislar
Hakkindaki Goriisleri

Katilimalar K E
O1 v
02 v
O3 v
04 v
Os v v
06 v
Oy v
08 v
O9g v
O10 v
On v
O v
O13 v

Bu konuda; T7: “Bu yas grubu icin zorbaca davranis pek gézlenmese de
zaman igerisinde bu davramsglara rastlayabiliyoruz. Bu davramslarda genellikle, en
azindan kendi sinifi icinde, kizlarda daha sik gérilmektedir. Davrams genelde
hemcinslerine kars1 gésterilmekte, bazen de karsi cinse karst gosterilebilmektedir. ”

013: Kiz cocuklarimin arkadaslarina yénelik saldirgan davranislar
gosterdiklerine sahit oluyorum.

O12: “Cinsiyet zorbaca davramslart gésterme konusunda kesinlikle etkilidir.
Genellikle bu yérede erkek ¢ocuklar zorbaca davranis sergilemektedirler. ”

Os: “Erkek égrencilerde zorbaca davramslart gésterme orant daha fazla ama
problemi kiz ¢ocuklarinda da gézlemliyoruz. ”

On: “ Genellikle erkek ¢ocuklarin bu davranisi gésterme oram daha fazladir.
Bunda Karadeniz yéresinin ¢ocuk yetistirme tarzimin etkisi oldugunu
diigtiniiyorum. Bu yoérede erkek ¢ocuklarina daha fazla deder verilmekte ve simarik
biiytitiilmektedir. Ve her yaptigi davranis mazur goriilmektedir. Bu da erkelerin
orarmint daha da arttirmaktadir. ”

Zorbaca Davranislar1 Onleme
Ogretmenler zorbaca davranislarin énlenmesine yonelik olarak en ¢ok aile

ile etkili iletisim kurma, bunun yaninda ¢ocugun gelisimine yararli olabilecek
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programlar seyrettirme ve siddet igerikli filmlerden uzak kalmalarini saglama ve
ozellikle c¢ocukta zorbalik s6z konusu oldugunda durumu kabullenerek
Ogretmenle isbirligi igerisine girme konusunda aileyi bilin¢lendirmek icin
seminerler vermeyi tercih ettikleri goriilmektedir. Bunun disinda veli toplantilari,
sorumluluk bilinci kazandirma, kurul c¢alismalarn gibi faaliyetleri de

belirtmislerdir.
Tablo 5. Ogretmenlerin Zorbaca Davranislar1 Onlemeye Yonelik
Onerileri
Katilimailar Seminer Veli Sorumluluk CD izletme Etkili Rehberlik Hikaye
verme gortsmeleri iletigim servisi ile tamamlama
(birebir iletisime cahsmast
ilgilenme) gecme

[o}} N Y Y

02 N N

O3 N N

O4 N V N

Os N N

06 v N v V V

Oy N V

08 N V V

Og N v Y

O10 v v V N

On V N N N

O N v v v v

O3 V N N v

Bu konudaki goriislerini T2 su sekilde ifade etmektedir: “Konferanslar
verilebilir. Cocuklar igin gérsel 6gGeler daha etkili oldugundan bu tiir gérsel secimler
yapilabilir. Slayt gosterileri ya da kartlar hazirlanabilir. ”

O1 “Cocuga sevdigi faaliyetler yaptirilmal, ailesi, 6Gretmeni ve arkadaslarim
sevmesi i¢in tegvikte bulunulmahdir.

O13 bu konuda su onerileri sunmustur: “Ogrencileri ve anne-babay:
bilgilendirmek igin seminerler verilebilir. Ayrica sorun okul- aile isbirligi ile
¢oziilmeye c¢alisiimalhdir. Ancak sorun ileri boyutta ise rehberlik servisi ile
baglantiya gecilmelidir. ”

Ayrica O6 da “Bana gére aileler bilinglendirilmeli, okuldaki faaliyetler ev
egitimine de yayilmali, cocuga paralel bir egitim verilmelidir.

Omn ise “Seminerler verilmeli, aile bu sekilde bilgilendirilmeye calisiimahdur.
Evlere aileyi bilgilendirici yazilar génderilmeli, egitici kitaplar ve CD lerle ¢ocuk bu
konuda egitilmeye ¢alistimaldir. Ben genellikle ¢ocuklarima hikdye tamamlatma
etkinligini uyguluyorum ve olumlu sonuglar altyorum. ” seklinde 6nleme ¢aligmast

yapilabilecegini belirtmistir.
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Tartisma ve Sonuc¢

Bu calismada anaokullarinda meydana gelen zorbalik olaylarinin
ogretmenlerin bakis acilariyla degerlendirilmesi amaglanmigtir. Arastirma
bulgularina gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin biyiik bir kismi zorbalik
kavramimi kaba kuvvet, hakkini gsiddetle arama olarak tanimlamaktadirlar. Bu
durum OGgretmenlerin akran zorbaligi konusunda yeterli bilgi birikimlerinin
olmamasindan kaynaklanacagi gibi son yillarda vyasadiklari ortamin
ozelliklerinden de kaynaklanabilir. Ogretmenlerin zorbalik kavramina iliskin
algilarinda daha ¢ok fiziksel olarak incinmelerden ve siddetten s6z etmeleri son
yillarda Trabzon ilinde yagsanan olaylarin ve bu olaylarin giindemde kalma
bi¢iminden etkilendigini soyleyebiliriz. Cinkii 6grenci katilimli siddet olaylar:
sonrast yapilan yorumlarda ve yerel yoneticilerin okullarda yaptirdig:
¢alismalarda (konferans, panel, v. b. ) fiziksel saldin ve siddet boyutu daha ¢ok
ele alinmasi bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Bu
yasantilar 6gretmenlerin algilarini, 6grencilerin daha cok fiziksel olarak itme,
vurma, hirpalama gibi davraniglar tizerinde yogunlagtigini séyleyebiliriz. Boyle
bir algisal yogunlagsma sonucu zorbaligin diger tiirleri goz ard: edilmis olabilir.

Ogretmenlerin zorba davranisi daha ¢ok fiziksel zorba davranis acisindan
ele almalari, literatiirdeki 6gretmenlerin okullarda yasanan zorba davranislari
rapor ederken fiziksel ve sbzel zorba davranis tiirleri oranlarmin yiiksek
oldugunu gosteren aragtirma sonuglari ile bir agidan benzerlik géstermektedir.
Bilgin ve Kartal (2008)in “Ogrenci, veli ve O4gretmen goziyle ilkogretim
oklularinda yasanan zorbalik” adli ¢alismalarinda, 6gretmenler, okullarda en ¢ok
fiziksel ve s6zel zorba davranig tiirlerinin yagsandigini rapor etmislerdir. Stockdale
ve arkadaglari (2002)'nin ilkégretim 4. , 5. ve 6. sinif diizeyinde zorbalik tiirlerinin
yayginhigint belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmenler tarafindan
fiziksel ve s6zel zorba davraniglarin daha yaygin yasandigi sonucuna ulagilmistir.

Bu c¢alismada o6gretmenler, okullardaki zorbaca davraniglarin nedenleri
olarak, sosyo-ekonomik diizey, aile, gbrsel medya, ve cevre gibi faktorleri
gostermiglerdir. Temel kisilik 6zelliklerinin biyiik bir boliimiintin aile ortami
icinde olustugunun hem biyolojik hem de psiko-sosyal kuramlar tarafindan ele
alindigin1 goérmekteyiz. Bu agidan anne-baba tutumlarini olumsuz algilayan, aile
ortamindaki iligki ve etkilesimden mutsuz olan 6grenciler, akran gruplarinda
baskin olmak, deger gérmek icin saldirgan davranislar: segebilirler. Ya da anne-
baba arasindaki olumsuz tutum ve davraniglar1 model alarak zaman icinde kendi
tutum ve davramiglarini olusturabilirler. Yapilan bir aragtirmaya gore, zorba
ogrenciler ebeveyn ilgisinden ve sicakligindan mahrum olmalar1 nedeniyle
bulunduklar1 ortamda gii¢ gosterisinde bulunarak kabul gormek istemektedirler
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(Dolek, 2001). Schwartz ve digerlerinin (1998) yaptigi bir boylamsal ¢alismada,
hem zorba hem de kurban olan 6grencilerin ebeveyn saldirisina ugradigi, anne-
baba catigmalarina tanik oldugu, annenin diismanca tutumuna maruz kaldigi
sonuglar: elde edilmistir. Olweus (1980)’un yaptig1 bir ¢alismada, olumsuz anne-
baba tutumunun gen¢ erkeklerde zorbalik davranisinin gelisimini anlaml
diizeyde etkiledigi belirtilmektedir (Kog, 2006). llgisiz anne-baba tutumu,
6grencinin diger Ogrencilere asir1 giic kullanmasina katkida bulunur (Dolek,
2001). Bu aragtirma bulgularina goére aile ortami ve zorba davranisa iligkin
arastirma sonuglariyla 6gretmenlerin algilar1 arasinda paralellik goriilmektedir.

Ogretmenler zorbahgmn bir baska nedeni olarak sosyo-ekonomik diizey
tzerinde goriis belirtmisglerdir. Yapilan aragtirmalarda zorbalik davrams: ile
sosyo-ekonomik diizey iliskisi konusunda farkli sonuglara ulagilmisgtir. Bu konuda
yapilan ¢alismalara bakildiginda; Glover ve digerleri (1998) yaptiklar1 aragtirmada
sosyo-ekonomik diizey ile zorbalik davranisi arasinda bir iliski bulunmadig:
sonucuna ulagmiglardir. Whitney & Smith (1993) yaptiklari ¢alismada, sosyo-
ekonomik diizeyi dusiik bolgelerdeki okullarda zorbaligin daha yogun
yasandigini belirtmektedirler. Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik aile ortaminda
bulunan c¢ocuklar, ailesi tist sosyo-ekonomik diizeyde bulunan ¢ocuklardan daha
yiiksek oranda zorbaliga ugramaktadirlar (Kog, 2006). Tirkiye’de Pigkin’in (2003)
yaptig1 bir ¢alismada, ilkogretim okullarinda zorbalik davranmiginin st sosyo-
ekonomik diizeyden gelen O6grenciler arasinda daha vyaygin oldugunu
belirtmektedir. Ayrica Dizman ve Giirsoy (2005)'1n ¢aligmalarinda diisiik sosyo-
ekonomik diizey ile saldirganlik arasinda anlamli diizeyde iligskinin oldugu
gortilmektedir. Turkiye’de yapilan farkli bir ¢calismada sosyo-ekonomik diizey ile
zorbalik tiirleri arasinda bir iligskinin olup olmadigina bakilmis ve sadece bedensel
zorbalikla sosyo-ekonomik diizey arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur
(Kapgi, 2004). Aragtirmanin bulgusu dikkate alindiginda, alt sosyo-ekonomik
diizeyden gelen Ogrencilerin sosyal ortamlarda bulunma, sevilme ve saygi
duyulma ihtiyaclarini yeterince kargilayamamalari durumunda kendilerini bir
turli 6n plana ¢karma amac giliderek zorbaca davraniglarda bulunduklar:
sOylenebilir.

Aragtirmada zorba davraniglarin ortaya ¢ikmasinda goérsel medyanin
onemli bir etken oldugu da oOgretmenler tarafindan vurgulanmustir.
Ogretmenlerin zorbaca davranisin nedenleri arasinda gorsel medya yaymlarim
gostermelerinin nedeni olarak 6zellikle bazi dizilerin (kurtlar vadisi, deli ytirek,
sagir oda, pars narkoterér, aci hayat) oOgrencileri (¢ocuk ve ergenleri)
saldirganliga ve siddete 6zendirecek modeller sundugu soylenebilir. Yakin bir
tarihte Istanbul’da bir lisede &grencilerin o6gretmenlerine yonelik zorbaca
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davranislar sergilemeleri, yine Istanbul'da &grencilerin simif ortaminda alkol
icerek zorbaca davraniglar sergilemesi ve diger 6grencilerin bunlar1 kaydetmesi
sonucu internette yaymlanmasimin (http:/www. ntvmsnbc. com/news/387024.
asp) diger okullarda bulunan 6&grencilerinde bu davranmiglarda bulunmalarina
neden oldugu ve 6gretmenlerin bunlara gahit oldugu 6gretmenler tarafindan
ifade edilmektedir. Bu nedenlerden dolay1 6gretmenlerin gorsel medyanin
saldirgan, siddet ve zorbaca davraniglar konusunda yayin ve tutumlarina dikkat
cektigi dustiniilebilir.

Aragtirma bulgularina gore oOgretmenlerin biyilk bir kismi erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha ¢ok zorba davraniglarda bulunduklarim
diustinmektedirler. Cinsiyet degiskeni ile zorba davramig arasindaki iligkilerin
incelendigi arastirmalara bakildiginda da, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
anlamli diizeyde daha fazla fiziksel zorba davranis sergiledikleri, kiz 6grencilerin
ise daha ¢ok dolayli zorba davranmiglarda bulunduklari sonucuna ulagilmigtir
(Delfabro, ve digerleri, 2006; Pateraki ve Houndoumadi, 2001; Espelage, Bosworth
& Simon, 2000; Olweus, 1994a; Olweus, 1995; Eslea & Smith, 1994; Roland ve
Munthe, 1989; Archer, Pearson & Westeman, 1988; Elliot, 1992). Tirkiye'deki
calismalarda da cinsiyet degiskeninin siklikla incelendigi goriilmektedir. yapilan
calismalarda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla zorbalik yaptig: ve
zorbaca davraniglara maruz kaldiklar belirlenmistir. (Ayas ve Deniz; 2008; Pigkin
ve Ayas, 2005a) Bu agidan 6gretmenlerin cinsiyet ile zorba davranis arasindaki
iliskiye iliskin ifade ettikleri algilar: literatiirdeki sonuglar arasinda paralellik
bulundugunu séyleyebiliriz.

Bu c¢alismada o6gretmenler veli toplantilari, egitici CD izletme, etkili
iletisim kurma ve seminer verme gibi daha c¢ok bilgi kazandirmaya yonelik
calismalar yapilarak zorbaca davranislarin Onlenebilecegine iliskin gorisler
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu goriislerini degerlendirdigimizde, okullarda
belli bir programa dayali Onleyici ¢alismalarin olmadigini soyleyebiliriz. Bu
durum Tirkiye‘de zorbaca davranislari 6nleme konusunda bilimsel aragtirmalarin
yetersiz olmasi, yapilan ¢alismalarin daha ¢ok tanimlayiar diizeyde
yapilandirildigindan kaynaklandigini soyleyebiliriz. Ayrica 6gretmenlerin zorbaca
davraniglar1 6nleme konusunda vyeterli diizeyde bilgi birikimlerine sahip
olmadiklar1 ve gerekli diizeyde sorumluluk almadiklarini séyleyebiliriz. Ctnki
katilimecr 6gretmenlerin zorbaca davraniglari 6nleme konusunda genel ifadeler
kullandiklari, zorba davraniglara miidahale konusunda 6zel bir program ya da
programlardan s6z etmedikleri ve kendilerine 6zgii bir bakis acisi
gelistirmedikleri goriilmektedir. Farkli iilkelerde zorbaligi o6nlemeye yo6nelik
yuritilen c¢aligmalar incelendiginde her birinin temel yaklasimlarinin,
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kullandiklar stratejilerin ve hedef aldig1 gruplarin farkli oldugu gorillmektedir.
Bu programlardan bazilar1 sadece sinif temelli olduklar1 gériilirken (Andreou,
Didaskolou ve Ulachou, 2007; Baldry ve Farrington, 2004) bazilarinin tiim okulu
kapsadig1 (Ayas, 2008; Hunt, 2007; O’ Moore ve Minton, 2005) gorillmektedir.
Ayrica bu programlardan bazilam bir grup 6grenciyle (Sahin, 2007; Jennifer,
Cowie ve Bray, 2004; Nickel, Krawezyk ve Marius, 2005) gergeklestirilirken,
bazilarininda sadece 6gretmenlerle (Newna-Carlos ve Horne, 2004; Salmivalli,
Kaukiainen ve Voeten, 2005) gerceklestirildigi gortilmektedir.

Okullarda yasanan zorbalik olaylar1 ele alindiginda bu konunun
O6gretmenlerden bagimsiz disinilmesi mimkin degildir. Bu agdan
O0gretmenlere ve Ogretmen adaylarina akran zorbaligi konusunda yeterli
bilgilendirme ¢alismalar1 yapilmalidir. Zorbaca davraniglar1 dnlemeye yonelik
hazirlanan projelere 6gretmenlerin katilimi tegvik edilmelidir. Bu konuda yapilan
akademik c¢aligmalarin gerek okul yonetimleriyle gerekse ogretmenlerle
paylasilmasi gerekmektedir. Akran zorbaligi konusunda 6gretmen ve ebeveyn
isbirligini saglayici galismalar ve projeler gelistirilmelidir. Gliniimtizde 6nemli bir
egitim sorunu olan akran zorbaligini 6nleme konusunda basarili olabilmek i¢in
6gretmenlerin bu konuya ilgi gostermelerini ve 6nleyici ¢alismalara katilmalarim
saglamak gerekir. Bu konuda Ogretmenlerin meslege atilmadan Once, egitim
fakiiltelerinde daha bilimsel bir egitim almalar icin programlarin yeniden

diizenlenmesi onerilmektedir.
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PERCEPTIONS OF PRE-SCHOOL TEACHERS ON PEER BULLYING
SUMMARY

Purpose of the Study: The aim of this study is to identify and describe the
perceptions of teachers concerning peer bullying at pre-schools in the city of
Trabzon, Turkey. The study also aims to find out the reasons of students’ violent acts
in pre-schools and teacher suggestions about preventing such behaviors within the
school settings through the views of teachers.

Method: This study is designed in qualitative research approach in which case
study method has been used. A “semi-structured interview form” has been prepared
in order to explore the causes of peer-bullying at schools and to identify teachers’
perceptions and views and also to reveal their strategies about preventing bullying.
For this aim 13 teachers working at pre-schools were selected as the participants in
the study. These teachers have been selected from 13 different schools. Teacher
interviews were recorded into a tape recorder then were transcribed on to papers.
“Constant comparative method” that is very common in qualitative research tradition,
has been used in the process of data analysis.

Results: Study findings illustrate that teachers define the term bullying as
using different expressions such as “jackboot, physical attack, searching justice with
violence”. Teachers emphasized the factors such as socio-economic status, parents,
visual media, the Internet, cultural degeneration and social environment as reasons
for bullying actions in schools. Teachers especially stated that attitudes of parents,
socio-economic status of children, environment and visual media broadcastings are
important determining factors in bullying. According to teachers’ views male students
perform bullying much more than the female students. The teachers expressed that
bullying may be minimized and can be prevented by taking some actions such as
informing students through educative activities, meetings with parents and informing
them about bullying through educational CDs, and organizing seminars. Results
indicate that there is no preventive actions in schools relied upon a certain program
at the moment.

Recommendations: First of all, In-service Training (INSET) courses for teachers
in practice and to educate teacher candidates in peer bullying are recommended.
Academic studies on this topic are required to be shared with both school
managements and teachers. Projects and studies should be developed and conducted
which can increase teacher and parent co-operation on peer bullying. In order to be
successful on preventing peer bullying, teachers should be supported and encouraged
to show interest on this issue and to join in groups who work on preventing bullying
in schools. It is also suggested that government should take more preventive
initiations through using media to raise awareness in the community.
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ATATURK ILKELERI VE INKILAP TARIHi OGRETIMINDE COKLU
ORTAM KULLANIMININ AKADEMIK BASARI VE TUTUMA ETKIiSi

Mehmet Sahingéz* Biilent Akbaba™"
0z

Bu arastirmanin amaci, ¢oklu ortam kullaniminin égrencilerin Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersindeki akademik basarilarina ve Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi
dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirmanin deneysel
uygulamasi 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirkce Ogretmenligi 1. stmif A-B subelerinde 6grenim goren 71 dgrenci {izerinde
gerceklestirilmigtir. Deney grubunda 36, kontrol grubunda 35 6grenci yer almstir.
Aragtirma 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin verileri Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi akademik basar testi ve
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum 6lcegi ile toplanmustir. Akademik bagar
testi ve tutum Olgeginden elde edilen veriler SPSS 15. o programinda bagimsiz
gruplar icin t testi ve tekrarli Olglimler icin iki faktérli ANOVA ile
degerlendirilmistir.
Aragtirmanin sonuglarina gore, Atatiirk ilkeleri ve inkildp Tarihi dersinde coklu
ortam kullanimi 6grencilerin akademik basarilarinda istatistiksel agidan anlaml bir
farklilik olugturmustur [F(1-69) = 6. 040, p<. 05)]. Coklu ortam kullanimi,
dgrencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihine yonelik tutumlari iizerinde
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olugturmustur [F(1-69) = 9. 423, p<. 01)].
Anahtar Kelimeler: Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretimi, coklu ortam,
akademik bagari, tutum.

THE EFFECT OF USING MULTIMEDIA IN ATATURK PRINCIPLES AND
REVOLUTION HISTORY EDUCATION ON THE ACADEMIC SUCCESS AND
ATTITUDE
ABSTRACT
The aim of this study is to identify the effect of the usage of multimedia on
students’ academic achievement in the Ataturk Principles and Revolution History
course, and their attitudes towards Ataturk Principles and Revolution History
course. The experimental application of the research has been accomplished with
71 students in the first A and B classes in the Turkish Education Department, Gazi

* Prof. Dr. , Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiltesi Tarih Egitimi ABD Ogretim
Uyesi )
" Ars. Gor. Dr. , Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii



18 The Journal of SAU Education Faculty, 17 (May 2009)

Faculty of Education, Gazi University, Ankara in the 2007-2008 academic years.
There were 36 students in the experimental group and 35 students in the control
group. The research has been done with a pre-test and post-test experimental
design with a control group.

The data of the research have been collected with the Ataturk Principles and
Revolution History academic achievement test, Ataturk Principles and Revolution
History attitude scale. The data gained from the academic achievement test and
attitude tests were evaluated with the independent sample t-test, and two way
ANOVA for repeated measurements with SPSS 15. o programme.

According to the study results, the usage of multimedia in Ataturk Principles and
Revolution History course has made a meaningful difference statistically in the
students academic achievement [F(1-69) = 6. 040, p<. 05)]. The usage of
multimedia has brought about a meaningful difference statistically in the students’
attitude to Ataturk Principles and Revolution History course [F(1-69) = 9. 423, p<.

0s)].
Keywords: Ataturk Principles and Revolution History education, multimedia,
academic achievement, attitude.

GIRIS

Mayer (2001: 2), ¢oklu ortami, bir materyalin resim ve metinle
desteklenerek, birden ¢ok bigimde sunulmas: seklinde tanimlamaktadir. Najjar
(1995: 4)’'a gore ¢oklu ortam yazi, grafik, animasyon, resim, video ve sesi bilgi
sumak amaciyla kullanmaktir. Huart ve digerlerine (2004: 4) gore ise ¢oklu ortam
uygulamalar1 goértintiilerin, video, ses dizilerinin ve animasyonlarin geleneksel
insan yapimi makinelerle arabirim olusturarak iki ya da ti¢ boyutta gériinmelerini
saglar. Bu ozelligiyle ¢coklu ortam farkli duyu organlariyla algilanan verileri bir
araya getirmeye yonelen bir iletisim teknolojisi olarak tarif edilebilir.

Coklu ortam tanimlari en genel anlamda, iletisimin cesitli yollardan
saglanmasina vurguda bulunmaktadir. Bu iletisim, tek yonlii olabilecegi gibi ¢ok
yonlii de olabilmektedir. iletisim birden cok boyut kazandiginda ise etkilesim
Ogesi devreye girmektedir. Kullaniciya g¢oklu ortami olusturan dgelerin
hangilerinin ne zaman ve nasil sunulacagini kontrol etme imkéani veren kullanic1
merkezli ¢oklu ortam sistemleri “etkilesimli ¢oklu ortam” olarak adlandirilir
(Alkan, 2002: 25).

Ogrenciler iyi tasarlanmis coklu ortamdan geleneksel sozel ileti yollarina
gore daha kalici 6grenmeler gerceklestirmektedirler. Coklu ortam 6gretimi ile
gerceklestirilmeye calisilan amaclardan bir tanesi de 6gretmenlerin gorsel ve
sozel bilgiler arasinda baglantilar kurarak o6grencilerin anlam becerilerinin
artmasina yardimci olmasim saglamaktir (Mayer, 2003: 127-128). Ogrenmenin
nasil meydana geldigi ile ilgili calismalar, O6grencilerde istenilen davrams
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degisikliklerinin meydana getirilebilmesi i¢in yaparak ve yasarak Ogrenme
ortamlarinin olugturulmasinin gerekli kilmaktadir (Demircioglu, 2005: 18).

Sosyal bilimlerin 6gretiminde bir¢ok 6gretim yontemi kullanilmakla
beraber uygulamada genel kavramlarin ve temel bilgilerin 6grenciye
aktarilmasiyla simirli kalinmakta ve bu maksatla da geleneksel olarak
ogretmen ve ders kitabina bagimli s6zli anlatim yonteminin kullanilmakta
oldugu goriilmektedir. Kullanilmasi gereken 6gretim yontemleri agisindan
bakildiginda bu alanda O6grenciye doéniik, analizci, elestirel, 6grencinin
sosyallesmesine, bagimsiz karar vermesine, arastirma ve inceleme yapmasina
olanak veren yontemlerin kullanilmas: tavsiye edilmektedir (Alkan ve Kurt,
2007: 79). Geleneksel olarak tarih 6gretmenlerinin biiyiik gogunlugu tarih egitiminin
ders verici ve didaktik bir tarzda verilmesi, tarih Ogretmenlerinin ise okul
toplulugunun adeta bir sosyal miithendisi gibi hareket etmesi gerektigini
savunmuslardir. Ogretmenler tarih derslerinde didaktik bir anlayisla ve cogunlukla
diiz anlatim yéntemini kullanmaktadirlar. Ogrenciler, yasadiklart dénemden ¢ok
uzak zaman dilimleriyle ilgili konular hakkinda, genelde s6zlii anlatima dayali
olarak, soyut bir bicimde bilgilendirilmektedirler. Bu durum tarih 6gretiminde
karsilagilan en 6nemli problemlerden biridir (Demircioglu, 2005: 18). Ogrenciler
okullarda o6grendikleri ge¢mise dair tarihi bilgiyi yasantilar1 ile
bagdastiramadiklar: i¢in 6grendikleri bilgilerin gereksiz ya da ise yaramaz
oldugunu distinmektedirler (Sagiroglu, 2002: 47). Tarih 6gretiminde,
ogretmenin bilgilere hakim bir otorite olarak goriilmesi ve 6gretmen agirlikli tek
yonli 6gretimin gerceklesmesi, bilimsel diisiinme ile ilgili tutumlarin gelismesini
zorlagtirmaktadir (Paykog, 1998: 345).

Yalinlastirilmis  bilgilerin edilgen alicisi konumuna indirgenen bir
ogrencinin elestirel beceriler ve tarih anlayisi edinebilmesi giictiir. Bunun igin
sorgulamaya dayali 6grenmenin etkin 6grenmeyle birlestirilmesi ve bagimsiz
o6grenme firsatlarinin sunulmasi gerekir (Stradling, 2003: x). Bu baglamda
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi zorla yapilan veya kuru kuru anlatilan bir
ders olmaktan kurtarilmali; dersin 6grenciye benimsetilmesi gerekmektedir. Bu
problemin iistesinden gelebilmek icin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi
derslerinin miimkiin oldugu kadar canli, somut ve 6grencilerin yasamlariyla
baginin kurulabildigi bir sekilde gerceklestirilmesi gerekmektedir (Pamuk, 2004:
28).

Bir tarih suuru gelistirmek {izere diizenlenen Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihinin 6gretiminde 6grenmenin anlamli olmasi ve O6grencinin aksiyoner
kilinmasi igin 68rencinin belirli amaclar dogrultusunda 6grenme sorumlulugunu
almasi gerekmektedir (Emiroglu, 2006: 117). Dersin uygulamasi 6grencilerin,



20 The Journal of SAU Education Faculty, 17 (May 2009)

elestirebilme, yorumlayabilme, sentez yapabilme, olgular arasinda iligkiler
kurabilme gibi yasama dontik yeteneklerinin gelistirilebilecegi bir yapiya
biriindiirtilmelidir (Kabapinar, 1998: 232).

Yiiksekdgretim kurumlarinda okutulan Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi
dersi pek ¢ok egitim kurumunda geleneksel 6gretim yontemleri olarak bildigimiz
sekilde anlatilmaktadir. Bu durum tarih derslerini zorunlu olarak dinledigine
inanan bir égrenci profilinin olusmasina zemin hazirlamaktadir. Atatiirk ilkeleri
ve Inkilap Tarihi dersine yonelik getirilen elestirilerden en énemlisi dersin ezber
dersi oldugu yoniindedir. Dersin kaynaklarinin ve 6gretim yontemlerinin yillardir
degismemesi Ogrencilerin derse karsi olan ilgilerinin kaybolmasina neden
olmaktadir. Egitim basamaklarimizin tiimiinde yer alan inkilap Tarihi derslerinin
hak ettigi yeri elde edebilmesi ve amaglarinin gerceklestirilebilmesi amaciyla yeni
bir yaklasima ihtiya¢ vardir. Inkilap Tarihi 6gretiminde kullanilabilecek pek ¢ok
Ogretim yontemi ve ogretim materyali var iken bu dersleri sadece diiz anlatimla
islemek Ogrencileri biiyiik bir kaynaktan ve bu kaynag yorumlayabilme
becerisinden mahrum birakmak anlamina gelmektedir. Atatiirk ilkeleri ve inkilap
Tarihi 6gretiminde, birinci elden kanita dayali sorgulama, tarih¢i becerileri, tarih
yorumlarinin  farkliligi, tarih kanitinin  yorumlanmast konular1 {izerinde
durulmalidir. Birincil kaynaklarin kullanilmasi, 6grencilerin 6nemli tarihsel
kavramlarla kargilagsmasini saglar. Birincil kaynaklarla 6grenciler, ge¢miste
yasamis insanlarin yasami ile dogrudan temas kurar. Diger bir deyisle, birincil
kaynaklarin araciligryla tarih insanilestirilir. Ogrenciler birincil kaynaklari
kullanirken, ©nemli analiz becerileri gelistirecektir. Birincil kaynaklar,
ogrencilerin ¢ok degisik yaklagimlar1 gorebilmelerini sagladig gibi; bilgi, beceri
ve analiz yeteneklerini gelistirecektir. Birincil kaynaklara 6grencilerin dogrudan
ugrasmasi; elegtirel diiginmelerine, sorular sormalarina, zekice g¢ikarimlar
yapmalarina, mantikli aciklamalar gelistirmelerine ve olaylari yorumlamalarina
yol acacaktir (Ata, 2002: 81). Giiniimiizde, 6grencilerin, tarihgi becerilerine ve
calisma yontemine eskisinden daha fazla ihtiyaci vardir. Kitle iletisim araclarinin
bombardimanina tutulmus 6grencilerin artik bir derste kendilerine ulasan bilgiyi
bir tarihgi gibi i¢ ve dis elestiriye tabi tutmay1 6grenmeleri gerekmektedir (Safran,
2004: 117).

Teknolojinin 6grenme siirecinde kullanilmasi, oldukea eskilere dayanmakla
birlikte, yapilandirmaci yaklagimla daha ¢ok oOnem kazanmistir. Cinki
yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda, 6grencinin 6grenme siirecinde daha etkin
olmasi ve kendi bilgisini yapilandirmasi nedeniyle, 6grenme ortamlari, bireylerin
cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina ve zengin 6grenme yasantilar
gecirmelerine olanak saglayacak bi¢imde diizenlenmektedir. Ote yandan,
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yapilandirmacilikta 6grenme sosyal ortamda gerceklesmektedir. Bu sebeple
yapilandirmac: yaklagimda bilginin yapilandirilmasi igin tasarlanacak 6grenme
ortamlarinin ¢oklu bakis acgilarini, gergekligin farkli gdsterim yollarini, gercek
hayata dayal 6rnek olay temelli 6grenmeyi saglamasi gerekmektedir (Karadeniz,
2008:136).

Ogrenme ortamlarinin gercek yasamla bagmm kurulmasinda &gretim
materyalleri devreye girmektedir. S6z konusu materyallerin kullanilmasi,
birbirlerinden farkli bireylerin kendi 6grenmelerini yapilandirmalarini, yeni
anlayislar olusturmalarini, bilgiye daha hizli ulagsmalarin, icerikle, 6gretmenle ve
diger oOgrencilerle daha fazla etkilesim kurmalarim saglamaktadir (Yasar ve
Giiltekin, 2007: 289). Bireyin aktif katiiminin saglandigi, problem ¢6zme,
igbirligine dayali 6grenme yaklagimlarinin yogun olarak kullanildifi, 6grenci-
ogrenci, Ogrenci-6gretmen etkilesiminin vazgecilemez unsurlar arasinda yer
aldig1 olusturmaci 6grenme ortamlarinda bilgi ve iletisim teknolojileri 6nemli bir
kullanim alanina sahiptir. Bilgisayarlar ve Internet'in saglamis oldugu olanaklar
sayesinde bu tip ortamlarda 6grenciler ¢coklu ortam ogeleri ile desteklenen zengin
igerikli 6grenme yasantilar1 edinmektedir (Tanyeri, 2007: 464).

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinde anlamli ve kalici 6grenmelerin
gerceklesebilmesi igin Ogrenme ortamlarinin, O6grenciyi etkin kilmaya,
diisinmeye, sorgulamaya, arastirmaya, bilgiyi yapilandirmaya, kendi bilgisini
olusturmaya, sorun ¢6zmeye, isbirligi yapmaya, sorumluluk {stlenmeye
y6nlendirecek arag-gereclerle desteklenmesi gerekmektedir (Yasar ve Giiltekin,
2007: 289).

Ogrenme-6gretme etkinliklerinde tek bir arag veya gerece dayanmak
veya bunlardan birisine stiinliik tanimak gibi yaklasimlar yerinde degildir.
Onemli olan bireylerin degisik duyu organlarina seslenen arag ve gereglerin
birbirini tamamlayacak bi¢imde kullanilmasi gerektigidir. Bu da ¢oklu ortamda
ogretme- 6grenme etkinliklerinin diizenlenmesini zorunlu kilmaktadir (Hizal,
1983: 71). Ogrencilerin kalic1 bilgiler edinmesinde sinif icinde coklu ortamda
ogretme durumunun diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir. Egitim ortaminda tek
bir bilgi ifade bi¢imi, sadece metin veya sadece resim yetersiz kalabileceginden,
degisik ifade bicimlerinin birbirlerini engellemeyecek sekilde anlamlica
iligkilendirilerek ise kosulmasi Onerilmektedir (Akpinar, 2005: 60-61). Egitimde
uzun siire 6gretmenin temelini 6gretmen ve ders kitabi olugturmustur. Bugiin ise
cagdas teknoloji olanaklarindan egitimde yararlanilmasi nedeniyle 6gretmen-
ders kitabi ikilisinin yam sira degisik kaynaklar sinif icindeki ¢oklu ortamda
6gretimin saglanmasina yardimci olmaktadir (Demirel vd. , 2002: 78).
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Coklu ortam destekli 6gretim yoluyla, bireylere istenilen davramslarin
kazandirilmasi daha kolay olabilmektedir. Ciinkii ¢oklu ortam destekli 6gretim,
O6grenmeyi daha ilging, daha anlamh ve daha kalici duruma getirmektedir (Yasar
ve Giltekin, 2007: 288). Coklu ortamda bireyler, geleneksel olarak alisageldigi
tekdiize konu cevresinden, c¢ikarak konulara farkli agilardan yaklasabilmekte,
geleneksel oOgretim yontemlerinin kullanildigr ortamlardaki pasif roliinden
kurtularak bir¢cok iletisim ortaminin birlesmesiyle bir cesit hareketlilik ve
katilmailik kazanmaktadir. Coklu ortamda sunulan tarih 6gretimi yazilimlar:
ogrencilere degisik kaynaklar1 paylasma imkani verdigi icin iyi bir grup 6grenme
araadir (Anderson, 2003).

Soyut bir ders olan Inkildp Tarihi dersinin biitiin égrenciler igin verimli
olabilmesi ic¢in farkli baskin 6grenme stilleri kullanan 6grencilere yo6nelik
O0grenme ortamlari, materyalleri ve etkinlikleri diizenlenmesinde ¢oklu ortam
cok etkin bir ara¢ olabilir. Coklu ortam sunuglarinda hazir paket programlar ya
da 6gretmen ve 6grencilerin olusturduklar: programlar kullanilabilir. Bu ortamu
olusturabilmek icin de gerekli teknolojik olanaklarin bulunmasi gerekir. Bunlar
mevcutsa, ¢oklu ortami olusturmak ve uygulamak oldukea kolay olabilir (Oztiirk
ve Otluoglu, 2003: 161). Fakat biitiin bunlar yapilirken 6grenci ve 6gretmenlerin
cok fazla miktardaki bilgiden kendi islerine yarayacak bilgi ve kaynaklam
secebilen, uygun materyalleri kendi derslerinde kullanabilmek i¢cin manipiile
edebilen ve bu bilgileri gerekli ortamlarda sunabilen nitelikte olmalar:
gereklidir (Acun, 2006: 156) .

Coklu ortamda tasarlanan Atatiirk Ilkeleri ve inkildp Tarihi 6gretim
materyalleri Ismayill Hakki Baltacioglunun “Tarih ve Terbiye” adli eserinde dile
getirdigi tarih laboratuarlan fikrinin de ¢agdas bir temsilcisi olarak kullanilabilir.
Gliniimiizde hayli moda olan tarih yapma ya da yaparak yasayarak 6grenme
anlayisini  ¢oklu 6grenme ortamlarinda gergeklestirebiliriz. Bu ortamlarda
ogrenciler birinci elden kaynaklarin kopyalar ile bir tarihgi gibi ¢ahgabilirler (Ata,
2005: 83-84).

Tarih dersinde yogun metin anlatimlar1 hareketli resimlerle
destekleyerek Ogrenci motivasyonunu artirmak ve konunun daha iyi an-
lasilmasini saglamak isteyebiliriz. Hiper ve ¢oklu ortamlar tarihsel olgu ile ilgili
hazirlanmaisg bir filmi de veri tabaninda bulundurarak, 6grencinin ilgili sayfadaki
metni okurken bir fare tiklamasiyla bu filme ulagmasini saglar. Ogrenci filmi
izleyerek metinde anlatilanlar1 gorsellestirebilir veya okuduklarini destekleyecek
gorsel malzemeyi de inceleyebilir (Akpinar, 2005: 107).

Inkilap Tarihi dersi icerigi itibariyle dogrudan duyussal alanla ilgilidir.
Biling olusturulurken vyapilacak etkinliklerin &grencileri sevindirmesi,
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distindiirmesi, duygulandirmasi beklenebilir. Geleneksel siniflarda, drama, 6rnek
olay vb. yontemleri kullanarak, siir okutarak, resim gostererek mars dinleterek
ogrencilerde bu duygularin olusmasi saglanabilir. Bilgi ve iletisim teknolojileri
ise geleneksel yontemlerden c¢ok daha giicli araglar sunmaktadir. Bugiin
bilgisayar teknolojisindeki gelismeler artik metin, miizik/resim, hareketli resim
ve video gibi iletisim Oriintiilerini kolayca igleyebilir hale getirmis ve bu
olanaklar1 her kullanicinin hizmetine sunmustur (Akpinar, 2005: 60). Atatiirk
ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin iceriginin tiimiine yonelik hazirlanacak
programlarin teknolojik alt vyapilar1 olusturularak 6grencilere sunulmasi,
genclerin hem kendi ulusunun tarihine duyarlilik kazanmasini saglayacak hem
de dersin amaglarinin gergeklestirilmesine katkida bulunacaktir. Yapilacak
calismalarda diiz bir belgesel diliyle anlatim yerine olaylarin i¢inde yasayanlarin
duygularindan hareketle ortaya konacak tarihi seyir, hem ilgiyi hem de verilen
bilgilerin kaliciligini artiracaktir. Ayrica gérsel malzemelerin elektronik ortamlara
aktarilarak veri bankalarinin olusturulmasi da bu konuda stirekliligi saglayacaktir
(Doganer, 2005: 609-610).

Akbulut’a (2005: 22-23) gore tarih 6gretim yontemi i¢inde gorsel araglarin
kullanilmasi kolaylastirici bir unsur olmakla birlikte tek basina yeterli degildir.
Clinkii 6grenci konuyu daha rahat ogrenebilir, fakat anlayamaz, kavrayamaz.
Anlayabilmesi ve kavrayabilmesi i¢in ona yardimci olunmalidir. Bu da anlatimla
mimkindiir. Ayrica salt gorsellik, olaylar1 hayalen kurgulama yetisi dniinde
engel olusturabilir. Gorsellik, aligkanlik haline getirilecek olursa gorsellikle
anlatilamayacak konular 6grenciye nasil agiklanabilecektir? Ornegin; ilk meclisin
toplanmasi, belgesel ya da senaryo ¢ekimi yapimlarla 6grenciye aktarilirken,
TBMM'nin a¢ilmasini hazirlayan anayasal sartlar nasil izah edilebilecektir? Bu
konuda Mustafa Kemal Pasa ile kolordu kumandanlar: arasindaki yazigsmalar ne
sekilde aktarilabilecektir. Ya da bunlar yok mu sayilacaktir. Bunlarin u¢ 6rnekler
oldugu hatira gelebilir. Fakat Atatiirk Ilke ve inkilap Tarihimizin esasen bunlarin
tizerine kurulmus oldugunu genglerimize 6gretemedigimiz siirece ilkelerin de
inkildbin da degerini kavrayamayacaklari, daha dogrusu kavrayamadiklar
ortadadir. Bu itirazdan maksat, bir o6gretim yontemi olarak gorselligin
kullanilmasinin reddi ve inkdr1 olmayip, bu hususta ne denli dikkatli
davranilmasi gerektiginin vurgulanmasidir.

Akbulut'un Inkildp Tarihi &gretiminde gorsel araclarin  kullaniminin
stmirliligina yonelik endisesi Acun (2004: 138)'un Asenkron AIT Topolojisi ve
Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Enstitiilerinin Yeniden Yapilandirilmasi projesi
ile giderilebilir. Bu projenin en temel 6gesi, iyi yazilmis bir Atatiirk ve Ttrkiye
Cumbhuriyeti Tarihi metnini bulunduran ve pedagojik kurallara gore tasarlanmus
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web sayfalaridir. Internet teknolojileri, 6gretim elemanlarina, 6grenci hedef,
O6grenme tarzi ve kabiliyetlerindeki bireysel farkliliklar1 g6z oniine alarak buna
uygun egitim vermelerini mimkiin kilmaktadir. Ayrica egitimin herhangi bir
yerde, herhangi bir zamandan verilmesini saglayarak hem o6grenciler hem de
ogretim elemanlar icin daha uygun bir ortam yaratmaktadirlar. Iyi planlanmis
Internete dayali o6gretim sistemleri genellikle, hipermetin mantigina dayah
Internet uygulamalaridir. Buradaki temel &ge, pedagojik kurallara gore
tasarlanmis Internet sayfalaridir. Ayrica, e-posta ve canli oturumlar yoluyla
ogrencilerle diyalog kurulmakta ve muhtemel sorulara cevap verilmektedir. Bu
sistemi kullanan bir lisans 6grencisi artik bir pasif okuyucu veya dinleyici
olmayacak, bu alandaki bilgi tiretimine aktif katilimci olacaktir. Boyle bir sistemde
mesela, Internet sayfasindan Cumbhuriyet'in flam konusunu okuyan bir 6grenci,
Meclis'te rejimin adinin Cumhuriyet olarak belirlendigi celsenin zabitlarini gézden
gecirebilecek, Cumhuriyet'in ilani ile ilgili resimlere bakabilecek, film seyredebile-
cek, konuyla ilgili hatiratlar1 okuyabilecektir. Muhtemelen de bunlar arasinda
kimsenin gérmedigi yeni baglantilar yakalayabilecektir.

YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, uygulama araci (6gretim
materyali), veri toplama araglarni ve verilerin degerlendirilmesi {izerinde
durulmaktadir.

Arastirmanin Deseni

Aragtirmada, Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi dgretiminde coklu ortam
kullanimi ile geleneksel Ogretim ydnteminin Ogrenci basarisina etkilerini
belirlemek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Bu
arastirmada izlenen deneysel siire¢ Tablo 1'de gdsterilmistir.

Tablo 1: Arastirmanin Deneysel Deseni

GRUPLAR ON OLCUMLER UYGULAMA SON OLCUMLER

Deney Grubu Atatiirk Tlkeleri ve Atatiirk flkeleri ve Atatiirk flkeleri ve inkilap Tarihi
inkilap Tarihi Dersi Inkilap Tarihi Dersi Akademik Bagar1 Testi
Akademik Bagar1 Ogretiminde Coklu Atatiirk flkeleri ve inkilap Tarihi
Testi Ortam Kullanimi Tutum Olcegi
Atatiirk flkeleri ve
inkilap Tarihi Tutum
Olcegi

Kontrol Grubu  Atatiirk flkeleri ve Atatiirk flkeleri ve Atatiirk flkeleri ve inkilap Tarihi
inkilap Tarihi Dersi Inkilap Tarihi Dersi Akademik Bagar1 Testi
Akademik Bagar1 Ogretiminde Atatiirk flkeleri ve inkilap Tarihi
Testi Geleneksel Ogretim Tutum Olcegi

Atatiirk ilkeleri ve Yo6ntemlerinin
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Inkilap Tarihi Tutum  Kullanimi
Olgegi

Aragtirmada uygulanan deneysel desende, bagimli degiskenler akademik
basari ile Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi, bilgisayar ve ¢oklu ortama yénelik
tutumlardir. Bu bagimli degiskenler tizerinde etkisi incelenen deneysel islem ise
¢oklu ortam kullanimidir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin deneysel ¢aligmasi, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin ikinci
déneminde Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi
Bolimi'nin 1. sinifinin iki ayr1 subesinde 6grenim goren 71 6grenciden olusan
calisma grubu ile gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplari gruplarin
denkligini saglamak {izere yansiz atanmuisgtir.

Aragtirmada Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Ogretiminde ¢oklu ortam
kullanilacak olan deney grubu 36 6grenciden, geleneksel 6gretim yontemlerinin
kullanilacagi kontrol grubu ise 35 6grenciden olusmustur. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilere deney ve kontrol grubunda olduklarina dair herhangi bir
bilgi verilmemis, ders iki smifta da arastirmacinin  kontroliinde
gerceklestirilmigtir.

Uygulama Siireci

Aragtirmanin deneysel uygulamasi, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin ikinci
doneminde alti haftalik slire zarfinda toplam on iki saat olarak
gerceklestirilmigtir. Aragtirmanin uygulama siireci 6ncesinde deney ve kontrol
grubundaki égrencilere akademik basari testi, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
tutum Olgegi, bilgisayar tutum 6lgegi ve ¢oklu ortam tutum 6l¢egi uygulanmaigtir.

Deney grubundaki 6grencilere uygulamanin ilk haftasinda iki saatlik siire
zarfinda bilgisayar, ¢oklu ortam ve Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersine
yonelik hazirlanan ¢oklu ortamdaki 6gretim materyali hakkinda bilgi verilmistir.

Atatiirk [lkeleri ve inkilap Tarihi ders icerigi Gazi Universitesi Bilgi islem
Dairesi Baskanligi biinyesindeki bir ana makineye yiiklenerek siirekli erisilebilir
bir héle getirilmistir. Ogrenci denetimini saglamak amaciyla asil uygulamalar
Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Laboratuarlarinda gergeklestirilmistir.

Alt1 haftalik siire zarfinda 6grenciler bireysel olarak ¢alismigtir. Bu ¢calisma
esnasinda ders icerigini incelemigler, ortamda hazir bulunan aragtirmaciya soru
ve sorunlarini iletebilmislerdir.

Kontrol grubundaki o6grencilerle ders geleneksel 6gretim yontemleriyle
sinif ortaminda gerceklestirilmigtir. Aragtirmanin uygulama siirecinin sonunda
deney ve kontrol grubundaki 6grencilere akademik basari testi, Atatiirk ilkeleri
ve Inkilap Tarihi tutum 6lcegi, bilgisayar tutum odlcegi ve coklu ortam tutum
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6lcegi yeniden uygulanmustir. Bununla birlikte deney grubundaki 6grencilerin
Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Dersinde Coklu Ortam Kullanimina yénelik
gorisleri bir degerlendirme formuyla alinmigtir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verileri Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi akademik basari
testi ve Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi tutum dl¢egi ile toplanmustr.

A) Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Akademik Basar1 Testi

Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme basamaklarinda
yazilan hedef ve davraniglar dogrultusunda hazirlanan 50 soruluk ¢oktan se¢meli
(1 dogru, 4 celdirici) bir basari testi hazirlanmustir. Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi Dersi Akademik Basari Testinin kapsam gecerliligi icin Gazi Egitim
Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi Anabilim Dalinda gérev yapan {ii¢ Ogretim
iyesinden uzman goriisii alinarak gerekli diizeltmeler yapilmigtir.

Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Basari testi gerekli madde analizleri icin
Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesinin Tarih Ogretmenligi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Cografya Ogretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
bolimlerinin  birinci smniflarinda  egitim gdren 274 Ogrencisi {izerinde
uygulanmistir. Elde edilen cevaplar “ITEMAN” programu ile degerlendirilmigtir.
Bu analizlerde her bir test maddesinin gii¢liik indisleri (pj), ayirt edicilik giicii
indisleri (rjx) ve madde gtivenirlikleri (rj) hesaplanmusgtir. Ayrica testin biitiiniine
yonelik aritmetik ortalama, standart sapma ve giivenirlik degerleri belirlenmistir.

50 sorudan olusan basari testinin aritmetik ortalamasi (X =26. 885),
standart sapmasi (S= 8. 156), minimum dogru cevap sayisi 8, maksimum dogru
cevap sayist 43, testin KR-20 giivenirlik katsayisi o. 84, ortalama gii¢ligii o. 53,
ortalama ayirt ediciligi o. 44’diir.

Deneysel uygulamanin éncesinde ve sonrasinda uygulanan Atatiirk ilkeleri
ve Inkilap Tarihi Akademik Basari testinde yer alan sorularin giicliik degerlerinin
0. 4 ile 0. 6 arasinda olmasina ve ayirt edicilik degerlerinin ise >o0. 3’den yiiksek
olmasma dikkat edilmistir. Sorunun gii¢lik degerinin bire yakin olmasi o
sorunun ¢ok kolay, sifira yakin olmasi ise ¢ok zor oldugunun bir gostergesidir. Bu
nedenle giiclik degeri 0. 4-0. 6 arasinda olmayan, ayirt edicilik degerleri <o. 3
olan, giivenirligi <o. 3 olan maddeler asil uygulamada kullanilacak olan basar
testine alinmamigtir. Bu sartlar1 saglayan 35 maddeden olusan test deneysel
uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Akademik Bagari Testi olarak kullanilmistir.

B) Atatiirk flkeleri ve inkilap Tarihi Tutum Olgegi

Arastirmanin deneysel uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilerin
akademik basarilarinin tespitinin yaninda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihine
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yonelik tutumlarinin da tespit edilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmigtir. Deneysel
uygulamanin 6ncesi ile sonrasinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi'ne yénelik
tutum ve degerlerde ortaya cikabilecek degisikliklerin tespitinin ¢alismanin
niteliginin artirilmasina katkisi olacagi distintilmusttr.

Bu amagla Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi ile ilgili literatiir incelenmistir.
Atatiirk TIlkeleri ve Inkildp Tarihi tutum 6lgegi, ilgili literatiirden ve Gazi
Universitesi'nin 7 fakiiltesi'nde 1350 6grenci ile gerceklestirilen Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinin amaclari, uygulanan yontem ve teknikler, derste
kargilasilan sorunlar, 6grencilerin hayatlarinda bu dersin rolii konularini iceren
bir saha aragtirmasinin sonuglar1 da g6z 6niinde bulundurularak arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi’ne yonelik tutum 6l¢egi icin 50 maddeden
olusan bir form hazirlanmistir. Olgegin kapsam gecerligi icin Gazi Egitim
Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi Anabilim Dalinda gérev yapan {i¢ 6gretim
iiyesinden uzman goriisii almmustir. Olgegin kapsam gecerliginin tespiti
konusunda yapilan bu c¢alismadan sonra olcekte yer alan 10 maddenin
cikarilmasina karar verilmistir. 40 maddeye indirilen 6l¢ekte 20 tane olumluy, 20
tane olumsuz madde yer almistir.

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum Olgegi Likert tipi bir tutum 6lgegi
seklinde hazirlanmustir. Likert tipi tutum 6lgeklerinde birey, benimsedigi ifadeleri
isaretlemek yerine, verilen her ifadeye ne 6l¢iide katilip katilmadigini dereceler
icinde belirlemektedir (Tavsancil, 2006: 138). Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi
Tutum Olgeginde bu dereceler ve bu derecelerin puanlamalari asagidaki sekilde
belirlenmigtir. Yiiksek puan olumlu tutumlar: yansitmaktadir.

OLUMLU MADDELER OLUMSUZ MADDELER
Kesinlikle Katilmiyorum: 1 Kesinlikle Katilmiyorum: 4
Katilmryorum:2 Katilmiyorum:3
Katiliyorum: 3 Katiliyorum: 2

Kesinlikle Katiliyorum: 4 Kesinlikle Katiliyorum: 1

Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Tutum Olgegi faktér analizi i¢in Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nin Tarih Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi,
Cografya Ogretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimlerinin
birinci siniflarinda egitim goren 274 6grencisi iizerinde uygulanmistir. Olcege
verilen cevaplar SPSS 15. o programinda degerlendirilmigtir.

Olgegin faktér analizi icin uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi
ve Barlett Sphericity testi ile incelenmistir. KMO’nun . 60’dan yiiksek, Barlett
Sphericity testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gosterir (Buytkoztirk, 2007, s. 126). Anketin KMO katsayis1 . 92 olarak
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belirlenmigtir. Barlett Sphericity testindeki deger anlamli bulunmustur. Bu
durum anketin faktor analizi i¢in uygun oldugu gostermektedir.

Olgekte yer alan maddelerin kullanilabilirligi konusunda . 40 faktor yiikii
ve bir maddenin faktoérlerdeki yiik degerlerinin arasindaki farkin en az . 10
olmasma dikkat edilmigtir. Varimax donistirme teknigi kullanilarak yapilan
faktor analizi sonucunda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine yonelik dlcegin
tek faktorli bir yapi gosterdigi belirlenmistir. Bu faktor toplam varyansin % 33.
22’sini a¢iklamaktadir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi tutum &lgegi puanlarinin giivenirligi
Cronbach tarafindan gelistirilmis olan alfa katsayisi kullanilarak hesaplanmustir.
Psikolojik bir test icin hesaplanan giivenirlik katsayisinin . 70 ve daha yiiksek
olmas: test puanlarmin givenirligi icin genel olarak yeterli goértilmektedir
(Biiyiikdztiirk, 2007: 171). Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum Olgegi’nin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi . 94’dir. Bu deger dlgegin giivenirligi icin
yeterlidir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araclarindan elde edilen veriler SPSS 15. o programi
kullanilarak analiz edilmistir. Analizin islem basamaklar1 agagida agiklanmugtir.

1) Deney ve kontrol gruplarinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi akademik
basar1 testi ve Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi tutum &lcegi 6n test puanlar
arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya koymak icin bagimsiz gruplar icin t-
testi kullanilmigtir.

2) Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin Atatiirk ilkeleri ve inkilap
Tarihi akademik basari puanlar1 ve Atatiirk Ilkeleri ve inkildp Tarihi dersine
yonelik tutum puanlarinin uygulama 6ncesinden uygulama sonrasina degisimini
karsilagtirabilmek amaciyla igin tek faktor tzerinde tekrarli ol¢timler i¢in iki
faktorli ANOVA testi kullanilmustir. Bu tiir bir analiz iki faktord igerir.
Faktorlerden birincisi (satir faktorii) farkli deneysel igslem kosullarimi (deney-
kontrol gruplar1) gosterir. ikinci faktor (siitun faktorii) zamana bagh degisimi
betimlemek amaciyla yapilan tekrarli olgtimleri (6n test-son test) tanimlar
(Baytkoztirk, 2007: 80-81).

Bulgular

Bu boéliimde, arastirmanin bulgular: ve bu bulgulara y6nelik yorumlar yer
almaktadir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri
ve Inkaldp Tarihi Dersi Akademik Basart On Test Puanlarimin Farkhhg Icin
Bagimsiz t-Testi Sonuglari
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Grup N X S sd t P
D 6 . .

eney 3 22.55 4.53 60 874 065
Kontrol 35 20. 65 3.97

Tablo 2’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin Atatiirk lkeleri ve
Inkilap Tarihi dersindeki akademik basar diizeylerini belirlemek icin yapilan 6n
test sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir
(tee)=1. 874, p>. 05). Bu verilere gore, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
ogretiminde ¢oklu ortamin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin 6n test
basar1 puanlarinin ortalamasi (X =22. 55), geleneksel 6gretim yontemlerinin
kullanildig: kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test basar1 puanlarinin ortalamasi
ise ( X =20. 65) olarak gerceklesmistir. Bu sonuclar deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersindeki akademik basar
diizeylerinin siire¢ basinda benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Atatiirk ilkeleri
ve Inkilap Tarihi Dersi Akademik Basar1 On Test-Son Test Puanlarina
iliskin Tekrarl Ol¢iimler icin iki Faktorliit ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynag: Kareler Toplami sd Kareler F P
Ortalamasi

Deneklerarasi 1568. 62 70

Grup (Deney/Kontrol) 334.137 1 334. 137 18. 676 . 000

Hata 1234. 483 69 17. 891

Deneklerigi 1856. 201 71

Olciim (Ontest-Sontest) 1252. 855 1 1252. 855 155. 799 . 000

Grup*Olgiim 48.573 1 48.573 6. 040 . 016

Hata 554. 863 69 8. 041

Toplam 3424. 911 141

Tablo 3’e gore, iki ayr1 yontemle Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
goren gruplarin akademik bagari puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi, farkli 6gretim yontemlerinin kullanildigr gruplarda olmak ile
tekrarh Slgiimler faktorlerinin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi akademik basart
puanlart iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F(,4) = 6. 040,
p<. 05)]. Bu bulgu Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersini ¢oklu ortamla ve
geleneksel ogretim yontemleriyle uygulamanin o6grencilerin akademik basar:
puanlarini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Akademik
bagar1 puanlarinda deney Oncesine gore daha fazla kazang elde eden deney
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grubundaki ¢oklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar
puanlarini artirmada daha etkili oldugu anlagilmaktadir.

Sahin (2000) tarafindan yapilan aragtirmada, ¢oklu ortamla 6gretim yapan
siniftaki 6grencilerin bagarilarinin geleneksel 6gretim goren gruptaki 6grencilere
gore daha yliksek oldugu bulunmustur. Ayrica cinsiyet, anne-baba egitiminin ve
coklu ortamin basar1 tzerindeki etkisini belirleyebilmek amaciyla yapilan
regresyon analizinde de sadece ¢oklu ortamin basariy1 aciklayan degisken oldugu
gozlenmistir. Giltekin (2006) programlama 6gretiminde ¢oklu ortama dayal
egitim yaziliminin, aligilagelmis 6gretim yontemine kiyasla 6grenci basarisi
uzerinde istatistiksel olarak anlaml bir etkisi bulundugunu saptamistir.

Tas¢r’min (2006) aragtirmasinda deney grubu, genel olarak ve bilgi,
kavrama, uygulama diizeylerindeki hedef davramslara ulagma agisindan, kontrol
grubundan daha basarili olmustur. Kert ve Tekdal'n (2004) arastirmasinin
sonuclarina gore, on test son test puanlari arasinda her iki grubunda sonuglarn
son test lehine anlamli bulunmustur. Son-test sonuglarina bakildiginda ise deney
grubu lehine anlamli bir sonug elde edilmistir.

Demirel’in (2006) ¢alismasinin sonuglarina gore, 6n test son test puanlari
arasinda her iki grubunda sonuglari son test lehine anlamli bulunmugtur. Son test
sonuglarina bakildiginda ise deney grubu lehine anlamli bir sonug elde edilmistir.
Tutaysalgir'in (2006) aragtirmasinin son test sonuglarina bakildiginda deney
grubu lehine anlamli bir sonug¢ goériilmektedir. Celikin (2007) arastirmasinin
sonuclarina gore, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grenciler
arasinda cografya dersinin akademik basar1 ve bilginin kaliciliga olan etkisi
yoniinden deney grubu lehine istatistiksel olarak 6nemli bir farkliligin oldugu
gortilmiistlir. Bu arastirmalarin sonuclar1 arastirmamizin bulgulan ile paralellik
gostermektedir.

Altimigik ve Orhan’in (2002) aragtirmasinda, 6grencilerin 6n test ve son test
puanlarima uygulanan kovaryans analizi sonucunda iki grubun aritmetik
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir.
Yekta'nin (2004) arastirmasinda Internet tabanli 6gretim ile geleneksel 6gretimin
Ogrenci basarisi izerinde benzer diizeyde basariyr artirici etkiye sahip oldugu
gortlmistir. Altinisik ve Yekta'nin aragtirmalarinin sonuglari ise aragtirmamizin
bu béliimiiniin sonuglari ile benzerlik gostermemektedir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi Tutum Olcgegi On Test Puanlarinin Farkliligi i¢in Bagimsiz t-
Testi Sonuclar:

Grup N x S sd t P
Deney 36 3.23 .42 69 1. 618 . 110
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Kontrol 35 3.38 .32

Tablo 29’da goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin Atatiirk ilkeleri
ve Inkilap Tarihine yonelik tutumlarini belirlemek icin yapilan 6n test sonucunda
gruplar arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir (teg)=1. 618, p>. 05).
Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin 6gretiminde ¢oklu ortamin kullanildig:
deney grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin ortalamasi ( X =3. 23),
geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test puanlarinin ortalamasi ise ( X =3. 38) olarak ger¢eklesmistir. Bu degerler
deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersine yonelik tutumlarinin benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Atatiirk ilkeleri
ve Inkilap Tarihi Tutum Olcegi On Uygulama-Son Uygulama Puanlarina
iliskin Tekrarli Ol¢iimler icin iki Faktorlii ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynag: Kareler Sd Kareler F P
Toplam1 Ortalamasi

Deneklerarasi 10. 885 70

Grup (Deney/Kontrol) . 020 1 . 020 . 126 . 724

Hata 10. 865 69 .157

Deneklerigi 9.757 71

Ol¢iim (Ontest-Sontest) 1, 386 1 1. 386 12.987 . o001

Grup*Olc¢iim 1. 006 1 1. 006 9.423  .003

Hata 7.365 69 . 107

Toplam 20. 642 141

Tablo 5'e gore, iki ayr1 yontemle Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
goren gruplarin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihine yonelik tutum 6lcegi
puanlarinin uygulama 6ncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi, farkli
ogretim yontemlerinin kullanildigi gruplarda olmak ile tekrarli ol¢iimler
faktorlerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum &lgegi puanlar: iizerindeki
ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F.e) = 9. 423, p<. 05)]. Bu bulgy,
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini ¢oklu ortamla ve geleneksel 6gretim
yontemleriyle uygulamamin &grencilerin Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihine
yonelik tutum puanlarini  artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Derse yonelik tutum puanlarinda uygulama dncesine gore daha
fazla kazan¢ elde eden deney grubundaki ¢oklu ortam uygulamalarinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini gelistirmede etkili oldugu anlagilmaktadir.
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Tutaysalgir'in (2006) aragtirmasinda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Sosyal Bilgilere yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla uygulanan
Kovaryans Analizi sonuglar1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplar arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farkliik bulundugu goériilmektedir. Bu durum
deney grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgilere yonelik tutumlarinin daha olumlu
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Altimigik ve Orhan’in (2002) aragtirmasinda ise, ¢oklu ortamda ders goren
ogrencilerle bu ortamda ders gérmeyen O6grencilerin 6n tutum ve son tutum
puanlarima uygulanan Kovaryans analizi sonucunda iki grubun son tutum
puanlariin ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig:
gorilmugtdr.

Aragtirmamizin bu bélimiindeki bulgular Tutaysalgirin aragtirmasinin
bulgular ile tutarliyken, Altinisik ve Orhan’in arastirmasinin bulgulari ile tutarl
degildir.

Sonug¢

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama &ncesinde Atatiirk ilkeleri ve
Inkildp Tarihi akademik basar1 durumlari arasinda istatistiki olarak anlamli bir
farklilik saptanmamustur.

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi goren gruplarin akademik basari
puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlaml farklilik géstermistir. Bu farklilik
dersin 6gretiminde ¢oklu ortam araglarinin kullanildig: deney grubu lehinedir. Bu
durum Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretiminde coklu ortam kullaniminin
ogrencilerin  akademik basarilarim1  artirmada etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Deney ve kontrol gruplarimin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine
yonelik tutumlarimi belirlemek i¢in yapilan 6n uygulama sonucunda, gruplar
arasinda anlamli farklilik olmadig belirlenmistir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi goren gruplarin Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihine yonelik tutum puanlarinin deney éncesinden sonrasina anlaml
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini coklu
ortamla alan o6grencilerin geleneksel 6gretim ydntemleriyle alan 6grencilere
nazaran Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihine yonelik tutumlarin1 daha olumlu hale
getirdikleri belirlenmistir.
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THE EFFECT OF USING MULTIMEDIA IN ATATURK PRINCIPLES
AND REVOLUTION HISTORY EDUCATION ON THE ACADEMIC SUCCESS
AND ATTITUDE
Mehmet Sahingéz* Biilent Akbaba**
SUMMARY

Multimedia applications that are used together with different sources and
education technology have qualifications to be able to contribute the solutions of
problems in Ataturk Principles and Revolution History courses. Multimedia
devices have been used to transfer the facts, notions, events and their theoretical
knowledge to put it into practice.

The use of multimedia in Ataturk Principles and Revolution History
education provides the knowledge permanent. The monotones decrease in this
course. The interests of students towards the course increase.

Students can study by themselves according to their own pace. Students’
dependency to coursebooks and lecturers decrease. Knowledge are supported
with different sources. Multimedia use improves the students’ senior cognitive
skills.

The aim of this study is to identify the effect of the usage of multimedia on
students’ academic achievement in the Ataturk Principles and Revolution History
course, and their attitudes towards Ataturk Principles and Revolution History
course. The experimental application of the research has been accomplished with
71 students in the first A and B classes in the Turkish Education Department, Gazi
Faculty of Education, Gazi University, Ankara in the 2007-2008 academic years.
There were 36 students in the experimental group and 35 students in the control
group. The research has been done with a pre-test and post-test experimental
design with a control group.

The data of the research have been collected with the Ataturk Principles
and Revolution History academic achievement test, Ataturk Principles and
Revolution History attitude scale. The data gained from the academic
achievement test and attitude tests were evaluated with the independent sample
t-test, and two way ANOVA for repeated measurements with SPSS 15. o
programme.

According to the pre-test results which is used to determine the academic
achievement proficiency of experimental and control group in Ataturk Principles
and Revolution History course, there is no significant differences between two
groups (t(69)=1. 874, p>. 05).

* Prof. Dr. , Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tarih Egitimi Ana Bilim Dali
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Experimental and control groups that is used different method, the
academic achievement grades of students attend to Ataturk Principles and
Revolution History course have a significant difference between pre-test and post
test. [F(gp = 6. 040, p<. 05)]. These findings indicated that the application of
traditional teaching method and multimedia use in Ataturk Principles and
Revolution History course in terms of increasing different affect factors of
students’ academic achievement grades . It was seen that multimedia applications
in experimental group which get higher grades in terms of academic achievement
grades have more effect in improving students’ grades before the experiment.

According to the pre-test results which are used to determine the attitudes
of experimental and control group towards Ataturk Principles and Revolution
History course, there is no significant differences between two groups. (t(g)=1.
618, p>. 05).

Experimental and control groups that is used different method, the
students attitude scores towards Ataturk Principles and Revolution History
course have a significant difference between pre-test and post test. [F,.¢5) = 9. 423,
p<. 05)]. This finding indicated that Ataturk Principles and Revolution History
courses given in traditional teaching methodology and multimedia has different
effects in increasing the students’ attitudes towards Ataturk Principles and
Revolution History courses. It was seen that multimedia applications in
experimental group which get higher scores in terms of attitude towards Ataturk
Principles and Revolution History courses have more effect in improving
students’ scores before the experiment.

Keywords: Ataturk Principles and Revolution History education,
multimedia, academic achievement, attitude.
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ATTACHMENT STYLES IN GIFTED CHILDREN CAN CREATIVITY BE
CORRELATED?

A. Esra ASLAN Seval IMAMOGLU
ABSTRACT

In this research, intelligence factor was used as a separative element and the
relationship between the attachment styles and the creative skills was examined. In
addition, the effects of some demographic variables concerning gender and family
profile on creativity and attachment styles were tested. The subjects were 368 first
grade high school students (199 girls and 169 boys), and “Relationship Scales
Questionnaire”, “Torrance Tests of Creative Thinking”, “General Ability Test”, and
“Personal Information Form” were used as measurements.
Results showed that there was no relationship between attachment styles and
verbal creativity scores for both gifted and non-gifted groups. Gender factor had
created a meaningful difference for the benefit of the girls for secure attachment
and flexibility points in the gifted group. In terms of mothers’ education, there
were meaningful differences for gifted students in attachment styles, and for non-
gifted students in verbal creativity. Having brothers/sisters also lead to differences
on originality and fluency scores for gifted group.
Keywords: Attachment styles, creativity, gifted and talented

0z
Zekanin ayiricr faktor olarak kullamildigi bu arastirmada, baglanma stilleri ile
yaraticilik becerileri arasindaki iliski incelenmigtir. Ayrica cinsiyet, aile profile gibi
bazi demografik degiskenlerin baglanma stilleri ve yaraticilik becerilerine etkileri
de aragtirilmugtir. 368 lise 6grencisinin ( 199 kiz, 169 erkek) 6rneklemi olusturdugu
calismada veri toplama araclar1 olarak, “iliski Olcekleri Anketi”, “Torrance Yaratici

” o«

Diistince Testi”, “Genel Yetenek Testi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

Bulgular, hem dstlin yetenekli hem de istiin yetenekli olmayan grup igin,
baglanma stilleri ve vyaraticllik becerileri arasinda bir iliski olmadigini
gostermektedir. Demografik degiskenlerden cinsiyet faktord, kizlar lehine olmak
Uzere Ustiin yetenekli grupta “glivenli baglanma” ile “sozel esneklik” puan
ortalamalar1 arasinda anlamh farklilik yaratmistir. Anne egitim diizeyi, istiin
yetenekli grupta baglanma stilleri agisindan farklilik yaratirken; tstiin yetenekli

olmayan grupta da sézel yaraticilik puanlarinda farklilik olusturmustur. Kardes
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sahibi olma ise, Gstlin yetenekli grupta orjinallik ve akicilik boyutlarinda farklilik
yaratmuistir.
Anahtar kelimeler: Baglanma stilleri, yaraticilik, Gstiin yeteneklilik.

1. INTRODUCTION

If a person has high IQ and healthy social and emotional relationships, we
can expect to hear very succesful life stories about him. Based on this
expectation, we may suppose that being gifted means that a person will acquire
the strength of cause and effect relations, a powerful memory, a different and
creative point of view for problems and outstanding solutions, and an ability of
setting social, emotional relationship which involves awareness of his/her
emotional needs and the power to control social and emotional aspects of life. Do
these three concepts really interact among themselves? In this research, the
objective is to examine the interaction of cognitive and socio-emotional features
such as the attachment style of a person.

Studying the variables more profoundly, we can find the definition of a
gifted person as reported in the Educational Department of the United States
(1972): A general academic ability in all fields of education; creativity, special
academic ability, leadership ability, showing high performance or being
successful in the performance, based arts or in one or several of the psycho-motor
abilities or having this kind of potential (ERIC, 1990; Parke, 1989: McClellan,
1985).

2. Having Super Abilities

Based on his researches and studies of many years, Renzulli, Reis, (1997)
reported that being gifted is formed from three concepts. These are: (1) Above
Average Ability, (2) Task Commitment, and (3) Creativity. Renzulli stressed that
the interaction of these concepts produces an extraordinary performance, and
called his model “Three Ring Conception. ” It is possible to achieve excellent
outcomes by the addition of some elements to high ability standards such as
patience and perseverance in the creativity and personality dimensions. We can
define creativity within the informative boundaries, as follows: Emerging as an
original product or not as yet a product and based on ability, creativity is a
cognitive skill which contains a problem-solving process special to its own and
with which a person uses intelligence elements originally and productively
(Aslan, 2001).

Creativity and intelligence are both outcomes of cognitive process.
Creativity is considered to be a feature special not only to the gifted children,
recent studies show that in order to exhibit his/her creativity, a person should be
in normal intelligence distribution or above (Diessner, 1984; Stenberg and
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O’Hara, 1999). In the studies of Runco and Albert, creativity and intelligence were
found to be related to each other with those having about 120 intelligence parts
(Runco and Albert, 1986).

With a view to the findings and the opposing ideas given so far, separate
individual tests have been used in this research to determine the superior
students and to find out their creativity levels (Plucker and Renzulli, 1999). It was
supposed that normal intelligence level is a required condition and that to be
creative, high intelligence is not a guarantee.

It is a known fact that the gifted individuals become much more successful
in academic fields or in any subject they choose in accordance with their talents.
However, studies on emotional intelligence competencies in recent years
emphasize that it is not enough to be just gifted in order to be successful in life.

2.2. Attachment

The attachment theory developed by Bowlby (1980) is based on the
relations formed and developed between the infant and the primary care-giver
who looks after the baby. Bowlby defines the attachment as “a meaningful,
special and enduring emotional bond with a specific person. ” It is considered to
last from birth to death and determines a person’s emotional experiences and
relations (Bowlby, 1982; Shaver & Mikulincer, 2002). This theory also explains the
reasons why people tend to set strong emotional relations with others who are
essential to them.

Regarding the quality of the attachment behavior which develops through
infant-primary caregiver interaction, the child develops working models
including judgments and evaluations on his/her own towards other people. In the
light of this information, the child develops mental scheme for “self” and “others”
(Bowlby, 1982; Bretherton, 1987; Hazan and Shaver, 1987).

Starting from babyhood, the child first makes the attachment figure and
later his relations with others internal. The child begins to gather information
about him and the world in accordance with the responses. A dependable,
agreeable and consistent relation between the mother and the child allows the
child to feel self-importance that will develop “positive self’. Besides, these
relations lead the child to consider others available, consistent and supportive
and to develop “positive others” models. On the contrary, mother’s neglect or
indifferent attitude towards caring may lead the child to demand for freedom
prematurely and to break the concept of attachment. Using these models
frequently creates a “negative self” model and develops a “negative others” model
(Main, 1990; Levy, Blatt, & Shaver, 1998). According to developed self and others
working models, attachment styles are shaped.
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If a person has high IQ and healthy social and emotional relationships, we
can expect to hear time, Ainsworth, Blehar, Waters and Wall (1978) observed the
behavior of children and mothers and rated attachment styles accordingly. Later,
this rating was tested again together with many other researches done by Egeland
and Farber (1984), Main, Kaplan, Cassidy, (1985), Belsky (1987), Isabella, (1993),
Cassidy and Berlin (1994). Similar results were obtained in all researches.

Consequently, three different kinds of attachment styles such as secure,
anxious-ambivalent, and avoidant attachment were defined. Based on Bowlby’s
two dimensional self and others model of attachment, Bartholomew and
Horowitz (1991) developed four dimensions of the model. These are the secure,
fearful, dismissing and preoccupied attachment styles. In this study, the
classification was used.

1. 3. Problem

The aim of this research was to study the relationship between the
attachment styles and verbal creativity of gifted and non-gifted students. Besides
the main aim, the effects of demographical variables such as gender, educational
status of parents, numbers of brothers/ sisters, and birth order on attachment
styles and the creativity scores of gifted and non-gifted students were also
investigated.

2. METHOD

2. 1. Participants

The universe of the research consists of 368 first grade high school
students (199 girls, 169 boys) studying in five government schools in 2003-2005
within Kadikoy district in Istanbul. The sampling consists of students from above
and below 25% of the ordered general ability test scores. There are 53 students
(40 girls, 13 boys) called “gifted” in the above group and 53 students (27 girls, 26
boys) called “non-gifted” in the below group.

2. 2. Procedure

The first step in this study was to apply the General Ability Test. The tests
were scored, ordered and listed (Daglioglu, 1995). To define “gifted” and “non-
gifted” students among the participants (N=368), the highest 25% of the ordered
general ability test scores were taken and named “gifted, "and the lowest 25% of
the ordered general ability test scores were taken and named “non-gifted. ” The
attachment style scores, Verbal creativity scores were obtained both for gifted
and nongifted students and analyzed.

2. 3. Instruments

2. 3. 1. General Ability Test (GY18+)
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This test has been developed by Aslan and Savran. The test includes 50
items which measure quantitative, verbal and abstract intelligence. Although the
pilot studies and validity and reliability analyses have been finished, studies are
still going on to obtain norm values. The test has been developed for Turkish
population ages 16 years and over. It has parallel forms and is scored as 1-o0. In the
analysis of internal consistency, r=. 94 (n=184) for form A and r=. 94 (n=205) for
form B are found. Both forms were used in this research. The intelligence scores
were obtained by general ability test and creativity scores measured by Torrance
Tests of Creative Thinking.

Occurance styles of intelligence tests suggest suspicion in that they might
contain creative competencies. Intelligence tests measuring mental abilities, have
often been criticized for not being sufficient in measuring creative skills. Because
the arrangement of these tests is not suitable for a person to produce unique
answers (Freeman, 1962). The only aspect of creativity in Binet’s test is the several
elements based on imagination. The reason for these to be included in the test is
that imagination is regarded as a sliper mental process. In the corrections made
later these elements were not excluded but they were insufficient (Yavuzer, 1989).

2. 3. 2. Relationship Scales Questionnaire (RSQ)

The Scales developed by Griffin and Bartholomew (1994) consists of 30
items showing four different attachment styles as “secure, fearful, dismissing and
preoccupied. ” Cronbach alpha level of subscales is between . 41 and . 71. Test-
retest value for women is . 53, while for men, the value is . 49.

The Turkish validity and reliability studies of this scale have been done by
Sumer and Gungor (1997, 1999). Two different reliability analyses were done,
namely: internal consistency coefficent and test- retest analyses. In the analysis,
the Cronbach alpha values of internal consistency coefficient were between . 27
and . 61. Test-retest value were between . 54 and . 78. In order to analyse the
criterion validity, the relationships between Relationship Scales Questionnaire
and State Anxiety Scale, Rosenberg Self-Esteem Scale were investigated. The
obtained results were statistically satisfactory (Sumer and Gungor, 1999).

2. 3. 3. Torrance Tests of Creative Thinking

The Torrance Tests of Creative Thinking, which assess verbal and figural
creativity, were first published by E. Paul Torrance in 1966 (Torrance 1974;
Zarnegar and Hocevar, 1988). As a means of assessing the creative thinking
directly, the test has parallel forms. It has seven sub-tests in its verbal section.
These are on Asking, Guessing Causes, Guessing Consequences, Product
Improvement, Unusual Uses, Unusual Questions, and Just Suppose. For all verbal
sub tests, fluency, flexibility, originality scores are obtained. “Asking, Guessing
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Causes, Guessing Consequences” scores of Torrance Tests of Creative Thinking
were used in this study.

For language equivalence, validity and reliability, A and B forms of the test
were made by Aslan (1999) for kindergarten, primary, high school and adult
groups. The language equivalencies for verbal test application between English
and Turkish forms were (. 64) and (. 86): Meaningful correlation values at p<. o1
levels were obtained for English and Turkish forms for the same subjects (Aslan
and Paccio, 2006).

Within reliability study framework, test-retest and internal consistency
calculations were made. Cronbach alpha correlation coefficients scores were
found between (. 62) and (. 71) for the high school subjects (Aslan, 1999; Aslan,
2001; Aslan and Puccio, 2006).

As criterion validity studies, comparisons were made with Wonderlic and
WALS tests. A relation of r=. 66 between the similarities sub test of WAIS and the
Verbal Originality test scores of TTCT and statistically negative relation were
found between the Reasoning Ability and Figural Originality (r=-. 67, p<. 05)
(Aslan, 2001b).

The Torrance Tests of Creative Thinking and Adjective Check List scores
were also compared in the criterion validity. The results showed that Being Ready
for Consulting and Originality were negatively correlated (r=-. 34, p<. 05); a
negative correlation was found between the Fluency and Order sub scale scores
(r=-. 34, p<. 05) (Aslan, 2001b).

2. 3. 4 Personal Information Form

This instrument included five questions which are about gender, maternal
education level, the number of siblings/brothers, and birth sequence of the
participants. The questions were close-ended.

3. FINDINGS

Table 1 presents the descriptive statistics for the participants who
completed both the original forms of Relationship Scales Questionnaire (RSQ)
and the verbal part of Torrance Tests of Creative Thinking.

Table 1

Means and Standart Deviations of Relationship Questionnaire and
Torrance Tests of Creative Thinking

Gifted Students (n=53) Nongifted Students (n=53)
H SD p SD
Attachment Styles
Secure 4.19 0.95 3.98 0.83

Fearfull 3.63 124 3. 65 1. 01
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Dismissing 4. 48 1. 08
Preoccupied 4.39 1. 10

Creativity Scores

Fluency 2575 8.58
Flexibility 15. 21 4. 42
Orijjinalty 15. 30 7.71

4.24
4. 21

24.72
14. 25
14. 87

0.97
0. 86

7. 42
4.14
8. 66

The first problem was to find whether there is a correlation between the
gifted and non-gifted students’ attachment styles and creativity scores. The
existence of a relation between the attachment styles and the creativity scores of
the students was tested with the Pearson Moments Correlation Techniques. As
seen in Table 2, there is not any correlation between the attachment styles and

the verbal creativity scores for gifted and non-gifted students.

Table 2

Pearson Moments Correlation Between Attachment Styles and

Creativity Score Types for Gifted and Nongifted Students

Subscale Fluency Flexibility Orijinalty
Gifted Students (n= 53)

Secure 0.13 0.26 0.10

Fearfull -0.15 -0. 12 0.10

Dismissing -0. 02 0.10 0.12

Preoccupied 0. 00 -0. 08 -0.24
Nongifted Students (n= 53)

Secure 0.08 0.06 -0.11

Fearfull -0. 09 -0.11 0.19

Dismissing 0.08 0.04 0.04

Preoccupied 0.22 0.27 0.07

*Ekx

* p<. 05, ** p<. 01, ***p<. 001

The second sub problem was to examine the effect of gender on
attachment styles and the creativity scores of gifted and non-gifted students.

Results are shown in Table 3.

Table 3

Gifted Students Mann Whitney-U Test Results According To Gender

Variables between Attachment Styles and Creativity Scores

Score types Gender N Mean rank

Sum of rank

U
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Secure Girl 40 30.34 1213. 50 126.
50**
Boy 13 16.73 217. 50
Fearfull Girl 40 26. 24 1049. 50 229. 50
Boy 13 29. 35 381. 50
Dismissing Girl 40 27. 63 1105. 00 235. 00
Boy 13 25. 08 326. 00
Preoccupied Girl 40 27. 42 1097. 00 243. 00
Boy 13 25. 69 334. 00
Fluency Girl 40 29. 34 173. 50 166. 50
Boy 13 19. 81 257. 50
Flexibility Girl 40 30. 42 1217. 00 123.
00**
Boy 13 16. 46 214. 00
Originality Girl 40 28.15 126. 00 214. 000
Boy 13 23. 46 305. 00

* p<o. 05, ** p<o. o1, ***

According to applied non-parametric Mann Whitney-U test, the

p<o. 001

meaningful results in the gifted group were obtained for secure attachment
scores (U=126. 50, p<. o1) and flexibility scores (U=123. 0o, p<. o1) in favor of
gifted girls. In terms of non-gifted group, gender did not yield any differences on
attachment and creativity scores.

The third problem of the research was about analysis of attachment styles
and verbal creativity scores of gifted and non-gifted students according to
mothers’ educational level. Non parametric Kruskal Wallis-H test was used to
analyze the variables. (See table 4)

Table 4

Gifted Students’ Kruskal Wallis-H results between Attachment Styles
and Creativity Scores According To Mother Education Level

Mother education

Score types level N Mean rank Sd X
Secure Primary 19 25. 45 ,
High School 18 27.53
Univ. and above 16 28.25 0-32
Total 53
Fearfull Primary 19 33.76
High School 18 19. 50
Univ. and above 16 27. 41 2 7- 93"
Total 53

Dismissing Primary 19 29.79 2 0.99
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High School 18 25.11
Univ. and above 16 25. 81
Total 53

Preoccupied Primary 19 25.76
High School 18 30.39
Univ. and above 16 24. 66 130
Total 53

Fluency Primary 19 27. 50
High School 18 3172
Univ. and above 16 21. 09 495
Total 53

Flexibility Primary 19 26.97
High School 18 31. 00
Univ. and above 16 22.53 %57
Total 53

Originality Primary 19 29. 82
High School 18 24. 86
Univ. and above 16 26. 06 o5
Total 53

* p<o. 05, ** p<o. 01,

*k%k

p<o0. 001

In the gifted group, the mothers’ education level had an effect only on

fearful attachment styles’ scores (x2=7. 93 p<. 05), whereas it had no effect on

creativity scores. To find the sources of differences among groups, non-

parametric Mann Witney-U test was used as a post hoc test. The results showed

that differences occurred between mothers with high school education and those

with primary school education (U=81. oo, p<. o1) in favor of mothers who

graduated from primary school (See table 5).

Table 5
Gifted Students’

Attachment Style According To Mother Education Level

Mann Witney U Test Results for Fearfull

Mother education level N Mean Rank Sum of rank 6)
Primary 19 23.74 451. 00 81. 00™*
High School 18 14. 00 252. 00
Total 37
Primary 19 20. 03 380. 50 13. 50
Univ. and above 16 15. 59 249. 50
Total 35
High School 18 15. 00 270. 00 99. 00
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Univ. and above 16 20.31 325. 00

Total 34

*k*k

* p<o. 05, ** p<o. 01, ***p<o0. 001

On the other hand, as seeing Table 6, for the non-gifted group, results
indicated that mothers’ education level had an effect on flexibility (x2=9. 80, p<.
o1) and originality (x2=9. 12, p<. 05) scores but it had no effect on attachment
styles scores.

Table 6

Nongifted Students’ Kruskal Wallis-H Results between Attachment
Styles and Creativity Scores According To Mother Education Level

S ¢ Mother education N Mean d N
core types level rank s X
Secure Primary 21 24. 86
2
High School 18 27.17
. 0.94
Univ. and above 14 30. 00
Total 53
Fearfull Primary 21 25. 98
High School 18 29. 92
Univ. and above 14 24.79 2 103
Total 53
Dismissing Primary 21 23. 86
High School 18 29. 06
Univ. and above 14 29. 07 2 145
Total 53
Preoccupied Primary 21 25. 98
High School 18 24. 94
Univ. and above 14 31.18 > s
Total 53
Fluency Primary 21 24. 45
High School 18 24. 81
Univ. and above 14 33.64 > 354
Total 53
Flexibility Primary 21 21. 98
High School 18 24. 42
. 2 9. 80**
Univ. and above 14 37. 86
Total 53
Originality Primary 21 22. 64
High School 18 23. 81
. 2 9.12*
Univ. and above 14 37. 64

Total 53
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*Ekx

* p<o. 05, ** p<o. 01, ***p<0. 001

The Mann Whitney-U test was used as a post hoc test for non-gifted
students’ flexibility scores. It showed that differences were obtained between
mothers who graduated from primary school and those who graduated from the
university or above (U= 58. 50, p<. o1). Also, differences were obtained between
mothers who graduated from high school and those from the university or above
(U= 62. 50, p<. 01). The differences in both results were in favor of the students
whose mothers have university education level or above (See Table 7).

Table 7

Nongifted Students’ Mann Witney U Test Results for Flexibility
Scores According to Mother Education Level

Mother education level N Mean Rank Sum of rank U
Primary 21 19.19 403. 00 172. 00
High School 18 20. 94 377. 00
Total 39
Primary 21 13.79 289. 50 58. 50**
Univ. and above 14 24.32 340. 50
Total 35
High School 18 12. 97 233. 50 62. 50*
Univ. and above 14 21. 04 294. 50
Total 32

*k%k

* p<o. 05, ** p<o. 01, ***p<o0. 001

In the non-gifted group, mothers’ education level had also created
differences among originality scores (x*=9. 12, p<. 05). Non-parametric Mann
Witney-U tests showed differences between mothers who graduated from
university or above and those from primary school (U=63. 50, p<. o1). A
meaningful difference was also gained between mothers who graduated from
university or above and those from high school (U=60. 50, p<. 05). Both results
for originality scores were observed in favor of mothers with_higher education
(see Table 8).

Table 8

Nongifted Students’ Mann Witney U Test Results for Originality
Scores According to Mother Education Level

Mother Education Level N Mean Rank Sum of rank U
Primary 21 19. 62 412. 00 181. 00
High School 18 20. 44 368. 00

Total 39
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Primary 21 14. 02 294. 50 63. 50**
Univ. and above 14 23. 96 335. 50

Total 35

High School 18 12. 86 231. 50 60. 50*
Univ. and above 14 21.18 296. 50

Total 32

*Ek*

* p<o. 05, ** p<o. 01, ***p<0. 001

The analysis of differences among the attachment styles and creativity
scores in terms of fathers’ education level of the gifted and non-gifted students
was done. The Kruskall Wallis-H technique was used as a statistical technique. It
was determined that the education level of the father did not create any
difference in all types of attachment styles and verbal creativity sub scores both
in the gifted and non-gifted students.

The fifth sub-problem of the research was about the differences among
attachments styles and verbal creativity scores in terms of the number of brothers
and sisters. Significant differences were found for the fluency (x*=6. 31 p<. 05) and
originality (x’=7. 65, p<. 05) scores of gifted students, whereas the number of
brothers and sisters did not create any difference in the attachment scores for
non-gifted students (See Table g).

Table 9

Gifted Students’ Kruskal Wallis-H Test Results between Attachment
Styles and Creativity Scores According to Siblings/Brothers Number

Score types lember of N Mean Rank Sd X
children

Secure One 6 22.33 2 3.77
Two 30 30. 60
Three and above 17 22.29

Fearfull One 6 29. 42 2 1. 05
Two 30 25. 10
Three and above 17 29. 50

Dismissing one 6 27.58 2 0. 45
Two 30 25. 80
Three and above 17 28. 91

Preoccupied One 6 29. 08 2 0.15
Two 30 26. 98
Three and above 17 26. 29

Fluency One 6 30.83 2 6.31*
Two 30 22. 40
Three and above 17 33. 76

Flexibility One 6 28. 67 2 0. 68
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Two 30 25. 48
Three and above 17 29. 09
Originality One 6 29. 50 2 7. 65*
Two 30 22. 07
Three and above 17 34. 82

* p<o. 05, ** p<o. 01, ***p<0. 001

Non-parametric Mann Whitney-U test was used as post hoc analysis. As
seeing in Table 10, the difference revealed fluency scores between students with
two brothers/sisters and with_three and more for gifted students (U= 143, oo, p<.
o1) in favor of students with two sisters /brothers. However, no meaningful result
was achieved on attachment styles of gifted students.

Table 10

Gifted Students’ Mann Witney U Test Results for Fluency Scores
According to Siblings/Brothers Number

Number of Siblings/brothers

N Mean Rank Sum of rank U

One 6 22.83 137. 00 64. 00

Two 30 17. 63 529. 00

Total 36

One 6 11. 50 69. 00 48. 00

Three and above 17 12.18 207. 00

Total 23

Two 30 20.27 608. 00 143. 00*

Three and above 17 30. 59 520. 00

Total 47

* p<o. 05, ** p<o. 01, ***p<o0. 001

Non-parametric Mann Whitney-U test was used as post hoc analysis. The
difference revealed originality scores between students with two brothers/sisters
and those with three and more brothers/sisters for gifted students (U= 128, 50,
p<. o1) in favor of students with three and more brothers/sisters. However, no
meaningful result was achieved on attachment styles of gifted students (See Table
11).

Table 11

Gifted Students’ Mann Witney U Test Results for Originality Scores
According to Siblings/Brothers Number

Number of Siblings/brothers
N Mean Rank Sum of rank U

One 6 22.08 132. 50 68. 50
Two 30 17.78 533. 50
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Total 36

One 6 10. 92 12. 38 44. 50
Three and above 17 65. 50 210. 50

Total 23

Two 30 19. 78 593. 50 128.
Three and above 17 31. 44 534. 50 50**
Total 47

*Ek*

* p<o. 05, ** p<o. 01, ***p<0. 001

The attachment styles and the creativity scores of the gifted and non-gifted
students were also tested. This analysis revealed no significant differences on
attachment styles and verbal creativity scores for both gifted and non-gifted
students.

4. DISCUSSION

The purpose of this study was two-fold. The first goal was to examine
whether there is any relationship between attachment styles and verbal creativity
of the gifted and non-gifted subjects. The subsequent goal was to observe
whether some demographic variables create any differences on attachment styles
and creativity scores of the gifted and non-gifted participants.

To establish gifted and non-gifted subjects among participants (N=368),
the General Ability Test was used. After scoring the General Ability Test, the list
was ordered and the highest 25% of the scores were taken and named “gifted”
(n=53), while the lowest 25% of the subjects were taken and named as “non-
gifted” (n=53). Due to main problem was to examine whether there is any
relationship between attachment styles and verbal creativity of the gifted and
non-gifted subjects, the correlation did not tested between intelligence and
creativity. Creativity and intelligence are two concepts which are mixed in many
ways. Although a little relation was observed between an ordinary intelligence
test and creativity, a positive relation was seen between creativity and
intelligence when California Achievement test was used (Runco and Albert, 1986;
Davasligil, 1995). The relationship of creativity and intelligence can be problem
for another research.

It has been found that there is no relationship between attachment styles
and verbal creativity scores in our research. It is supposed that the problem-
solving ability of a person is not measured directly in this study, and creative
thinking ability may lead to problem-solving ability. The existence of a relation
between the ability of producing original ideas and secure attachment is
compatible with literature. As in the study of Kobak, Cole, Ferenze-Gilles,
Fleming & Gamble (1993), negative emotions are thought to have inhibitive role
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in producing original ideas/solutions. In other words, we see that s/he can have
risks in trying the untried ideas and solutions. However, these results require that
problem-solving ability, attachment styles and creative thinking variables should
be studied in further researches.

In a research in which Mikulincer and Sheffi (2000) studied the effect of
the adult attachment styles, cognitive processes of positive emotions in three
different experiment settings. Those who securely attached in all experimental
settings made higher ratings (cognitive processes) with positive emotions and
displayed better performance in creative problem-solving tasks. In another
research, Kobak, et al. (1993) examined the relation among the attachment styles
of 20-30 years old subjects, their negative emotions, and their problem-solving
abilities. They concluded that those with secure attachment styles reacted with
less anger and developed more constructive and moderate behavior focusing on
the problem and tried to find solutions by discussing with others. It was also
found that those who developed insecure attachment had more restricted and
less constructive relations with their mothers and conceived their mothers’
approach as an attack and considered their discussions with their mothers an
opportunity to attack them.

Some characteristics like producing many ideas, looking at the facts in
various ways, and some other distinguished cognitive abilities are included in
creative thinking. Relationship between verbal creativity and attachment styles
was not observed in this study. This may be explained by the nature of the
sample and by the fact that the participants have not come across the real
problem situation

There is another point that child-raising styles are not parallel with
Western countries. It is thought that the style of family behavior has an effect on
problem-solving behavior of children. This question comes to our mind: Is it
possible to measure the effect of real family-child interaction on problem-solving
using the standard data collection instrument developed abroad? It is suggested
to examine the variables in further studies.

When gender are taken into consideration, it is observed that gifted girls
exhibited more secure attachment styles than the boys, and approached the
matters and the phenomena through more than one dimension (flexibity).

Hanson (1997) studied creativity among 140 ninth grade adolescents and
its relationship to their ego development and parental representation. No
relationship was found between creativity and ego development, for the total
sample. However, when the girls and boys were separately analyzed, a relation
between creativity and ego development for males was discovered.
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In another study done by Xiaoxia (1999), creativity and academic
achievement were examined in terms of the sex variable. Creativity was tested by
Torrance Test of Creative Thinking and while the boys were found getting higher
scores in flexibility and originality than the girls, the girls got higher scores in
enrichment. The term fluency defines the ability of producing many ideas when
faced a problem; flexibility is the ability of thinking and idea producing in more
than one dimensions and enrichment defines the ability of going into the details
of an idea and applying it.

Relations between emotional development features like attachment style,
ego development and cognitive features like creativity have indicated the need
for deeper analysis of both development faces. However, there is no compromise
in the research results concerning the effects for gender factor on creativity. The
question of whether gender factor creates any difference for creative thinking
ability has been studied in more than one research and different results have
been observed. For example, in one study, Ozben and Argun (2002) gathered
data from 161 students of social sciences, sciences and fine arts. Results indicated
that girls were meaningfully different from boys in fluency and flexibility score
types.

In Aslan and Puccio (2006)’s Torrance Tests of Creative Thinking Turkish
form development study, a meaningful result was obtained in verbal fluency and
flexibility scores between males and females (Ngirls =266, Nboys =195) in Form B,
but it was not repeated in Form A.

The research findings given so far point out the fact that the gender can
cause differences in different cultures and even in the same culture and these
differences sometimes benefit the girls, sometimes the boys. These controversial
results bring to mind that creative thinking ability is affected by a number of
factors, such as the role of gender, child-rearing styles of families, socio-cultural
level, and the value of a child in the community.

In our study, we examined the effect of parents’ education level on
attachment and verbal creativity scores. The meaningful results were obtained
between gifted students whose mothers graduated from high school and
thosefrom primary school in fearful attachment scores. The difference was in
favor of gifted students whose mothers graduated from primary school.

Ertem&Yazic1 (2006) examined psycho-social problems and frequency of
depression among second grade high school students. The results showed that
adolescents have problems mostly with their mothers. Also, the low level
educated mothers had more coercive attitudes towards their children.
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Crowell & Feldman (1988) studied the attachment styles and tool handling
abilities of pre-school children and behavior of mothers. The mothers of the
securely attached children were found to be more supportive, demonstrative and
helpful; and the mothers of avoidantly attached children were less helpful, colder,
more controlling and helpful only when the task was done. The mothers of
anxiously/ambivalently attached children were observed to be moderate and kind
but sometimes coercive and inconsistent, giving unpredictable reactions. It was
observed that the mothers of preoccupied attached children were more cowardly
in their behavior and they clicked to their mothers. In their adulthood, they
became anxious and dependent individuals.

Another finding of our study was the significant relationship between
flexibility and originality scores for verbal creativity of non-gifted students whose
mothers have university and above education level. The highly educated mothers
appeared to be more tolerant than those with low education level on their
childrens’ unique and unusual ideas (flexibility and originality).

On the other hand, the fathers’ education level had no effect on their
childrens’ attachment style and verbal creativity scores indicating that mothers
have more active role in child-rearing process in our culture.

Another meaningful result was found between gifted students who have
two brothers/siblings and those who have three and more brothers/siblings in
fluency and originality scores. The meaningful result was in favor of gifted
students who have two brothers/siblings. It can be thought that having one
sister/brother in childhood can create more competition and limit the freedom to
use facilities, encouraging more creative ideas and development of high IQ
among children.
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USTUN YETENEKLi ERGENLERIN BAGLANMA STIiLLERI VE YARATICI
DUSUNCE BECERILERILERI ILISKILENDIRILEBILIR Mi?

Esra A. Aslan  Seval Imamoglu
OZET

Ergenlik dénemi bireyin yetiskin diinyasinda yerini almak tizere sosyal,
duygusal, fiziksel pek cok degisim ve ¢abanin goriilldigii bir donemdir. Bu gelisim
yuizlerinin hepsi i¢in ortak etkenlerden biri zekd diizeyidir. Piaget tarafindan
“uyum saglama yetenegi olarak tamimlanan zek3, ergenin de yasamdaki
yonelimleri, problem ¢6zme becerisi gibi pek ¢cok durumda etkili olmaktadir.

Bu arastirmada stiin yetenekli olmanin, sosyal ve duygusal yonelimlerini
etkileyen baglanma tarzlari ve yaratici diisiince becerisinin arasinda farklilasmaya
neden olup olmadiginin sorgulanmasi tizerine kurgulanmistir. Birincil olarak,
istiin yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin baglanma stilleri (giivenli, korkulu,
kayitsiz, saplantili) ile sbzel yaraticiik puanlam (akicilik, esneklik, orijinallik)
farklilasip farklilasmadigi bu arastirma kapsaminda sinanmaktadir. ikincil olarak,
yine iistiin olan ve olmayan ergenlerin bazi demografik degiskenlerinin ( Cinsiyet,
ebeveyn egitim durumu, kardes sayisi ve dogum sirasi) baglanma stilleri ve
yaraticilik puanlar arasinda bir farkliliga neden olup olmadigi da arastirmada
incelenmektedir.

Istanbul ili Kadikdy ilcesine bagli bes devlet lisesinde 2003-2005 dgretim
yihinda &grenim goéren, 368 Lise 1. smuf Ogrencileri (199 kiz, 196 erkek)
ogrencilerine genel yetenek testi uygulanarak puanlar siralanmigtir. Bu puan
siralamasinin tist %25’lik diliminde ve alt %25'lik diliminde kalanlar aragtirmanin
Ustin  yetenekli olan ve olmayan seklinde kodlanarak 6rneklemi
olusturmuglardir.

Arastirmada kullanilan Genel Yetenek Testi( GY18+) Savran ve Aslan
tarafindan gelistirilmis sayisal, sozel ve soyut zekay: 6l¢iimleyen klaik bir kagit
kalem testidir. Heniiz yayinlanmamuis, ancak, pilot gecerlik giivenirlik ¢alismasi
yapilmis bir &lcektir. Olgek 16 yas {izerindeki kisilere uygulanmak iizere
gelistirilmistir ve paralel formlar1 vardir. Puanlamas: basit ve kolay bir olcektir. ¢
tutarlilik analizlerinde A formu igin r=. 76 (n=184), B formu igin r=. 87 (n= 205)
degerleri elde edilmigtir.

Genel yetenek Olglimiine gore ayrilan 53 “Gstiin yetenekli” (40 kiz, 13
erkek); 53 “Ustiin yetenekli olmayan (27 kiz, 26 erkek) toplam 106 6grenci
arastirmanin drneklemini olusturmaktadir.
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Ogrencilerin baglanma tarzlam ; liski Olgekleri Anketi (Relationship
Questionnaire), yaratici diisiince becerileri de Torrance Yaratici Diiglince Testleri
s6zel (A ve B formu) ile 6lgiimlenmistir. Demografik 6zelliklerin belirlenmesi i¢in
de arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullanilmigtir.

Ustiin yetenekli olan ve olmayan gruplarda da ayr1 ayr1 baglanma stilleri ve
yaraticilik puan tiirleri arasinda Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi
ile iligki bulunamazken, stiin yetenekli grupta kayitsiz baglanma ile akicilik
puan tiirdi arasinda (r=. 03, p<. 05) ve glivenli baglanma ile orijinallik arasinda
(r=-. o1, p<. o1) anlaml iligki belirlenmigtir. Aragtirmanin ikinci problemi
cinsiyetin, Ustiin yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin baglanma stilleri ve
yaraticilik puanlari arasinda bir farkliliga neden olmadigi saptanmustur.

Ustiin yetenekli olan grupta cinsiyet degiskenine gore baglanma stilleri ve
yaraticilik puanlart arasindaki farklilasma non parametrik Mann Witney-U testi
ile stnanmustir. Gtivenli baglanma puanlar1 (U=126, 50) kizlar lehine olmak tizere
p<. o1 diizeyinde; yaraticilik testi puan tiirleri i¢in ise, esneklik puan tiri (U=123,
00) i¢in yine kizlar lehine olmak tiizere p<. o1 diizeyinde anlamli sonug
bulunmustur.

Sonu¢ olarak, . Ustiin yetenekli &grencilerin ¢ok fikir iiretebilme
becerisinin, annesi ile olumlu sayilmayan bir baglanma tarzi olan kayitsiz
baglanma ile anlamli iligki gostermesi ilgi cekicidir. Giivenli baglanma tarz ise,
ozglin ve farkh fikirler tretebilme ile iliski bulunmustur. Bu sonuglar, nicel
aragtirma tarzinin istenilen diizeyde veriye ulagmaya imkan saglamadig: ve nitel
analiz yontemlerinin ve arastirma desenlerini kullanilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar sézciikler: Ustiin yeteneklilik, baglanma stilleri, sézel yaraticilik.
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FEN VE TEKNOLOJT ILE SINIF OGRETMENLERININ CEVRE
SORUNLARINA YONELIK TUTUM VE GORUSLERININ BELIRLENMESi:
BURDUR iLi ORNEGI

Yasemin AKSU’ Dilek ERDURAN AVCT
07/

Bu ¢aligmanin amaci; Fen ve Teknoloji ile Sinif Ogretmenlerinin ¢evre sorunlarina
ybnelik tutum ve gorislerini belirlemek ve bu tutumlarin 6gretmenlerin
demografik 6zelliklerine gore anlamli diizeyde farklik gosterip gdstermedigini
aragtirmaktir. Arastirma 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Burdur ili Merkez
[Ikdgretim Okullarinda gérev yapan 210 Ogretmenle gerceklestirilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi ve Goriis Formu” ve “Cevre
Sorunlarina Yoénelik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Istatistiksel veri analizinde,
ANOVA ve t-testi yapilmistir. Aragtirmanin sonunda Ogretmenlerin ¢evre
sorunlarina yonelik tutum puanlariin yiiksek oldugu saptanmigtir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin tutum puanlarinin; cinsiyete, deneyim siiresine, branslara,
cevre kuruluguna tyelik ve cevre ile ilgili proje ¢alismalarina katilma durumlarina
gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir farklilik géstermedigi belirlenmistir.
Ayrica dgretmenlerin ¢ogu Diinya'nin, Tirkiye'nin ve Burdur'un en 6nemli ¢evre
sorununun dogal kaynaklarin kullanimi oldugunu, ¢evre konusunda bilinglenmeye
en ¢ok katkida bulunan aracin tv ve radyolar oldugunu, cevre ile ilgili sikayetleri
herhangi bir kuruma bildirmediklerini, ¢evre duyarliligt konusunda; toplumun
yetersiz, 6grencilerinin orta, kendilerinin iyi diizeyde oldugunu distindiiklerini
belirtmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Cevre sorunlari, tutum, 6gretmen.

THE DETERMINATION OF THE SCIENCE AND TECHNOLOGY AND
PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ ATTITUDES AND VIEWS TOWARDS
ENVIRONMENTAL ISSUES: SAMPLE OF BURDUR PROVINCE
ABSTRACT
The aim of this study was to examine science and technology, and primary school
teacher’s attitudes and views towards environmental issues and to analyze
significant differences of these attitudes in terms of samples demographic
characteristics. Data for the study were collected from o sample of 210 teachers
from the schools around Burdur City Centre in 2008-2009 academic years. In this
research, “Personal Information and Opinion Form” and “Attitudes towards

* Mehmet Akif Ersoy I"J__niversitesi Fen Bilimleri Enstitiisi BURDUR
** Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitim A. B. D
BURDUR
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environmental issues” were used. In statistical data analysis, ANOVA and t-Test
were used. Results of the study, it determined that, teacher’s attitudes towards
environmental issues scores were high level. Attitudes scores of participants of this
study; according to gender, experience levels, branches, membership of an
environmental institutes and to participate in school and outside school projects
do not differientiate for significant level. Furthermore, most of the teachers stated
that, most important environmental issues of the world, Turkey and Burdur was
misutilization of natural resources; television and radio were the most contributing
instruments to environmental consciousness; weren’t inform any complaint about
environment to any public services and consciousness of society in terms of
environment was not enough, consciousness of teachers was good.

Key Words: Environmental issues, attitude, teacher.

1. GIRIS

Cevre, insan faaliyetleri ve canli varliklar tizerinde, hemen ya da zaman
icerisinde dolayli ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal,
biyolojik ve toplumsal etkenlerin belirli bir siire igerisindeki toplamidir
(Hamama & Keles, 1998). insanoglu var oldugundan bu yana hem cevresindeki
olaylardan etkilenmis, hem de gesitli faaliyetlerle cevresini etkilemis, zarar
vermis, kirlenmesine sebep olmustur (Yal¢in, 1993). Insanin gevre ile iliskisi, bir
biitiinliik i¢inde, siirekli bir degisim ve donlisim i¢inde devam etmektedir. Bir
iligkiler biittinii olan ¢evrenin soruna ddniismesi, genellikle insan kaynakl
etkenlerin kendilerine 6zgii nitelikleri ve nicelikleri ile doganin iligkiler sistemini
ve dengelerini zorlamasimmin bir sonucu olarak meydana gelmektedir (Buhan,
2006).

Cevre sorunlari; tabiatin temel fiziksel yapilar1 olan hava, su ve toprak
tzerinde olumsuz etkilerin olusmas: ile ortaya ¢ikan ve canlilarin yagamsal
aktivitelerini olumsuz yénde etkileyen problemlerdir (Topbas vd. , 1998). Kiiresel
cevre sorunlari sanayilesmenin hiz kazanmast ile birlikte, fosil yakitlarin ¢ok fazla
ve yogun olarak kullanilmas: ile birlikte ortaya ¢ikmis sorunlardir. Bunlar
arasinda: radyoaktif-niikleer tehlike, sera etkisi, ozon tabakasinin parcalanmasi,
biyogesitliligin yok olma tehdidi altinda olmasi, erozyon, ¢ollesme ve kuraklik,
iklim degisikligi gibi bir¢ok ¢evre problemi sayilabilir (Sandal, 2005). Tirkiye'deki
cevre sorunlarina bakildiginda da gelismekte olan iilkelerdeki sorunlara benzer
hatta ayni sorunlarin yasandigi goriltar. Tirkiye oOncelikle sanayi alaninda
gelismis tilkelere yetismek ¢abasindadir. Bu sebeple de ¢evre sorunlar1 ekonomik
kaygilarin gélgesinde kalmistir (Bozdas, 2006). Ulkemizdeki yerel cevre sorunlari
su sekilde siralanabilir: hava kirliligi, su kirliligi, gtiriiltt kirliligi, kat1 atiklar, kiy:
kirliligi, kentlerde yasanan yesil alanlarin azlig1, erozyon, goriinti kirliligi, toprak
kirliligi, amiz yanginlari, tehlikeli atiklar (Sandal, 2005). Burdur il smnin
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icerisindeki ¢evre sorunlarini ise 6ncelik sirasina gore su sekilde siralayabiliriz:
hava kirliligi, atiklar, su kirliligi, toprak kirliligi, giiriilti kirliligi, gorsel kirlilik,
erozyon (Burdur il Cevre ve Orman Miidiirliigii il Cevre Durum Raporu, 2007).

Gunimiizde, cevre sorunlar ile ilgili miicadelede bazi uluslararasi
anlagmalar ve uygulamalar dikkat cekmektedir. Fakat diger biitiin faaliyetleri
yerine getirecek olan bireylerde c¢evreye karsi olumlu tutum gelistirmenin
sorunun ¢6ziimindeki 6nemi de g6z ardi edilmemelidir (Alim, 2007). Cevre
sorunlarini insanlara duyurmada ve Onlemler almada ilk bagvurulacak yol
egitimdir. Bu nedenle insanlara her tiirlii egitim imkdnlarindan faydalanarak
cevre bilincinin verilmesi gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Cevre bilincine
erisilmesinde en oOnemli kosul ise, bireyin sosyal davraniglarinin temelden
degismesidir. Bu da ancak verilecek etkili bir cevre egitimiyle miimkiindir
(Kabas, 2004). Amag ¢evrenin korunmasina ve sorunlarin ¢éziimiine bilingli ve
etkin bir bi¢cimde katkida bulunabilecek bireyler yetistirmektir (Asilioglu, 2004).
Bu noktada, c¢evre egitimi siirecinin 6nemli agsamalarindan birini olusturan ve
gelecek kusaklara cevre egitimi verecek olan 6gretmenlerin cevreye yonelik
tutumlarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Altin vd. , 2002).

Tutum, insanlarin belirli bir kisiyi, bir grubu, kurumu veya belli bir
disiinceyi kabul ya da reddetme halinde gozlenen, duygusal bir hazir olug halidir.
Tutum sadece bir davranis egilimi ya da sadece bir duygu degil, diisiince-duygu-
davranig egilimi biitiinlesmesidir (Kagit¢ibasi, 1988). Cevreye yonelik tutumlar;
cevre problemlerinden kaynaklanan huzursuzluklar, korkular, kizginliklar, deger
yargilar1 ve cevre problemlerinin ¢6ziimiine hazir bulunusluk gibi kisilerin
cevreye yararli davraniglara olumlu veya olumsuz tavir ve diigtincelerinin hepsine
denir (Erten, 2005). Son zamanlarda yapilan aragtirmalar sonucunda bilinenlere
gore bir¢ok cevre sorunlarinin esasini sorumsuz davraniglar olusturmaktadir.
Stiphesiz davraniglar etkileyen etmenlerden en 6nemlisi tutumdur (Bradley vd. ,
1999). Tutum kuvvetli ise, tutum bireyin kisisel yagantisina dayali ise, tutum birey
icin 6nemli olan diger kisilerce destekleniyor ise, tutumun sik sik kendini ortaya
koyma sansi varsa bu durumda tutumun biligsel yoni ile davraniglar arasinda
tutarliligin olmas: icin gerekli olan bir takim kosullar saglanmis demektir
(Ciiceloglu, 1991).

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin gevre egitimine yonelik tutumlari, ¢cevre
egitimindeki yetenekleri ve c¢evre egitiminin fen ile olan iligskisi ile dogru
orantilidir. Chung Ko ve Kin Le (2003), 6gretmenlerin c¢evre egitimine kargi
tutumlar1 olumlu ise ¢evre egitimi 6gretimine kars1 daha ¢ok egilimli olduklarini
vurgulamaktadirlar. Egitim yOneticisi olan Ogretmenlerin ¢evreye karsi
tutumlarinin yetistirecegi 6grenciler tizerindeki etkisi yadsinamaz. Bizi gelecekte
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cevre sorunlarina karsi ne olciide bilingli ve duyarli vatandaslar bekledigini
kestirebilmemiz i¢in; yarinin vatandast olan bugtiniin 6grencilerine egitim veren
Ogretmenlerin ¢evre sorunlart hakkindaki tutumlarinin incelenmesi 6nem
tasimaktadir. Bu baglamda, O6gretmenlerimizin ¢evre sorunlarina yo6nelik
tutumlarini bilirsek, gelecekte cevre ve ¢evre sorunlarina kargi ne diizeyde duyarl
vatandaslar yetisecegi konusunda fikir sahibi olabiliriz. Ilkégretim programinda
cevre ve cevre sorunlart konusu agirlikli olarak Fen ve Teknoloji dersleri
programinda yer almaktadir (MEB, 2006). Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersini
ilk6gretim 4. siniftan itibaren gormektedirler. Bu dersler 4. ve 5. smifta siuf
Ogretmeni, 6. , 7. ve 8. smifta ise fen ve teknoloji 6gretmenleri tarafindan
verilmektedir. Bu baglamda cevre ve cevre sorunlarinin 6gretimi ve bu konuda
ogrencilerin olumlu tutumlar gelistirmesi acisindan fen ve teknoloji ile sinif
Ogretmenlerinin 6nemi bir kat daha artmaktadir.

Son yillarda yapilan c¢evre sorunlarina yonelik tutum konusundaki
caligmalara bakildiginda, yogun olarak 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarinin incelendigi goriilmektedir (Tecer, 2007; Said vd. , 2007; Tuncer vd. ,
2005; Erol, 2005; Atasoy, 2005; Ozmen vd. , 2005; Cabuk & Karacaoglu, 2003;
Engin, 2003; Ozdemir, 2003; Gortimlii, 2003; Erten, 2002; Altin, 2001; Sama, 1997;
Ceritli, 1996; Ornek, 1994; Bradley vd. , 1999; Eagles & Demare, 1999; Worsley &
Skrzypiec, 1998). Cevre konusunda 6gretmenlerle yapilan ¢aligmalarin ise olduk¢a
sinirli sayida oldugu dikkat ¢ekmektedir (Aydemir, 2007; Dagtan, 2007; Buhan,
2006; Karadayi, 2005). Bu ¢alismalarin daha ¢ok okul 6ncesi, ortadgretim veya
Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin cevre bilgi seviyelerinin tespit edilmesi
konularinda oldugu gériilmektedir.

Ogrencileri yetistirme gorevini iistlenen &gretmenlerin cevreye yonelik
tutumlar1 6grenciler agisindan oldukc¢a énemlidir. Ogretmenlerin cevre ve cevre
sorunlarina yonelik tutumlarini belirlemek, gelecekte ne Olgiide cevreye karsi
duyarli vatandaslar yetisecegi konusunda ipucu vermesi agisindan anlamlidir.
Cevre sorunlarna yonelik duyarli vatandaslar yetistirecek olan 6gretmenlerin,
6grencilerine model olmasi agisindan ¢evreye yonelik tutumlar olduk¢a 6nem
tasimaktadir. Tim bu sebepler goz ontine alinarak, bu ¢alismada genel cevre
sorunlar1 ¢ercevesinde Burdur ili Merkezinde goérev yapan Fen ve Teknoloji
Ogretmenleri ile Simf Ogretmenlerinin ¢evre sorunlarina yénelik tutumlart
belirlenmeye caligilmisgtir.

2. YONTEM

Bu calisma tarama modeli ile gergeklestirilmigtir. Arastirmada bagiml
degiskenler ve bagimsiz degiskenler kullanilmistir. Bagimli degisken olarak cevre
sorunlarma yonelik tutum puanlar goz 6niine alinmistir. Bagimsiz degiskenler
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ise cinsiyet, brans, 6gretmenlik deneyim siiresi, ¢cevre kuruluguna tiyelik durumu
ve proje ¢alismalarina katilma durumudur.

2. 1. Orneklem

Arastirmanin O6rneklemini 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Burdur ili
sinirlar igerisinde bulunan Merkez ilkégretim Okullarinda gérev yapan tiim Fen
ve Teknoloji ve Sinif Ogretmenleri olusturmaktadir (19 Fen ve Teknoloji ve 191
Smuf 6gretmeni).

2. 2. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araclar olarak “Kisisel bilgi ve goriis formu” ve
“Cevre sorunlarina yonelik tutum 6l¢egi” kullanilmisgtir.

2. 2. 1. Kisisel Bilgi ve Gériis Formu

Bu formun olugturulma asamasinda, oncelikle ilgili literatiir taranarak,
cevre ve cevre sorunlan ile ilgili, ilgi ve distincelere yonelik gelistirilmis ve
kullanilmig sorular incelenmistir. Bu inceleme sonucunda arastirmaci tarafindan
ve cesitli kaynaklardan (Aydemir, 2007; Erol, 2005; Karadayi, 2005; Urey, 2005;
Asihoglu, 2004; Gortimlii, 2003; Altin, 2001; Topaloglu (Giirbahge), 1999;
Celikkiran, 1997) yararlanilarak 6gretmenlerin demografik 6zelliklerini ve ¢evre
ve ¢evre sorunlarina yonelik ilgi ve distincelerini iceren sorular hazirlanmisgtir.
Hazirlanan formla ilgili alan uzmanlarinin goértisi alinmistir. Bu formda
ogretmenlerin kisisel bilgileri kapsaminda cinsiyet, brans, 6gretmenlik deneyim
stiresi, herhangi bir ¢evre kurulusuna tiyelik durumu ve cevre ile ilgili projelere
katilama durumu ilgili maddeler yer almaktadir. Ogretmenlerin goriisleri ile ilgili
olarak ise formda su sorular yoneltilmistir:

- Diinyadaki en 6nemli ¢evre sorunu sizce nedir?

- Tirkiye’deki en 6nemli ¢evre sorunu sizce nedir?

- Burdur'un en 6nemli ¢evre sorunu sizce nedir?

- Sizce insanlarin c¢evre konusunda bilin¢clenmelerine en ¢ok katkist olan
ara¢ hangisidir?

- Cevre ile ilgili sikayetlerinizi herhangi bir kuruma bildiriyor musunuz?
Bildiriyorsaniz nereye bildiriyorsunuz?

- Sizce toplumumuzun, 6grencilerinizin ve kendinizin g¢evre konusunda
duyarlilig1 ne diizeydedir?

2. 2. 2. Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum Olgegi

Ogretmenlerin gevre sorunlarina yonelik tutumlarini belirlemek amaci ile
bir tutum o&lcegi gelistirilmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde ilgili literatiir
taranarak, ¢cevre ve cevre sorunlarina yonelik gelistirilmis ve kullanilmig tutum
oOlcekleri incelenmistir. Bu inceleme sonucunda cesitli kaynaklardan uyarlanan
(Sama, 1997; Celikkiran, 1997; Tekee, 1995; Topaloglu, Glirbahge, 1999; Altin, 2001;
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Goriimlii, 2003; Asilioglu, 2004; Urey, 2005; Karadayi, 2005; Atasoy, 2005; Erol,
2005; Akbas, 2007; Aydemir, 2007) ve arastirmaci tarafindan olusturulan tutum
maddelerini iceren bir madde havuzu olusturulmustur. Olugturulan madde
havuzundan 26 madde segilerek bir c¢evre sorunlarina yoénelik tutum Oolgegi
hazirlanmigtir. Hazirlanan 26 soruluk tutum 6lceginin kapsam gecerliligini
belirlemek amac ile egitim ve alan uzmanlarinin goriisii alinmig ve dlgekteki
maddeler uzman goriisleri dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Pilot ¢aligmasi
kapsaminda, hazirlanan 6lgek 100 Fen ve Teknoloji ve Sinif Ogretmenine
uygulanmistir. Olcegin yap1 gecerliligini arastirmak amaci ile faktér analizi
yapilmigtir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin ve Barlett testi sonuglarinin
yeterliligi incelenmistir. Tutum 6lgeginin KMO degeri o, 789 ve Barlett degeri ise
309, 623 olarak bulunmugtur. Analiz sonucunda faktor yiikleri o, 30'un altinda
olan maddeler 6lcekten ¢ikarilmustir. Sonucta, yiik degerleri o, 433 ile o, 747
arasinda degisen ve tek faktor altinda toplanan toplam 11 maddeden olugan tutum
olcegi elde edilmistir. Ol¢gme sonuglarinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist o=
0, 80 olarak hesaplanmistir. Likert tipinde olan tutum 6l¢egi, olumlu ifadeler i¢in
5-4-3-2-1, olumsuz ifadeler i¢in 1-2-3-4-5 seklinde puanlandirilmistir. Yitksek puan
cevre sorunlarina yodnelik olumlu tutumu, disiik puan ise gevre sorunlarina
yonelik olumsuz tutumu gostermektedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 11,
en yitksek puan 55'dir.

2. 3. Verilerin Analizi

Veri toplama araci ile elde edilen verilerin analizinde SPSS-15. o paket
programi kullanilmistir. Bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.
lliskisiz grup t - testi ve tek yonlii varyans analizi yapilmustir. Ayrica bazi veriler
yiizde ve frekans degerleri ile verilmistir.

3. BULGULAR

3. 1. Ogretmenlerin Cevre Sorunlarina Yoénelik Tutum Puanlarina
iliskin Bulgular

Fen ve Teknoloji ve Simif Ogretmenlerin gevre sorunlarina yonelik tutum
Olcegindeki maddelere vermis olduklar1 cevaplarin dagilimlart tablo 1de
verilmistir.

Tablo 1. Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum Olcegindeki Maddelere

Verilen Yanitlarin Frekans ve Yiizde Dagilim
1. Tamamen katiliyorum, 2. Katiliyorum, 3. Kararsizim, 4. Katilmiyorum, 5. Hi¢ katilmiyorum

Tutumlar 1 2 3 4 5
f % f % f | % f | % f %

Agaclarin kesilmesi ile o o 4 L9 1| o5 | 69 136 | ¢
’ ’ 32, 4,

yeryuziiniin ¢6llesecegine
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inanmiyorum.

9

Orman yangnlari ve
erozyonun ciddi ¢evre
sorunlarina sebep olacagini
diiginmilyorum.

2,4

43

58

27,

136

64,

Cevreye zarar veren enerji ile
calisan fabrikalarin olmasi beni
¢ok endiselendiriyor.

127

60,

58

27,6

43

1

52

2,4

Tirkiye'nin ciddi bir ¢ollesme
sorunu ile kars1 karsiya
oldugunu digtintiyorum.

134

63,

55

26, 2

43

10

Kiiresel 1stnma abartildigi
kadar

biiytik bir sorun degildir.

)3

57

13

3,8

Kyoto protokolii, ekonomi ve
sanayilesmenin geligimini
olumsuz etkilese bile, tim
tilkeler tarafindan
imzalanmalidir.

71

8,1

2,9

Deniz, akarsu ve gollerin
kirliligi ile ilgili medyada ¢ikan
haberleri ¢ok abartili
buluyorum.

2,9

52

Gog alan sehirler niifus
yogunlugundan dolayz, bir¢ok
¢evre problemi ile kars1
kargtyadir.

42

7,6

7,1

Cevre sorunlarina yatirim
yapmak, bir iilkenin
kalkinmasini engeller.

7,6

39

6, 2

Yerytiziinde ¢ok fazla hayvan
tlrd bulunmasindan dolayi,
bazi tiirlerin yok olmasinin
ekolojik dengeyi olumsuz
etkileyecegini diisinmityorum.

)3

43

36

Hizl niifus artisi ciddi gevre
problemlerine neden olmaz.

o8

1,4
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Fen ve Teknoloji ve Sinif Ogretmenlerinin ¢evre sorunlaria yénelik tutum
puanlarma iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Fen ve Teknoloji ve Simif Ogretmenlerinin Tutum
Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Puanlar1

GRUP
Fen ve Teknoloji Ogretmenleri | 9 | 9,31 , 6910
Sinif 6gretmenleri o1 | 8,225 | ,1947
Toplam 10 | 8,323 | ,1503

Tablo 2 incelendiginde aragtirmaya katilan Fen ve Teknoloji

Ogretmenlerinin gevre sorunlarina yénelik tutum puanlari ortalamalari X= 49,
315 iken, Simif Ogretmenlerinin ¢evre sorunlarina yénelik tutum puanlar

ortalamalar1 X= 48, 225 olarak bulunmustur.

3. 2. Ogretmenlerin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Puanlan ile
Cinsiyetlerine iliskin Bulgular

Fen ve Teknoloji ve Simf Ogretmenlerinin ¢evre sorunlarna yénelik
tutumlarn ile cinsiyetleri arasinda anlamli diizeyde bir fark olup olmadigini
belirlemeye yonelik olarak bagimsiz gruplar igin t-testi yapilmis ve sonuglar
Tablo 3’ de sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Goére Tutum Puanlarina

iliskin Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi Sonuclar

Cinsiyet 3
d
Kadin 4
0 9, 171 , 504 o8 ,604 | ,002
Erkek 4
40 | 7,900 , 410

Tablo 3 incelendiginde aragtirmaya katilan kadin 6gretmenlerin tutum
puanlart ortalamalar (§= 49, 171), erkek oOgretmenlerin tutum puanlar:
ortalamalarindan ( X=47, 9oo) daha yiiksek bulunmustur. Ancak yapilan
istatistiksel analizde kadin ve erkek 6gretmenlerin tutum puanlari arasindaki bu
farkin anlamh diizeyde olmadig goriilmektedir (t,.=1, 694, p>0, 05)

3. 3. Ogretmenlerin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Puanlar ile
Ogretmenlik Deneyim Siirelerine fliskin Bulgular

Fen ve Teknoloji ve Sinif Ogretmenlerinin dgretmenlik deneyim siiresine
iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari degerleri tablo 4'de
sunulmustur.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Ogretmenlik Deneyim Siiresine iliskin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Puanlar:

Deneyim Siireleri | N | =¢ S

1-5 7 19428 | ,429

5-10 o 7, 100 , 065

10-15 7 | 9,764 | , 802

15-20 3 | 7773 | ,3%4

20-25 5 | 9,046 | , 200

25-30 7 | 7,872 | ,240

30-35 1 6,818 | , 750
TOPLAM 10 | 8,323 | ,150

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin Ggretmenlik
deneyim siiresine iliskin aritmetik ortalama puanlar1 birbirine olduk¢a yakin

olmakla birlikte, 10-15 y1illik deneyimli 6gretmenlerin tutum puanlarinin ( i=49,
764) diger 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Fen ve Teknoloji
ve Sinif Ogretmenlerinin ¢evre sorunlarina yénelik tutumlar ile gretmenlik
deneyim stiresi arasinda anlamli diizeyde bir fark olup olmadigini belirlemeye
yonelik olarak iligkisiz 6rneklemler icin tek faktorlii varyans analizi yapilmis ve

sonuclar tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutumlar ile
Ogretmenlik Deneyim Siiresine iliskin iliskisiz Orneklemler i¢in Tek
Faktorlii Varyans Analizi Sonuglan

Varyansin Kareler Toplam1 | Serbestlik Kareler F P
Kaynag (KT) Derecesi (Sq) | Ortalamasi

(KO)
Gruplar Arasi 143, 293 6 23, 882 0, 898 0, 498
Gruplar i¢i 5400, 688 203 26, 604
Toplam 5543, 981 209

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji ve Sinif
Ogretmenlerinin ¢evre sorunlarina yénelik tutum puanlarinin 6gretmenlik
deneyim siirelerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig:
gorlilmektedir (Fg.,,;=0, 898, p>0, 05).

3. 4. Ogretmenlerin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Puanlar ile

Branslarina iliskin Bulgular

Fen ve Teknoloji ve Sinif Ogretmenlerinin gevre sorunlarina yoénelik
tutumlar1 ile branglar arasinda anlamli diizeyde bir fark olup olmadigini
belirlemeye yonelik olarak bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmis ve sonuglar tablo

6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Bransina Gore Tutum Puanlarina iliskin
Bagimsiz Gruplar icin t-Testi Sonuclar

Brans -

Sinif Ogretmeni )
91 | §, 225 , 194 08 0,880 | ,380

Fen ve Teknoloji Ogretmeni

9 1935 |, 69
Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji

Ogretmenlerinin tutum puanlar1 ortalamalari ( X=49, 315), Siuf Ogretmenlerin

tutum puanlan ortalamalarindan ( X =48, 225) daha yiiksek bir degerdedir.
Ancak yapilan istatistiksel analizde Fen ve Teknoloji ve Simif Ogretmenlerin
tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmadig: goriilmektedir
(to08= -0, 880, p>0, 05).

3. 5. Ogretmenlerin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Puanlan ile
Bir Cevre Kurulusuna Uyelik Durumlarina iliskin Bulgular

Fen ve Teknoloji ve Smif Ogretmenlerinin ¢evre sorunlarma yénelik
tutumlar ile herhangi bir ¢evre kuruluguna tiye olup olmamasi arasinda anlaml
diizeyde bir fark olup olmadigini belirlemeye y6nelik olarak bagimsiz gruplar i¢in
t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin Bir Cevre Kurulusuna Uyelik Durumlarina
Gore Tutum Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi Sonuglar

Cevre Kurulusuna | N = S Sa t P
Uyelik Durumu

Evet 25 | 48,640 | 5,235 | 208 | 0,326 | 0,744
Hayir 185 | 48,281 | 5,151

Tablo 7 incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerden, herhangi bir

cevre kurulusuna tiye olan 6gretmenlerin tutum puanlar ortalamalar ( X =48,
640) ile herhangi bir ¢evre kurulusuna iiye olmayan ogretmenlerin tutum

puanlar ortalamalari ( X =48, 281) birbirine oldukca yakin degerler bulunmustur.
Yapilan istatistiksel analizde de herhangi bir ¢evre kurulusuna iye olan
Ogretmenlerin tutum puanlar ile iiye olmayan 6gretmenlerin tutum puanlar
arasinda anlaml diizeyde bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir (t,.s= 0, 326,
p>0, 05).

3. 6. Ogretmenlerin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Puanlar ile
Cevre ile ilgili Proje Calismalarina Katilma Durumlarina fliskin Bulgular

Fen ve Teknoloji ve Smif Ogretmenlerinin ¢evre sorunlarna yénelik
tutumlar ile gevre ile ilgili okul i¢i veya dig1 proje ¢caligmalarina katilip katilmama
durumlar arasinda anlamli diizeyde bir fark olup olmadigini belirlemeye yo6nelik
olarak bagimsiz gruplar igin t-testi yapilmis ve sonugclar Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Cevre ile ilgili Proje Calismalarina Katilma
Durumlarina Gére Tutum Puanlarina fliskin Bagimsiz Gruplar icin t-Testi

Sonuclan
Proje Calismalarina N s S Sa t P
Katilma Durumu
Katiliyor 27 | 48,555 | 6,375 | 208 | 0,250 | 0, 803
Katilmiyor 183 | 48,289 | 4,964

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerden cevre ile ilgili
okul i¢i veya dig1 proje caligmalarina katilan o6gretmenlerin tutum puanlar
ortalamalar ( §=48, 555) ile cevre ile ilgili okul i¢i veya dig1 proje caligmalarina
katilmayan 6gretmenlerin tutum puanlart ortalamalar (§=48, 289) birbirine
oldukca yakin degerler bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde de cevre ile
ilgili okul i¢i veya dis1 proje calismalarina katilan 6gretmenlerin tutum puanlari
ile katilmayan 6gretmenlerin tutum puanlart arasinda anlamli diizeyde bir fark
bulunmadigi gériilmektedir (t208= o, 25, p>0, 05).

3. 7. Cevre ile Ilgili Sikayetleri Herhangi Bir Kuruma Bildirme
Durumuna iliskin Bulgular

Fen ve Teknoloji ve Sinif 6gretmenlerinin cevre ile ilgili sikdyetleri
herhangi bir kuruma bildirip bildirmemesi ile ilgili yiizde ve frekans degerleri
Tablo g’da sunulmustur.

Tablo 9. Fen ve Teknoloji ve Sinif 6gretmenlerinin Cevre ile ilgili
Sikdyetleri Herhangi Bir Kuruma Bildirip Bildirmemesine Ait Bulgular

Sikayet Bildirme Durumu | f %

Evet 2 9,0

Hayir 28 | 1,0

Tablo g’a gore 6gretmenlerin % 39’u cevre ile ilgili sikdyetleri herhangi bir
kuruma bildirirken, % 61'inin cevre ile ilgili sikdyetleri herhangi bir kuruma
bildirmedigi tespit edilmistir.

3. 8. Ogretmenlerin Diinya’daki, Tiirkiye’deki ve Burdur’daki En
Onemli Cevre Sorununa iliskin Gériisleri

Ogretmenlerin Diinya’daki, Tiirkiye'deki ve Burdur'daki en énemli ¢evre
sorununa iligkin gorislerine ait bulgular tablo 10'da sunulmustur.
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Tablo 10. Ogretmenlerin Diinya’daki, Tiirkiye’deki ve Burdur’daki En
Onemli Cevre Sorununa Ait Goriislerinin Dagilimi

Cevre sorunlar1 Diinya Tiirkiye Burdur
f % f % f %
Dogal kaynaklarin kéti kullanimi | 77 | 36,7 | 76 | 36,2 | 37 | 17,6

Tklim Degisikligi 53 | 25,2 |30 | 14,3 | 50 | 23,8
Ormanlarin Azalmasi 15 | 7,1 35 | 16,7 | 27 | 12,9
Hava kirliligi 1048 |4 |19 36 | 17,1
Radyoaktif kirlilik 31 | 14,8 |7 |3,3 4 | 1,9
Enerji sorunu 8 3,8 13 | 6,2 3 1, 4
Su kirliligi 9 | 43 |12 |57 |22]105
Kat1 Atiklar 1 0,5 4 1,9 10 | 4,8
Kentlegsme 0 o) 15 | 7,1 6 2,9
Niifus artisi 5 2, 4 7 3,3 0 0
Erozyon 0 0 4 1,9 8 3,8
Flora ve faunaya iliskin sorunlar

o |o 1 0,5 |1 0,5

(hayvan ve bitkilere iligkin)
Diger 1 0,5 2 1,0 o o
Tablo 10’a gore, 6gretmenlerin % 36, 7'si diinyanin en o6nemli ¢evre

sorununu dogal kaynaklarin kot kullanimi olarak belirtmistir. % 25, 2’si iklim

degisikligini, % 14, 81 diinyanin en 6nemli ¢evre sorunu olarak radyoaktif kirliligi
belirtmistir. % 7, 1'i ormanlarin azalmasi, %4, 81 hava kirliligi, % 4, 3’ su kirliligi,
% 3, 8'i enerji sorunu, % 2, 4’4 niifus artis1 ve %o, 5'i ise kat1 atiklar olarak
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin % 36, 2’si Tiirkiye'nin en énemli ¢evre sorununun dogal
kaynaklarin kétii kullanimi oldugunu belirtmistir. % 16, 7’si Tirkiye'nin en
onemli gevre sorununu ormanlarin azalmasi, % 14, 3't iklim degisikligi, %7, 1
kentlesme, % 6, 2’si enerji sorunu, %s, 7’si su kirliligi, % 3, 3’ radyoaktif kirlilik,
%3, 31 niifus artigi, % 1, 9'u hava kirliligi, % 1, 9’u ise erozyon ve kat1 atiklar ve %
0, 51 ise flora ve faunaya iligkin sorunlar (hayvan ve bitkilere iligkin) olarak
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin % 23, 8'i Burdur ilindeki en énemli ¢evre sorununun iklim
degisikligi oldugunu belirtmigtir. % 17, 6’st Burdur ilindeki en 6nemli cevre
sorununu dogal kaynaklarin kétit kullanimi, % 17, 1i hava kirliligi, % 12, 9'u
ormanlarin azalmasi, %10, 51 su kirliligi, %4, 8'i kat1 atiklar, %3, 8'i erozyon, %2, 9
kentlesme, % 1, 9’u radyoaktif kirlilik, % 1, 4'ti enerji sorunu ve % o, 5'i ise flora ve
faunaya iligkin sorunlar olarak belirtmislerdir.

3. 9. Ogretmenlerin Cevre Konusunda Bilinglenmeye En Cok Katkida
Bulunan Araclara iliskin Goriisleri
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Fen ve Teknoloji ve Sinif 6gretmenlerinin ¢evre konusunda bilinglenmeye
en ¢ok katkida bulunan araglarla ilgili seceneklerden yalnizca bir tanesini

isaretlemeleri istenmistir. Ogretmenlerin bu konuya iligkin goriislerine ait
bulgular Tablo 11'de sunulmustur.

Tablo 11. Ogretmenlerinin Cevre Konusunda Bilinglenmeye En Cok
Katkida Bulunan Araglara iliskin Gériislerinin Dagilim1

Araglar f %
TV ve Radyolar 120 | 57,1
Okullar 45 | 21,3
Cevre Kuruluslari 23 | 1,0
Cevre ve Orman Bakanlig1 | 6 2,9
Belediyeler 6 2,9
Gazete ve Dergiler 5 2,4
Diger 5 2,4
Toplam 210 | 100

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin % 57, 2’sinin ¢evre konusunda
bilinclenmeye en ¢ok katkida bulunan aracin tv ve radyolar oldugunu belirttigi
goriilmektedir. Ogretmenlerinin % 21, 3'ii cevre konusunda bilinclenmeye en ¢ok
katkida bulunan aracin okul, % 1, 0’i ¢evre kuruluslari, % 2, 9’'u Belediyeler ve
Cevre ve Orman Bakanligi ve % 2, 4’11 ise gazete ve dergiler olarak belirtmiglerdir.

3. 10. Ogretmenlerin Cevre Konusunda Toplumun, Ogrencilerinin ve
Kendisinin Duyarliligi Konusundaki Goriisleri

Fen ve Teknoloji ve Simf 6gretmenlerinin cevre konusunda toplumun,
ogrencilerinin ve kendisinin duyarliligi konusundaki goriislerine ait bulgular
Tablo 12’de sunulmugtur.

Tablo 12. Ogretmenlerin Cevre Konusunda Toplumun,
Ogrencilerinin ve Kendisinin Duyarliligi Konusundaki Gériislerinin

Dagilim1

Diizey Toplumun Duyarliligs | Ogrencilerin Duyarhilig Kendinizin

Duyarlilig:

f % f % f %

Cok Tyi 2 1,0 6 2,9 41 19,5
lyi 6 2,9 69 32,9 14 54,3
Orta 68 32,4 93 44,3 49 23,3
Yetersiz 134 63,8 42 20, 0 6 2,9
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Tablo 12'ye gore, 6gretmenlerden %1, 0'i ¢evre konusunda toplumun
duyarliliginin ¢ok iyi oldugunu, %2, 9’u iyi oldugunu, %32, 4 orta oldugunu ve
%63, 8'i yetersiz oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden %2,
9'u ¢evre konusunda 6grencilerin duyarliliginin ¢ok iyi oldugunu, %32, 9’u iyi
oldugunu, %44, 3tUnin orta oldugunu ve %20, 01 vyetersiz oldugunu
diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden %19, 5i ¢evre konusunda
kendilerinin duyarliliginin ¢ok iyi oldugunu, %s4, 3'ti iyi oldugunu, %23, 3’ orta
oldugunu ve %2, 9’l1 yetersiz oldugunu diisiindiiklerini belirtmiglerdir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmaya katilan kadin 6gretmenlerin tutum puanlar ortalamalar ( X

=49, 171), erkek dgretmenlerin tutum puanlan ortalamalarindan ( X=47, 9oo)
daha yiiksek bulunmustur. Ancak yapilan istatistiksel analiz, cinsiyetle tutum
puanlart arasindaki bu farkin anlamh diizeyde olmadigi gostermektedir (t,os=1,
694, p>0, 05). Akbas (2007), Karaday1 (2005) ve Altin (2001), tarafindan yapilan
aragtirmalarin sonucglarindan elde edilen verilere gére de, ¢evreye karsi tutumla
cinsiyet arasinda bir iligki olmadig1 bulunmustur. Elde edilen sonuglarin tersine,
Sama (2003) tarafindan gerceklestirilen “Ogretmen Adaylarinin Cevre
Sorunlarina Yonelik Tutumlar” adli ¢alismasinda, ¢evreye yonelik tutumlar ve
cinsiyet arasinda kiz 6grenciler lehine fark bulunmustur. Erol (2005), Cabuk &
Karacaoglu (2003) ile Erol & Gezer (2006)’'in yaptigi ¢alismada da cinsiyet ve
tutum puanlarn arasinda kiz o6grenciler lehine fark bulundugu ortaya
konulmustur. Yapilmis calismalar dikkate alindiginda, 6gretmenlerin cevreye
yonelik tutumlarinin cinsiyete gore bir farklilik gostermedigi ancak 6grencilerle
yapilan caligmalarda kiz oOgrencilerin cevreye yonelik tutumlarinin erkek
ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugu s6ylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin deneyim siirelerine goére tutum puanlar:
birbirine olduk¢a yakin olmakla birlikte, 10-15 yillik deneyimli 6gretmenlerin
tutum puanlarinin diger 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu gorillmektedir.
Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji ve Sinif Ogretmenlerinin gevre sorunlarina
yonelik tutum puanlarinin 6gretmenlik deneyim siirelerine gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilagsmadig: goriilmektedir (Fs.0,,=0, 898, p>o, 05).
Bununla birlikte Karadayr (2005) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada ise
ogretmenlik deneyim stiresi yiikseldikce tutum puanlarmin da yiikseldigi
bulunmustur. Buradan, bu konuda yapilmis ¢alisma sonuglarinin farkliliklar
gosterdigi soylenebilir.

Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin tutum puanlari
ortalamalar ( §=49, 315), Stuf Ogretmenlerin tutum puanlari ortalamalarindan (

X =48, 225) daha yiiksek bir degerdedir. Ancak yapilan istatistiksel analizde Fen
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ve Teknoloji ve Sinif Ogretmenlerin tutum puanlari arasinda anlaml diizeyde bir
farklibk bulunmadigi goértilmektedir (t,,s= -0, 880, p>0, 05). Karaday1 (2005)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda elde edilen verilere gore de bransg ile
tutum puanlart arasinda anlamli diizeyde bir farkliik bulunmadigi tespit
edilmigtir.

Herhangi bir ¢evre kurulusuna {iye olan 6gretmenlerin tutum puanlar
ortalamalari ( X=48, 640) ile herhangi bir ¢evre kurulusuna tiye olmayan

6gretmenlerin tutum puanlar ortalamalar: ( X =48, 281) birbirine oldukca yakin
degerler bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde de herhangi bir cevre
kurulusuna {iye olan oOgretmenlerin tutum puanlart ile {iye olmayan
ogretmenlerin tutum puanlari arasinda anlamh diizeyde bir farklilik bulunmadig:
goriilmektedir (t,,s= 0, 326, p>0, 05). Altin (2001) ve Erol (2005) tarafinda yapilan
her iki ¢alismada da Ogrencilerin % 96 s1 bir cevreci grubun calismalarina
katilmadigi bulunmustur.

Cevre ile ilgili okul i¢i veya dis1 proje calismalarina katilan 6gretmenlerin

tutum puanlar ortalamalar ( X =48, 555) ile gevre ile ilgili okul i¢i veya dis1 proje

calismalarina katilmayan 6gretmenlerin tutum puanlart ortalamalar: (X =48,
289) birbirine oldukg¢a yakin degerler bulunmustur. Yapilan istatistiksel analizde
de gevre ile ilgili okul ici veya disi proje galismalarina katilan 6gretmenlerin
tutum puanlan ile katilmayan 6gretmenlerin tutum puanlar arasinda anlaml
diizeyde bir fark bulunmadigi goriilmektedir (t208= o, 25, p>0, 05). Bu sonuglar
dogrultusunda, 6gretmenlerin ¢evre sorunlarinin ¢6ziimiinde aktif olarak yer alip
almamalarinin tutumlari tizerinde bir fark olugturmamais oldugu séylenebilir.

Ogretmenlerin % 36, 7'si Diinyanin en énemli gevre sorununun dogal
kaynaklarin kotii kullanimi olarak belirtmistir. Diinyanin en o6nemli cevre
sorununu 6gretmenlerin % 25, 2’si iklim degisikligi, % 14, 8'i radyoaktif kirlilik, %
7, Ui ormanlarin azalmasi, %4, 8’1 hava kirliligi, % 4, 3’ su kirliligi, % 3, 871 enerji
sorunu, % 2, 40 niifus artis1 ve %o, 571 kat1 atiklar olarak belirtmiglerdir. Erol
(2005), Karadayr (2005) ve Altin (2001) tarafindan yapilan arastirmalarda,
Ogretmen ve 6grenciler diinyanin en énemli ¢evre sorununu benzer sekilde dogal
kaynak kullanimi oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin % 36, 2’si Tiirkiye'nin en énemli ¢evre sorununun dogal
kaynaklarin kot kullanimi oldugunu belirtmistir. Tiirkiye’nin en 6nemli ¢evre
sorununu 6gretmenlerin % 16, 7’si ormanlarin azalmasi, % 14, 3’4 iklim degisikligi,
%7, 1 kentlesme, % 6, 2’si enerji sorunu, %s, 7'si su kirliligi, % 3, 3'G radyoaktif
kirlilik, %3, 3t nifus artist, % 1, 9'u hava kirliligi, % 1, 9’'u erozyon ve kat1 atiklar
ve % o, 5'i ise flora ve faunaya iliskin sorunlar olarak belirtmislerdir. Karaday:
(2005) tarafindan yapilan aragtirma sonucunda elde edilen verilerde de
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Tirkiye’'nin en 6nemli ¢evre sorununun benzer sekilde dogal kaynak kullanimi
oldugu tespit edilmigtir. Fakat Altin (2001) ve Erol (2005) ise Turkiye’deki en
6nemli ¢evre sorununun kentlesme oldugunu bulmustur.

Ogretmenlerin % 17, 6’si Burdur ilindeki en 6nemli ¢evre sorununun ise
dogal kaynaklarin kot kullanimi oldugunu ifade etmigledir. Burdur ilindeki en
o6nemli cevre sorununu 6gretmenlerin % 23, 8 iklim degisikligi, % 17, 1i hava
kirliligi, % 12, 9’'u ormanlarin azalmasi, %0, 5'i su kirliligi, %4, 8 kat1 atiklar, %3,
8’1 erozyon, %2, 9 kentlesme, % 1, 9’ti radyoaktif kirlilik, % 1, 4ii enerji sorunu ve
% o, 5'i ise flora ve faunaya iligkin olarak belirtmislerdir. Tekge (1995), Burdur'un
en 6nemli ¢evre sorununu Burdur Goli'ntin kirlenmesi oldugunu belirtmektedir.
Golin Burdur Kenti i¢in 6nemi goz oniine alinirsa, bu sorunun sehirde yasayan
insanlar1 olduk¢a olumsuz etkileyecegi ortadadir. Burdur Golii, kentin havasini
yumusatan, iklimini belirleyen ve giizellikler sunan bir doga parcasidir. Buna
ragmen Ogretmenlerin Burdur goliintin kirlilik sorununa iliskin bir diigiince
belirtmemeleri dikkat cekicidir.

Ogretmenlerin % 57, 2'i 6gretmenlerinin ¢evre konusunda bilinglenmeye
en c¢ok katkida bulunan aracin tv ve radyolar oldugunu belirtmigtir.
Ogretmenlerinin % 21, 3'ii cevre konusunda bilinclenmeye en cok katkida
bulunan aracin okul, % 11, 0’i ¢evre kuruluslari, % 2, 9’'u Belediyeler ve Cevre ve
Orman Bakanlig1 ve % 2, 4’1 ise gazete ve dergiler olarak belirtmislerdir. Karaday:
(2005), Erol (2005) ve Altin (2001) tarafindan yapilan ¢alismalar da bu sonucu
desteklemektedir.

Ogretmenlerin % 39’unun gevre ile ilgili sikdyetlerini herhangi bir kuruma
bildirdikleri, % 61inin ise cevre ile ilgili sikdyetleri herhangi bir kuruma
bildirmedikleri belirlenmistir. Topaloglu (Giirbahge) (1999), yaptigi ¢alismada
ankete katilan bireylerin % 13, o'inlin cevre ile ilgili sikayetlerini herhangi bir
kuruma bildirdikleri sonucuna ulagmustur.

Ogretmenlerden %1'i gevre konusunda toplumun duyarliliginin ¢ok iyi
oldugunu, %2, 9’u iyi oldugunu, %32, 4t orta oldugunu ve %63, 8'i yetersiz
oldugunu disiindiiklerini belirtmiglerdir. Erol (2005) ve Altin (2001) yaptigi
calismada o6grencilerin halkimizin ¢evre sorunlarina karsi ¢ok az duyarh
oldugunu diisiinmekte oldugunu bulmuslardir. Ogretmenlerden %2, 9'u cevre
konusunda 6grencilerin duyarlihiginin ¢ok iyi oldugunu, %32, 9’u iyi oldugunu,
%44, 3Untn orta oldugunu, %20, o’sinin yetersiz oldugunu disiindiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden %19, 5i c¢evre konusunda kendilerinin
duyarliliginin ¢ok iyi oldugunu, %s4, 3't iyi oldugunu, %23, 3’G orta oldugunu,
%2, 9'li yetersiz oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir.
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Insanlar sahibi oldugu sandig1 cevreyi atalarimizdan miras olarak almayip,
buldugundan daha iyisini birakmasi gereken bir emanet oldugu diisiincesi ile
hareket etmelidir. Cevre ve ¢evre sorunlari ile bas edebilmemiz igin ¢evreye karsi
duyarl ve tutarh insanlar yetistirmemiz gerekmektedir. Bu konuda, gorevi insan
yetistirmek olan 6gretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Bu baglamda
ozellikle O6gretmen adaylarinin cevre ve gevre sorunlarina yodnelik olumlu
tutumlara sahip olarak mezun olmalar1 énem tasimaktadir. Ogretmenlerin cevre
ve ¢evre sorunlarina yonelik olumlu tutumlarinin daha da artmasi icin sik
araliklar ile gevre, gevre sorunlari ve ¢evrenin korunmasi ile ilgili panel, seminer,
konferans gibi etkinlikler diizenlenip, bunlara 6gretmenlerin katiliminda kolaylik
saglanabilir. Milli Egitim Bakanlig1 ve Cevre ve Orman Bakanlig: tarafindan cevre,
cevre sorunlar1 ve ¢evre korumasi ile ilgili dergi, CD, gazete, v. b. gibi yaymlar
ilgili illerin ¢evre sorunlar1 dikkate alinarak ydresel olarak hazirlanip, okullarda
ogretmenlere ve 6grencilere belirli araliklarla dagitilabilir. Tim bireyler cevre ile
ilgili sikayetleri ilgili kurumlara bildirme konusunda desteklenmelidir. Ornegin,
sikdyetin bildirildigi kurum tarafindan bireylere tesekkiir belgesi verilebilir.
Ogretmen adaylarina cevre egitimi verilirken sadece teorik olarak ¢evre konusu
islenmemeli ayni zamanda O6gretmen adaylarinin c¢evre ve c¢evre sorunlarini
yakindan tanimalarini saglayacak uygulamali c¢evre egitimi dersleri de
verilmelidir. Ogretmen ve &gretmen adaylarmin cesitli doga arastirma ve
inceleme gezileri yapmalarina olanak saglanabilir. Bdylece gevreye olan ilgi ve
duyarlhliklarin  artmasimma katki saglanabilir. Medyanin araglarindan da
yararlanarak genis halk kitlelerine ¢evre egitimi verilebilir.
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THE DETERMINATION OF THE SCIENCE AND TECHNOLOGY AND
PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ ATTITUDES AND VIEWS TOWARDS
ENVIRONMENTAL ISSUES: SAMPLE OF BURDUR PROVINCE

SUMMARY

Since the beginning of human history, human beings are affected by the
events surrounding themselves and, in addition, affected their environment with
their actions, damaged and polluted it (Yalgin, 1993). Relation between human
and the environment is in a constant change and transformation. Environment is
a compound of relations. Environmental problems usually occur as a result of
enforcement of human-sourced factors which has their qualitative and
quantitative characteristics (Buhan, 2006). In today’s modern world, there are
some international agreements and applications to fight environmental
problems. But developing positive individual attitude towards environmental
problems is of same importance with such applications (Alim, 2007). At this very
point, importance of teacher’s behavior should be emphasized because of their
role in the education of next generation (Altin vd. , 2002). The goal is educating
individuals who are capable of protecting environment and contributing the
solution process of environmental problems (Asilioglu, 2004). Environmental
behaviors of the teachers, who are responsible of educating students, are also
very important for students. Finding out the behaviors of teachers towards
environment is also significant for us in order to figure out the level of
environment-aware future citizens. In addition, behaviors of teachers towards
environment are important because they act as role models for students.

Aim of this study is finding out the behaviors of Science and Technology
Course and Class Teachers towards environment and researching if they
significantly differed according to demographical properties. Research is
performed in 2008-2009 educational year by the contribution of 210 elementary
school teachers (19 Science and Technology Course Teachers and 191 Class
Teachers) from Burdur province. “Personal Information and Opinion Form” and
“Behavior towards Environment Scale”, which consists of 11 issues, are used as
data collection instruments. Collected data are processed and analyzed with SPSS
15. 0. One-way variance analysis and t-test are used in statistical data analysis.
Findings from the research are as follows: (1) Teachers posed a high level of
behavior towards environment and environmental problems. (2) “Behavior
towards environmental problems” points of the teachers indicate no significant
differences when examined according to gender. (3) “Behavior towards
environmental problems” points of the teachers indicate no significant
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differences when examined according to professional experience. (4) “Behavior
towards environmental problems” points of the teachers indicate no significant
differences when examined according to branch. (5) “Behavior towards
environmental problems” points of the teachers indicate no significant
differences when examined according to membership to a environmental
community. (6) “Behavior towards environmental problems” points of the
teachers indicate no significant differences when examined according to
contribution to any environment-related in/out-school project. (7) Most of the
teachers stated “misuse of the natural resources” as “the most severe
environmental problem of the world”. (8) Most of the teachers stated “misuse of
the natural resources” as “the most severe environmental problem of Turkey”. (9)
Most of the teachers stated “misuse of the natural resources” as “the most severe
environmental problem of Burdur”. (10) Most of the teachers stated “TV and
radio stations” as “the most effective instrument of spreading environmental
consciousness”. (11) Most of the teachers are found out to be not conducting
environmental problems to any organization. (12) A great majority of the teachers
are found to be thinking that community has a low level of sensitivity about
environmental problems, where students have medium and teachers have a high
level. (13) People should act thinking that environment is not something they
inherited but something they have to inherit to further generations in a better
condition.

In order to cope with the environmental problems, we have to educate
individuals who are sensitive to environmental problems. Teachers, whose job is
educating students, have the greatest responsibility about this matter.
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GENEL LISE SON SINIF OGRENCILERININ SINAV KAYGI DUZEYLERI VE
ANNE-BABA TUTUMLARI
Tugba Seda COLAK’
07/

Bu aragtirmanin amaci, lise son sinif 6grencilerinin siav kaygisi diizeyleri
ile anne-baba tutumlar arasinda bir iligki olup olmadigini ortaya koymaktir.
Aragtirmanin diger bir amaci da lise son smif Ogrencilerinin sinav kaygi
diizeylerinin, cesitli demografik degiskenlere gore degisip degismedigini
belirlemektir. Arastirma, istanbul’daki bir genel lisede, 2008-2009 Egitim- Ogretim
yiinda 6grenim goren 581 kiz, 451 erkek 103 lise son smif Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler, Kisisel Bilgi Formu ve Smav Kaygis1 Olcegi
ile toplanmustir. Veriler SPSS Istatistik Paket Programu ile analiz edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda elde edilen bulgular:

1. Ebeveyn tutumu otoriter olan 6grencilerin, ebeveyn tutumu gevsek
olanlara gore daha yiiksek bedensel tepkiler puanlarina sahip olduklarm
g6zlenmistir.

2. Erkek 6grencilerin sinav kaygisi diizeyi kiz 6grencilerin sinav kaygisi
diizeyine gore daha yiiksektir.

3. Yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilerin, disik sosyo-
ekonomik diizeye sahip 6grencilere gére daha yiiksek bedensel tepkiler puanlarina
sahip olduklar1 bulunmusgtur.

FINAL YEAR STUDENTS’ TEST ANXIETY LEVEL AND PARENT
ATTITUDE
ABSTRACT

The aim of this study is to investigate if there is a correlation between test
anxsiety level of final year students at high school and their parent attitude. The
other aim this study is to investigate whether test anxsiety level of final year
students at high school change or not according to students’ various demographic
characteristics. 58 female, 45 male, totally 103 final year students who received
training in a general high school in 2008-2009 academic year joined the
investigation. Data were collected via Personal Information Form and Test Anxiety
Scale in the investigation. Data had been analysed by SPSS Statistical Packet
Program. Findings which had been gotten at the end of analyses:

* Arag. Gor. , Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitimde Psikolojik
Hizmetler Bilim Dali, tcolak@sakarya. edu. tr
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1. It had been observed that students’ who have authoritarian parents
attitude have higher physical reaction scores than students who have lax parent
attitude.

2. Male students’ test anxiety level is higher than female students’ test
anxiety level.

3. It had found that students who have high socia-economic status
have higher physical reaction scores than students who have low socia-economic
status.

GIRIS

Kaygi, hos olmayan ruh hali ya da sinir, tizlinti gibi deneysel durum ve
psikolojik degisimlerin essiz birlesimi yoluyla digerlerinden ayrilabilen reaksiyon
olarak tanimlanir. Psikolojik belirtiler, genellikle yiikselen kan basinci, hizli kalp
ritmi, terleme, agiz kurulugu, kusma, bas dénmesi, diizensiz nefes almay igerir
(Spielberger, Rickman, TY).

Kaygi, insan varligini tehdit eden bir diinya ic¢indeki yasamimizin normal
bir refakatgisi olup yaygin bir insan yagantisidir (Cifter, 1982).

Psikanalitik goriise gore anksiyete (kaygi), fiziksel ya da toplumsal
cevreden gelen tehlikelere kars: bireyi uyarma, gerekli uyumu saglama ve yasami
siirdlirme iglevlerine katkida bulunur. Ne var ki, anksiyete, nevrotik anksiyete de
oldugu gibi mantik dis1 bir nitelik alirsa uyum islevini yitirir ve normal dis1
davraniglarin ortaya ¢ikmasina neden olur (Gengtan, 1984).

Horney’e gore ise kaygi, nevrozun dinamik merkezidir. Kayg: da korku gibi
tehlikeyle orantili bir tepkidir. Ancak korku durumunda tehlike agik ve nesneldir.
Buna karsin kaygi durumunda gizli ve 6zneldir. Yani, kayginin yogunlugu,
ortamin s6z konusu kisi i¢in tasidigi anlamla orantilidir ve o kaygilanmasinin
nedenlerini 6ziinde bilmemektedir (Horney, 1998).

Spielberger (1966) kaygiyl, insanin temel duygularindan biri olarak
tanimlamistir. Hepimiz tehlikeli gordiigiimiiz durumlarda bir miktar kayg:
duyariz. Birbirinden farkli 6zellikleri olan iki tiir kaygi vardir. Bunlar:

1- Durumluk Kaygi: Bireyin icinde bulundugu stresli durumdan dolay

hissettigi siibjektif korkudur. Fizyolojik olarak da otonom sinir sisteminde
meydana gelen bir uyarilma sonucu terleme, sararma, kizarma ve titreme gibi
fiziksel degismeler, bireyin gerilim ve huzursuzluk duygularinin gdstergeleridir.
Stresin yogun oldugu zamanlar durumluk kaygi seviyesinde yiikselme, stres
ortadan kalkinca, diisme olur.

2- Siirekli Kaygi: Bireyin kaygi yasantisina olan yatkinligidir. Buna,
kisinin i¢inde bulundugu durumlar genellikle stresli olarak algilama ya da stres
olarak yorumlama egilimi de denilebilir. Siirekli kaygi, objektif kriterlere goére
notr olan durumlarin birey tarafindan tehlikeli ve 6ziinii tehdit edici olarak
algilanmasi sonucu olusan hosnutsuzluk ve mutsuzluk duygusudur (Oner, Le
Compte, 1998).
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Durumluk kayg: tiirlerine dahil olan, sinav kaygisi bir¢ok 6grenci igin
akademik yasamlarinda 6nemli bir problemdir ve egitim basarisi 6ntindeki en
ciddi engeldir (Adana, Kaya, 2005). Anaokuluna basladiklari andan, liseden
mezun olana kadar 6grenciler devaml artan sinav ve degerlendirmelerle sinanir.
Cogu o6grencinin bu durumlarla normal sinir diizeyiyle ylizlesmesine ragmen,
bazi 6grenciler bu sinav durumuyla iyi basa ¢ikamaz (Mealey, Host, 1992). Kéti
calisma aligkanliklari, sinavlara iligkin yiiksek beklentiler, mitkemmeliyetci
yaklasim, gorev ve sorumluluklarda basarisiz olma, ailenin beklentilerine yanit
verememe ya da zeka diizeyinin sinav basarisi ile degerlendirilecegi korkusu sinav
kaygisina neden olmaktadir (Sahin, Giinay, Bat1, 2006).

Spielberger’e (1972) gore sinav kaygisi; formal bir sinav veya degerlendirme
durumunda yasanan, bireyin gercek performansini ortaya koymasini engelleyen
biligsel, duyussal, davranmigsal ozellikleri olan, bireyde gerginlik yaratan hos
olmayan bir duygu durumudur (Yatar Yildiz, 2007).

Kaygi kokenini bireyin c¢ocukluk yasantilarindan alir. Bu yasantilar
¢ocugun ana-babasi ve 6gretmenleri gibi yetiskinlerin yani sira, yasitlariyla olan
iliskilerini de igerir. Baz1 ana-babalar, iyi niyetli olmalarina karsi, yine de ¢cocugun
kaygi yasamasina neden olabilecek davramsglarda bulunabilirler (Gengtan, 1993).
Bu nedenden, ¢alismada anne-baba tutumlar tizerinde durulmustur.

Cocuk vyetistirme tutumu toplumdan topluma, kiltirden kiltiire
farkliliklar gosterdigi gibi, o toplumdaki aileler arasinda da farkliliklar
gosterebilir. Bir toplumun, kendi icinde de degisiklik gosterebilen, kendi
kiiltirtine ait farkli ¢ocuk yetistirme tutumu, farkli 6diil ve ceza anlayigina sahip
olduklar soylenebilir (Kulaksizoglu, 2004).

Arastirmada anne-baba tutumlart 4 genel baslikta toplanmustir:

Otoriter Anne-Baba Tutumu: Cocugun davraniglarini degerlendirmeye,
kontrol etmeye ve sekil vermeye c¢alisir. Cocugun tavirlarina standart koyar.
Cocugun anne- babasina itaat etmesinin bir meziyet oldugunu disiiniir. Aksi
halde cezaya bagvurur. Otoriter ana-babanin kendisi otoriter kisiligin temel
nitelikleri olan katilik ve dogmatik diigiinme tarzina yatkin oldugundan g¢ocukla
dilsel aligveriste bulunmaz (Kulaksizoglu, 2004).

Gevsek Anne-Baba Tutumu: Ana babanin ¢ocuga egemen olma ve onun
tzerinde baski kurma egilimi yerine, cocugun basina buyruk yetismesi,
diledigince davranmasina izin verilen ve c¢ocugun iizerinde aile denetiminin
olmadig1 anne-baba tutumudur (Yavuzer, 1997).

llgisiz Anne-Baba Tutumu: Cocugunu ihmal hatta psikolojik bakimdan
reddeder. Cocugun ilgi ve ihtiyaclarindan habersizdir. Nerede, ne yaptigiyla fazla
ilgilenmez, ilgisiz ana-baba ¢ocuguna en az sevgi gosteren ve davraniglarina en az
kontrol uygulayan ana-babadir (Yavuzer, 1997).

Demokratik Anne-Baba Tutumu: Cocuklarin davranmiglarini daha akila
sekilde yonlendirir. Bu tutuma sahip anne-babalar, ¢ocuklarini ayri bir kisi olarak
kabul edip onlara deger vermekte ve bagimsiz bir kisilik gelistirmelerini tegvik
etmektedir (Kulaksizoglu, 2004).
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Ana-babalig1 benimseyebilecek bir duygusal olgunluga ulasamamis anne-
babalarin, ¢ocuklarinda gozlemledikleri sorunlardan yine c¢ocuklarini sorumlu
tuttuklarini belirtmistir. Oysa anne-baba ve ¢ocuk {iggeninde yasanan sorunlarin
baslangi¢ noktasi her zaman anne-babadir (Gengtan, 1993).

Olumsuz anne-baba tutumlari, 6grencilerin hayatlar i¢in olduk¢a 6nemli
olan OSS 6ncesinde kaygi diizeylerinin yiikselmesine neden olmaktadir. Ozellikle
sosyo-ekonomik kosullar1 tst diizeyde olan bazi ailelerde, ana-baba kendi
cocuklugunda gerceklestiremedigi bazi nitelik, yetenek ve becerilerin, ¢ocugun
ilgi ve yeteneklerini dikkate almaksizin ¢ocugunda olmasimi bekler (Yavuzer,
1998). Kendisinden yiiksek beklenti iginde olunan ¢ocugun kaygi diizeyinde
otomatik olarak bir artig gozlenir.

Aragtirmalar, sinav kaygist dizeyi ile anne-baba tutumu arasinda, ayni
zamanda smav kaygisi ve sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet gibi degiskenler
arasinda bir iligki oldugunu ortaya koymustur. Aslan (2005), Anne tutumu ve LGS
(OKS) puanlar arasindaki iligkinin negatif yonde, baba tutumu ve LGS (OKS)
puanlar arasindaki iliskinin pozitif oldugu sonucuna varmigtir. Baba tutumu
demokratiklestikce LGS (OKS)' ndan alinan puanlarin arttigini, baba tutumu
otoriterlegtikce LGS (OKS)' ndan alinan puanlarin distigiini gostermektedir.
(Azazi Aslan, 2005)

Genel lise ve sinavla alinan Anadolu Lisesi ve Fen Lisesi 6grencilerinin
toplam sinav kaygi diizeylerinde ana-baba tutumlarinin 6nemli rolleri oldugu
bulgusuna varmigtir (Yatar Yildiz, 2007).

Alyaprak, ailenin gelir diizeyine bagli olarak sinav kaygisinda anlamli bir
farklilasma oldugunu bulmustur. Bu farklilasma alt sosyoekonomik diizeye sahip
olan Ogrencilerin smav kaygisi, iist sosyo-ekonomik diizeye sahip olan
ogrencilerden daha yiiksek oldugu seklindedir (Alyaprak, 2006).

Kaygi arastirmalarinda cinsiyet degiskenin 06nemli fark yarattig:
gortilmektedir. Yine, kadinlarin daha ¢ok olumsuz kaygi vyasadiklan
kaydedilmistir. Kadinlarin, belirsizlik durumlarinda ve sosyal degerlendirmelerde
erkeklerden daha ¢ok kayg: yaklastiklarini ifade ettikleri saptanmigtir. Ekonomik
durumun olaylarin algilanmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Yoksul 6grenciler
olumsuz kaygi yasarken, {ist sosyo-ekonomik diizeydeki kisilerin kolaylastirici
kayg yasadiklar kaydedilmistir (Kapikiran, 2006).

Baltas ve arkadaslari, Tiirkiye’de iniversite giris sinavlarina hazirlanan 4711
6grenci lizerinde yapilan bir aragtirmada, 6grencilerin siirekli kayg: diizeylerinin,
ameliyat olacak hastalarin kaygi diizeylerinden daha yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. (Ciiceloglu, 2004)

Sinav kaygi diizeyinin yiiksek veya diisiik olmasi ana babanin ¢ocuga hangi
tutuma bagh olarak egitim verdigi ile ilgili olabilecegi diisiincesi bu arastirmanin
yapilmasinda etken olmustur. Bu arastirma, genel lise son sinif 6grencilerinin
sinav kaygi diizeyleri ile anne-baba tutumlar arasinda bir iligski olup olmadigim
belirlemeyi amaglamistir. Bu baglamda asagidaki sorulara cevap aranmusgtir.
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1. Genel lise son smif oOgrencilerinin smav kaygi dizeyleri
nasildir?

2. Genel lise son smif 6grencilerinin sinav kaygi diizeyleri ile
anne-baba tutumlar arasinda bir iligki var midir?

3. Genel lise son siif o6grencilerinin sinav kaygi diizeyleri ile
cinsiyet arasinda bir iligki var midir?

4. Genel lise son smif 6grencilerinin simnav kaygt diizeyleri ile
sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda bir iligki var midir?

YONTEM

Arastirma iligkisel tarama yontemiyle gerceklestirilmistir. Bu yontemde
amag; var olan durumu var oldugu sekilde ortaya koymaktir. Arastirma farkl
sosyo- ekonomik diizeylerden gelen lise son sinif 6grencilerinin sinav kaygisi
diizeyleri ile anne-baba tutumlar1 arasinda iligkiyi ortaya koymay:
amagladigindan bu yéntem kullanilmisgtir.

Orneklem

Arastirma grubu, Istanbul’da, bir genel lisede, 2008-2009 Egitim- Ogretim
yilinda 68renim goéren 581 kiz, 451 erkek 103 lise son smif Ggrencisinden
olusmaktadir. Bu o&grencilerin sosyo-ekonomik diizeye gore dagilimlarina
bakildiginda, 6 6grenci disiik, 94 6grenci orta, 3 6grenci yliksek sosyo-ekonomik
dlizeye sahiptir. Yine bu O6grencilerden 38’inin anne-baba tutumu otoriter,
14Unlin anne-baba tutumu gevsek, 7’sinin anne-baba tutumu ilgisiz, 44’tGniin
anne-baba tutumu demokratiktir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirmada veriler 2 6l¢ek yardimiyla toplanmaistir:

1. Kisisel Bilgi Formu (KBF): Bu formdan arasgtirmada bagimh degiskene
etki edebilecek bireyin demografik ozellikleri Olgiilmeye caligilmigtir. Bunlar:
Cinsiyet, Sosyo- Ekonomik Diizey ve Anne-baba tutumudur.

2. Siav Kaygis1 Olcegi: Olcek 50 maddeden olusmaktadir. 7 tane alt
basligi olan bu 6lcegi alt bagliklari: bagkalarinin sizi nasil gordigi ile ilgili
endiseler, kendinizi nasil gérdigiiniizle ilgili endiseler, gelecekle ilgili endiseler,
yeterince hazirlanamamakla ilgili endiseler, bedensel tepkiler, zihinsel tepkiler,
genel sinav kaygisidir.

Veri Analiz Teknikleri

Aragtirmada veriler bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iligkinin
tiirtine gore belirlenerek SPSS Istatistik Paket Programi yardimiyla yapilmistir.
Verilerin ¢6ziimlenmesi amaciyla t- testi ve ANOVA Testi kullanilmigtir.

Bulgular

1.Lise Son Simif Ogrencilerinin Sinav Kaygis1 Diizeylerine
iliskin Bulgular
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Tablo 1. Lise Son Sinif Ogrencilerinin Genel Sinav Kaygi ve Cinsiyet
Dagilimina iliskin ANOVA Sonuglar

CINSIYET N j( Ss. t sd P
GENEL SINAV KAYGISI Kiz 58 8, 1,
4828 32773
Erkek 45 09,1556 1, 2,36 101 , 02
55147
BASKALARIYLA Kiz 58 11, 1,
ILGILI ENSISELER 9483 54945
Erkek 45 12, 1, 64317 1,00 -101 31
2667
KENDINIZLE Kiz 58 10, 1
ILGILI ENSISELER 2414 28841
Erkek 45 10, 1, -,93 101 , 05
7333 26850
GELECEKLE ILGILI Kiz 58 8,4483 1,
ENDISELER 25897
Erkek 45 8, 511 1, - 22 101 , 82
59006
HAZIRLANAMAMAKLA Kz 58 8,3103 1,
ILGILI ENDISELER 48922
Erkek 45 9, 1, -2,58 101 , 01
0444 34765
BEDENSEL TEPKILER Kiz 58 10, 1,
5345 84691
Erkek 45 11, 1, -3,22 101 , 00
6889 74281
ZIHINSEL TEPKILER Kiz 58 13,3621 1,
79373
Erkek 45 14, 2, -2,72 101 , 00

5333 40832

Tabloya bakildiginda kiz ve erkek 6grencilerin genel sinav kaygisi ile
ilgili puanlar1 agisindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli diizeyde
farkliliga rastlanmigtir [t(.)= -2, 36, p > 0, 05]. Bu farklilik erkek &grencilerin
genel sinav kaygisi ile ilgili puan ortalamalarinin ( )?:9, 1556, Ss=1, 55147) kiz
Ogrencilerin puan ortalamalarindan ( X =8, 4828, Ss=, 32773) fazla
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu bulguya gore erkek ogrencilerin, kiz
Ogrencilere gore daha fazla genel sinav kaygisi ile ilgili endigelere sahip
olduklar soylenebilir.
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Bagkalarinin kendisini nasil gordagiyle ilgili diisiinceleri ve gelecekle
ilgili kaygi diizeyleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir. Ancak kendisiyle ilgili diigiinceleri puanlar1 agisindan kiz ve
erkek 6grenciler arasinda anlaml diizeyde farkliliga rastlanmistir [t(q,= -1, 93,
p > o, os]. Bu farklilik erkek 6grencilerin kendisini nasil gordiigiyle ilgili

diistinceler puan ortalamalarinin ( X =10, 7333, Ss=1, 26850) kiz 6grencilerin

puan ortalamalarindan ( X =10, 2414, Ss=1, 28841) fazla olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu bulguya goére erkek 6grencilerin, kiz 6grencilere gore
daha fazla kendisiyle ilgili sinav kaygist disiincelerine sahip olduklar
sOylenebilir.

Hazirlanamamakla ilgili endiseleri puanlari agisindan kiz ve erkek
6grenciler arasinda anlamli diizeyde farkliliga rastlanmistir [tioy= -2, 58, p > o,
o5]. Bu farkhilik erkek &grencilerin hazirlanamamakla ilgili endiseleri puan

ortalamalarinin ()?:9, 0444, Ss=1, 34765) kiz 0&grencilerin puan

ortalamalarindan (X =8, 3103, Ss=1, 48922) fazla olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu bulguya gore erkek 6grencilerin, kiz 6grencilere gore
daha fazla hazirlanamamakla ilgili sinav kaygisina sahip olduklar: séylenebilir.

Bedensel tepkilerle ilgili puanlari agisindan kiz ve erkek o6grenciler
arasinda anlaml diizeyde farkliliga rastlanmistir [t,o)= -3, 22, p > 0, 05]. Bu

farklilik erkek 6grencilerin bedensel tepkilerle ilgili puan ortalamalarinin ( X

=11, 6889, Ss=1, 74281) kiz 6grencilerin puan ortalamalarindan ()?:10, 5345,
Ss=1, 846091) fazla olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu bulguya goére erkek
ogrencilerin, kiz 6grencilere gore daha fazla bedensel tepkilerle ilgili sinav
kaygisina sahip olduklar: s6ylenebilir.

Zihinsel tepkilerle ilgili puanlart agisindan kiz ve erkek o6grenciler
arasinda anlamli dizeyde farkhiliga rastlanmustir [to)= -2, 72, p > 0, 05]. Bu

farklilik erkek 6grencilerin zihinsel tepkilerle ilgili puan ortalamalarinin ( X

=14, 5333, Ss=2, 40832) kiz 6grencilerin puan ortalamalarindan (X’:B, 3621,
Ss=1, 79373) fazla olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu bulguya goére erkek
ogrencilerin, kiz 6grencilere gore daha fazla zihinsel tepkilerle ilgili sinav
kaygisina sahip olduklar s6ylenebilir.
2. Lise Son Smmif Ogrencilerinin Sinav Kaygi Diizeyleri ve
Ekonomik Diizeyleri Arasindaki fliskiye Dayali Bulgular

Sinav kaygisi agisindan sosyo-ekonomik diizeylere gore anlamli farkliliklar
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 2’degdsterilmektedir.
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Tablo 2: Lise Son Sinif Ogrencilerinin Sosyo- Ekonomik Diizeylerine
Gore Sinav Kaygisi Diizeylerine iliskin ANOVA Sonuglar:

Sinav kaygisi N |y Ss. F P

BASKALARIYLA ILGILI | Diisiik 6 | 12,8333 2, 31661

ENSISELER Orta 94 | 12,0745 1, 54669 1,373 , 258
Yiiksek 3 11, 0000 1, 00000
Total 103 | 12, 0874 1, 59107

KENDINIZLE  ILGILI | Diisiik 6 | 11,3333 1, 21106

ENSISELER Orta 94 | 10, 4362 1, 28313 2,586 , 080
Yiiksek 3 | 9333 1, 15470
Total 103 | 10, 4563 1, 29688

GELECEKLE ILGILI Diisiik 6 9, 5000 1, 76068

ENDISELER Orta 94 | 8,4255 1,37949 1,854 ,162
Yiiksek 3 8, oooo 1, 00000
Total 103 | 8, 4757 1, 40618

HAZIRLANAMAMAKLA | Diisiik 6 9, 1667 1, 16905

ILGILI ENDISELER Orta o1 | 8 6383 T 47270 1590 209
Yiiksek 3 7,3333 1, 52753
Total 103 | 8,631 1, 46856

BEDENSEL TEPKILER Dﬁsﬁk 6 12, 0000 1, 78885
Orta 94 | 11,0638 1, 83636 4,122 , 019
Yiitksek 3 8,3333 1, 52753
Total 103 | 11, 0388 1, 88348

ZIHINSEL TEPKILER Dﬁsﬁk 6 14, 0000 2, 44949
Orta 94 | 13,8830 2,12045 , 104 , 902
Yitksek 3 13, 3333 3, 21455
Total 103 | 13, 8738 2,15425

GENEL SINAV KAYGISI Dﬁsﬁk 6 9, 5000 1, 04881
Orta 94 | 8,7553 1, 48604 1,172 ) 314
Yiiksek 3 8, 0000 1, 00000
Total 103 | 8,7767 1, 46148

Tablo 2’de farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilerin sinav kaygisi
puan ortalamalar arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi
sonucunda, ogrencilerin bedensel tepkiler puanlar disinda diger alt dlgekler
acisindan anlaml bir farklilik bulunmamustir. Bedensel tepkiler puan ortalamalar:
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur [F(,,00)= 4, 122, p < 0,
o5]. Bu farklihigin hangi sosyo-ekonomik diizeyinden kaynaklandigim belirlemek
amaciyla yapilan Scheffe ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda, farkliligin disiik (

X =8, 33) ile yiiksek (X =n, 03) arasindan kaynaklandigi bulunmusgtur. Bu
bulguya gore yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilerin, disiik sosyo-



Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17 (May1s 2009) 89

ekonomik diizeye sahip 0Ogrencilere gore daha yiiksek bedensel tepkiler
puanlarina sahip olduklari séylenebilir.

3. Lise Son Smif Ogrencilerinin Anne-Baba Tutumlar1 Ve Sinav
Kaygis1 Diizeyleri Arasindaki iliskiye Dayali Bulgular

Lise Son Simf Ogrencilerinin Sinav kaygisi agisindan anne baba
tutumlarina gore anlaml farkliliklar olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ANOVA sonucunda elde edilen bulgular tablo 3’degosterilmektedir.

Tablo 3: Lise Son Simif Ogrencilerinin Anne Baba Tutumlarina
Gore Sinav Kaygisi Diizeylerine iliskin ANOVA Sonugclar:

Descriptives
Sinav kaygisi N ;( Ss. Std. F P
Error
BASKALARIYLA ILGILI Otoriter 38 12, 2105 1, 45487 , 23601
ENSISELER Gevsek 14 11, 9286 2,12908 , 56902
ligisiz 7 12,7143 | 1,97605 ,74688 | ,618 ,
60
5
Demokratik 44 11, 9318 1, 46902 , 22146
Total 103 12, 0874 1, 59107 , 15677
KENDINIZLE ILGILI Otoriter 38 10,4737 | 1, 40018 , 22860
ENSISELER Gevsek 14 9, 9286 1, 49174 , 39868
[lgisiz 7 11, 1429 1, 46385 , 55328 1, 465 )
22
9
Demokratik 44 10, 5000 1, 06749 , 16093
Total 103 10, 4563 1, 29688 , 12779
GELECEKLE ILGILI Otoriter 38 8, 7368 1, 55414 , 25212
ENDISELER Gevsek 14 8,5000 | 1,16024 , 3100
llgisiz 7 9,1429 | 1,57359 | ,594761 | ,864 | 1
Demokratik 44 8, 1364 1, 26842 , 19122
Total 103 8, 4757 1, 40618 , 13856
HAZIRLANAMAMAKLA Otoriter 38 8, 8947 1, 57325 , 25521
ILGILI ENDISELER Gevsek 14 7, 7857 1,18831 , 31759
Ilgisiz 7 8, 5714 1, 27242 48093 2, |u4
036
Demokratik 44 8, 6818 1, 42686 , 21511
Total 103 8, 631 1, 46856 , 14470
BEDENSEL TEPKILER Otoriter 38 11, 4737 1, 75124 , 28409
Gevgek 14 9,9286 | 1,77436 | 47422
Ilgisiz 7 10, 8571 1, 86445 , 70470 2, 415 )
071
Demokratik | 44 | 11,0455 | 1,94045 | 29253
Total 103 11, 0388 1, 88348 , 18558
ZIHINSEL TEPKIiLER Otoriter 38 14, 0526 2, 34748 , 38081
Gevsek 14 13, 6429 1, 73680 , 46418
ligisiz 7 13, 1429 2, 41030 , 91101 » 406 ,
74
9
Demokratik 44 13, 9091 2, 10004 , 31659
Total 103 13, 8738 2, 15425 , 2122
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GENEL SINAV KAYGISI Otoriter 38 8, 9211 1, 47743 , 239676
Gevsek 14 8, 1429 1, 51186 , 40406
llgisiz 7 9,2857 | 1,49603 | ,56544 | 1,296 |
28
o
Demokratik 44 8, 7727 1, 41197 , 21286
Total 103 8, 7767 1, 46148 , 14400

Tablo 3'te farkli ebeveyn tutumlarina sahip 6grencilerin sinav kaygisi puan
ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi
sonucunda, ogrencilerin bedensel tepkiler puanlar disinda diger alt Slgekler
acisindan anlamli bir farklilik bulunmamustir. Bedensel tepkiler puan ortalamalar:
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur [F_44=2, 415, p<o. 05).
Bu farkliligin hangi ebeveyn tutumlarindan kaynaklandigini belirlemek amaciyla
yapilan LSD ¢oklu kargilagtirma testi sonucunda, farkliligin ebeveyn tutumu

gevsek ( X =9, 9286) olan 6grenciler ile ebeveyn tutumu otoriter olan 6grenciler

( X =n, 4737) arasindan kaynaklandigi bulunmustur. Bu bulguya goére ebeveyn
tutumu otoriter olan 6grencilerin, ebeveyn tutumu gevsek olanlara gore daha
yiiksek bedensel tepkiler puanlarina sahip olduklar: s6ylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Caligmalar sonucunda, uygulanan sinav kaygist envanterinin 7 alt
boyutundan 5 alt boyutunda kiz ve erkek 6grencilerin sinav kaygist diizeyleri
arasinda anlaml bir fark bulunmustur. Bagkalarinin kendisini nasil gordiigiiyle
ilgili endigeler ve gelecekle ilgili endiseler hari¢ 5 alt boyutta da erkek
ogrencilerin kaygt diizeyleri, kiz 6grencilerin kaygi diizeylerine oranla daha
yiiksek bulunmustur. Bulgular dogrultusunda erkek 6grencilerin iyi meslek sahibi
olma konusunda kiz &grencilere oranla, toplumdan daha fazla baski gormeleri
sonucunda kaygi diizeylerinin daha yiiksek bulundugu soylenebilir. Ataerkil bir
toplum olmamizin sonucunda, evi gecindiren ve maddi geliri saglayan kisinin
erkek olmasi, erkek oOgrencilerin iyi bir is sahibi olma zorunlulugunu
dogurmaktadir. Bu durum erkek 6grencilerin kaygi diizeylerinin kiz 6grencilere
oranla yliksek ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu bulgu Alyaprak (2006)'1n 16-20 yas
grubu 1o Universite adayr tizerinde yapmis oldugu arastirmanin sonuglariyla
ortismemektedir. Alyaprak’a gore, kiz 6grencilerin siirekli kaygi diizeylerinin
erkek 6grencilerin siirekli kayg: diizeyinden daha yiiksek oldugu gorilmiistiir.

Farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip Ogrencilerin sinav kaygisi puan
ortalamalarina bakildiginda 6grencilerin bedensel tepkiler puanlar1 diginda diger
alt olcekler agisindan anlamli bir farkliik bulunmamustir. Bedensel tepkiler
puanlarindaki farklihgin hangi sosyo-ekonomik diizeyden kaynaklandig: ise
aragtirmanin sonucunda, yitksek sosyo-ekonomik diizeye sahip o6grencilerin,
distik sosyo-ekonomik diizeye sahip Ogrencilere gore daha yiliksek bedensel
tepkiler puanlarina sahip olduklan ortaya ¢ikmugtir. Yildiz’a (2007) gore, lise
ogrencilerinin sinav kaygis: toplam puanlar algiladiklar sosyoekonomik diizeye
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gore anlamh farklilik gostermemektedir. Alyaprak (2006) ise, ailenin gelir
diizeyine baglh olarak sinav kaygisinda anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna
varmistir.  Ancak  bu  farklilasma  bizim  arastirmamiz  tarafindan
desteklenmemektedir. Alyaprak’a gore alt sosyoekonomik diizeye sahip olan
ogrencilerin sinav kaygisi, list sosyo-ekonomik diizeye sahip olan 6rgencilerden
daha ylksektir.

Lise son smif 6grencilerinin anne-baba tutumlar: ve sinav kaygisi diizeyleri
arasinda, bedensel tepkiler alt boyutu disinda hig¢bir alt boyutta anlamli bir fark
bulunmamistir. Bedensel tepkiler alt boyutunda puanlarin yiiksek c¢ikmasinin
nedeninin hangi ebeveyn tutumu olduguna baktigimizda ise ebeveyn tutumu
otoriter olan 6grencilerin, ebeveyn tutumu gevsek olanlara gore daha yiiksek
bedensel tepkiler puanlarina sahip olduklari sdylenebilir. Bu bulgu literatiir
tarafindan da desteklenmektedir. Otoriter ana-baba tutumunun ¢ocuk
tzerindeki etkilerini inceleyen arastirmalar genel olarak otoriter ana-baba
tutumunun ¢ocugun saglikli bir kisilik gelistirmesinde olumsuz etkiler yaptigini
gostermektedir. Ozellikle otoriter ana-babanin bulundugu ortamda yetisen
cocuklarin kendilerine giivenlerinin, okul basarilarinin diisiik ancak siirekli kaygi
ve sinav kaygisi diizeylerinin yiiksek oldugu dikkati cekmektedir.

ONERILER

Bu arastirma sonucunda OSS’ye girecek 6grencilerde anne-baba tutumlari
sinav kaygisini azaltma ya da artirmada 6nemli bir faktdr oldugu ortaya ¢ikmustur.
Bu baglamda asagidaki 6neriler verilebilir.

1. Arastirma sonucglarina goére, universite adaylarinin smav basarisini
etkileyen en 6nemli faktorlerden biri sinav kaygisidir. Anne- baba davranislar ise
sinav kaygi diizeyinin artmasina neden olmaktadir. Bu anlamda her diizeyden
anne-babalara bilin¢lendirmeye yonelik egitimler verilmelidir.

2. Arastirma sonuglar1 okul rehber Ogretmenlerince, anne-baba
tutumlarinin 6grencilerin sinav kaygisi diizeylerine etki eden 6nemli bir fakt6r
oldugu konusunda, hem okul y6netimi hem de anne- babalar i¢in kanit olarak
sunulabilir.

3. Ogrencilere sinavdan en az bir ay éncesinden baslanarak psikolojik
danisma yapilmalidir. Gerektiginde anne-babalar da danigsma siirecine dahil
edilmelidir. Boylece bir uzman yardimiyla anne- baba- ¢ocuk ticgeninde meydana
gelen ve kaygiya neden olan faktorlerin ortadan kaldirilmasi saglanabilir.

4. Geng niifusun istihdam alaninin az oldugu Tiirkiye’de bireyin meslek
edinebilmek i¢in baskalarin1 elemek ve siralamada 6nde olmak zorunda oldugu
gercegiyle karsi karstya kalman OSS sinavinin mevcut sistemi, daha az kaygi
yaratacak bir forma donistiriilebilir. Ayni zamanda sinav sistemi konusunda
anne-babalar da bilinglendirilerek, 6grencilerin yanlis bilgilerle bask: altina
alinmasi engellenebilir.
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5. Okul psikolojik damismanlar1 bu baglamda okulda misavirlik
hizmetlerine gerekli 6nemi vermelidir. Sinav kaygis: ile bas etmede, okuldaki
yOnetici, 6gretmen ve anne-babanin, esgiidiim ve ortak fikir birligine ulagmasi
gerekir.

6. Aragtirmada elde edilen smav kaygisi ile ana-baba tutumlar:
arasindaki iliski sonuglar literatiirde yer alan benzer arastirmalarin bir kismiyla
ortiistirken bir kisim arastirma sonuglariyla c¢elismektedir. Yapilacak yeni
arastirmalarla bu farklilasmanin nedenlerine ulasilabilir.
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GENERAL HIGH SCHOOL FINAL YEAR STUDENTS’ TEST ANXIETY LEVEL
AND PARENT ATTITUDE

Tugba Seda COLAK
SUMMARY

The aim of this study is to investigate if there is a correlation between test
anxiety level of final year students at general high school and their parent
attitude. The other aim this study is to investigate whether test anxiety level of
final year students at general high school change or not according to students’
various demographic characteristics.

The idea of to be having high or low text anxiety level can be depended on
which attitude is parent depended on when child grown up is the main factor to
research of this subject. This research had aimed to identify if there is a
correlation between test anxiety of general high school’s final year students and
parent’s attitude. In this sense, answer had been searched for following questions.

1. How is test anxiety of final year students at general high
school?

2. Is there a correlation between test anxiety of general high
school’s final year student and parent’s attitude?

3. Is there a correlation between test anxiety of general high
school’s final year student and gender?

4. Is there a correlation between test anxiety of general high
school’s final year student and social- economic status?

METHOD

Relational scanning method had been used in the investigation. Research
Group is formed be 58 female, 45 male, totally 103 final year students who
received training in a general high school in 2008-2009 academic years. In this
group, 6 student’s social- economic status is low, 94 student’s social- economic
status is average, 3 student’s social- economic status is high. According to
distribution of students’ parent attitude, 38 students’ parents attitude are
authoritarian, 14 students’ parents attitude are lax, 7 students’ parents attitude
are careless, 44 students’ parents attitude are democratic.

Data were collected via 2 scales:

1. Personal Information Form
2. Test Anxiety Scale in the investigation.
Data had been analysed by SPSS Statistical Packet Program.
FINDINGS
1. It had been observed that students’ who have authoritarian
parents’ attitude have higher physical reaction scores than students who
have lax parent attitude.
2. Male students’ test anxiety level is higher than female students’
test anxiety level.
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3. It had found that students who have high social-economic status
have higher physical reaction scores than students who have low social-
economic status.

CONCLUCION AND DISCUSSION
1. In accordance with the findings, result of more public’s pressure on

male students in comparison with female students about having a good job, it
can be said that text anxiety level found high.

2. According to some researches, test anxiety total score of final year
students of high school does not make significant difference depend on social-
economic status. But this result is not supported by our research. Reasons of
Difference between these researches should be revealed by new researches.

3. It can be said that students’ who have authoritarian parents’ attitude
have higher physical reaction scores than students who have lax parent attitude.
This finding is supported by literature.

SUGGESTIONS

1. Educations should be organized to make parents from every status
conscious.

2. Psychological counselling should be given to final year students at
least a month ago of examination date.

3.  Existing system of OSS should be translated to less anxious form.

4. School’s Psychological counsellors should attach necessary
importance to consulting services.

5. Differences between researches can be reached by new researches
which will be made about this subject.
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GENEL VE MESLEK LISELERINDEKI OGRENCi, OGRETMEN VE
YONETICILERIN PSIKOLOJiK DANISMA VE REHBERLIK
HiZMETLERINDEN BEKLENTI DUZEYLERININ INCELENMESI"*

Adem PEKER"  Canani KAYGUSUZ™
0z
Bu aragtirma, genel ve meslek liselerindeki 6grenci, 6gretmen ve ydneticilerin
psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti diizeylerini saptamak
amaciyla, 2006-2007 Egitim-Ogretim yilinda Erzurum il merkezinde sekiz egitim
bolgesinde yer alan okullarda gergeklestirilmistir. Aragtirmanin 6rneklemi, adi
gecen liselerden yansiz ornekleme metodu ile segilen 99 Ogretmen, 20 okul
yOneticisi ve 10. siifta 6grenim goéren 261 Ogrenci olugsmaktadir. Aragtirmanin
verileri, arastirmact tarafindan gelistirilen psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinden beklentiler anketi aracilig1 ile toplanmigtir. Arastirmada toplanilan
veriler SPSS (10. 0. 1) istatistik paket programu ile ¢6ziimlenmistir.
Aragtirma bulgulari, yoneticilerin psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinden
genel beklenti diizeylerinin o6gretmen ve Ogrencilerden; Ogretmenlerin genel
beklenti diizeylerinin 6grencilerden daha yiiksek oldugunu; yoneticilerle
ogretmenlerin beklenti diizeyleri arasinda ise bir fark olmadig1 sonucunu ortaya
koymustur.
Ayrica aragtirma bulgulari, 6gretmen ve yoneticilerin farkli 6zelliklerinin psikolojik
danmigsma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti diizeylerini etkilemedigini; kiz
ogrencilerin erkek ogrencilerden, genel liselerde okuyan Ogrencilerin meslek
liselerinde okuyanlardan rehberlik hizmetlerinden daha ¢ok beklenti iginde
olduklarini gostermistir.
Anahtar Kelimeler: Genel ve meslek lisesi, psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetleri beklenti diizeyi
ABSTRACT
This study was conducted in order to determine the levels’ expectation in the
general and vocational highs students, teachers and directors about psychological
consultation and guidance services. The study was conducted in the schools
located in 8 educational district in the city centre of Erzurum province in 2006-
2007 school year. The sample groups of the study consisted of 99 teachers, 20
directors and 261 10th grade students who were selected from the mentioned
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*Uzman Psikolojik Danisman Dilmen Anadolu Lisesi Erenler/SAKARYA
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schools by impartial sampling method. The survey’s data collected by the survey of
the expectations from the psychological consultation and guidance services which
was developed by researcher. The collected data was then analysed by using a
statistics program named SPSS.

Research results have put forward that the managers the levels’ expectation from
the psychological consultant and guidance services are much higher than those of
students and teachers; teachers general expectation levels are higher than those of
students; and there isn’t any difference between managers and teachers.

Also research result have shown that the different aspect of managers and teachers
don’t affect the levels expectation of the psychological consultant and guidance
services; female students have more expectation the levels’ than male students and
people who study in general schools have more expectations than students in
vocational schools in guidance services.

Keywords: General and vocational schools, the levels expectation of psychological
consultation and guidance services

1. GIRIS

Ozellikle son elli yilda meydana gelen hizli sosyo-kiiltiirel degismeler
yasamin bir¢ok alaninda problemleri artirmig, 6gretim kurumlarinin sundugu
ogretim ve yonetim hizmetleri bu problemleri karsilayamaz hale gelmistir(istahls,
2007:2). Bu nedenle, bireylerin giderek artan sorunlarinin 6niine gegilebilmesi
icin ya da bu problemlerin olugturdugu olumsuzluklarin ortadan kaldirilmasi
icin, batida, 6zelliklede ABD’de o giline kadar siirdiiriilen egitim etkinlerinin
cesitlendirilmesine ¢ok daha erken zamanlarda baglanmistir. Bu baglamda
ozellikle okul rehberlik hizmetlerinin gorev ve sorumluluk alaninin yerli yerine
oturtulmasi igin rehberlik hizmetlerinden beklentiler erken zamanlarda masaya
yatirilmigtur.

Gibson 1962'de “Lise Ogrencilerinin Okul Rehberlik Uzmanlar
Hakkindaki Goriisleri’ni incelemis; ¢alismasinda, rehberlik uzmanlarinin bireysel
olarak ogrencilere yardimda bulunmadiklarini; 6grencilerin, okul rehberlik
hizmetlerine dair acik bir fikirlerinin olmadigini; {i¢ yada dort yildir kendilerine
rehberlik program: hakkinda hi¢bir bilgi verilmedigini saptamistir (Gibson, 1962;
akt. , Gorkem, 1985: 7). Remley ve Albright(1998) ise, okul midirlerinin
damigsmanlardan 6grencinin okula devamini izleme, disiplini saglama, vekil
ogretmenlik yapma, biiro islerini yerine getirme tiirlinden gorevleri yerine
getirmeyi beklediklerini; 6gretmenlerin danigmanlarin damisma etkinlikleriyle
daha fazla ilgilenmelerini beklediklerini ortaya koymustur(Remley ve Albright,
1998; akt. , Ozdemir, 1991:51). Rehberlik servisine yonelik isgoren algilarini
inceleyen Sundin(z005), okuldaki 6grencilerin ve personelin, rehberlik servisine
ihtiyac duyduklarint ve rehberlik servisinin varligmnin okula biylik yarar
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getirecegine inandiklarm gostermistir. Beesley (2004) ilkokul 6gretmenlerinin
okul danigma servisinden ortaokul ve lise 6gretmenlerinden daha ¢ok memnun
olduklarini tespit etmis; 6gretmenler, sif rehberligi, kisisel ve grup rehberligi,
misavirlik ve 6zel egitim gibi alanlarda rehberlik servisinin etkili oldugunu
vurgulamusglardir.

Fox ve Butler (2007) okul c¢alismalarinda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha fazla yararlandiklar;; ayrica o6grencilerin okul danigsma
servisini ‘gizli/sir saklayan servis’ olarak algiladiklarini ve bunun kendilerine
fayda sagladigina inandiklarini bulgulamis, Scheel ve Gonzalez(2007) ise, okul
damismanma giden oOgrencilerin akademik motivasyonlarinin artigimm ve
gelecekleri hakkinda daha iyimser olduklarini saptamusgtir.

Tirkiye’de, rehberlik hizmetlerinin iglerligine, verimliligine ve bu
hizmetlerden beklentilere iligkin baslangi¢ calismasi, Kepceoglu(1974) tarafindan
yapumustir. Kepceoglu'nun yaptigi calisma sonucunda 6gretmenlerden hizmet
yili fazla olanlarin, yiiksek okul ve iiniversite mezunu olanlarin, 6gretmenlik
meslek dersi alanlarin, felsefe grubu 6gretmenlerinin, hizmet i¢i egitim alan
yonetici ve Ogretmenlerin rehberlik anlayislarinin  daha olumlu oldugu
bulunmustur. Ada ise, (1990), 6gretmenlerin rehberligi tamimalarinda ortak bir
anlayisa sahip olduklarim1 ve 6gretmenlerin okullarda rehberlik hizmetlerinin,
rehberlik uzmanlan tarafindan yuritilmesi kanaatinde birlegtiklerini tespit
etmigtir. Soykatircr (2004), 6grencilerin cinsiyeti, ailelerinin gelir ve egitim
dizeyinin psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerine bakis agilarim
degistirmedigini; Gengdogan ve Onur (2006), 6grencilerin rehberlik servisine en
cok ailevi sorunlar, arkadas iligkileri, verimli ders ¢alisma yollari, kisisel sorunlar,
sinav kaygisi, okul basarisizligi, 6gretmenlerle sorunlar, karst cinsle iligkiler ve
tercih belirleme konularinda bagvurduklarini saptamiglardir.

Tirkiye’de konuya iligkin yapilan c¢alismalar, rehberlik servisinden
beklentilerin zaman i¢inde degistigini, bu degisimin rehberlik faaliyetlerinde yeni
problemleri ortaya c¢ikardigini;; degisen okul icinde degisen rehberlik
faaliyetlerinin degisik ve yeni sorun alanlarini da beraberinde getirdigini
gostermektedir. Ancak tim bu c¢alismalar, halen okullarda rehberlik
faaliyetlerindeki  beklentilerin  tam  olarak  nelerden  etkilendigini
netlestirememistir.

Bu caligma, genel ve meslek liselerindeki &gretmen, ogrenci ve
yoneticilerin  psikolojik danmisma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti
diizeylerinin neler oldugunu saptamayi amaglamaktadir. Bu baglamda arastirma
temel problem olarak, ortadégretim kurumlarindaki 6grenci, Ogretmen ve
yoneticilerin  rehberlik  hizmetlerinden beklenti  diizeylerinin  degisip
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degismedigine odaklanmakta; bu beklentilerin 6gretmen ve ydneticilerin
cinsiyetleri, caligtiklar1 okul tiiri ve mesleklerindeki kidemlerinden etkilenip
etkilenmedigini ayrica 6grenci cinsiyetinin ve 6grencilerin okudugu okul tiiriintin
onlarin beklenti diizeylerinde bir etkisinin olup olmadigini incelemektedir.

2. MATERYAL VE YONTEM

2. 1. Arastirma Modeli

Aragtirma betimsel tarama modelidir. Tarama modelleri, ge¢cmisteki veya
mevcut durumu oldugu gibi betimlemeye calisan bir arastirma g¢esididir. Bu
caligmada olay1 degistirme ve etkileme cabasina girilmez. Olay veya birey oldugu
gibi gozlemlenir (Karasar, 1999: 77). Bu tir aragtirmalar belli bir evrende
arastirilmasi istenen karakteristiklerin ne kadar siklikta bulundugunu; bunlarin
sayim ve dokiimiinii ortaya koymaya calisir (Aziz, 1994: 28).

2. 2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Erzurum il merkezindeki liselerde isgbren; 6grenci,
O0gretmen ve yoOneticilerdir. Arastirmanin 6rneklemini, Erzurum ilindeki sekiz
egitim bolgesinde yer alan 8 farkli lisedeki yansiz 6rnekleme metodu ile secilen
99 Ogretmen, 20 okul yoOneticisi ve 10. sifta 6grenim goren 261 Ogrenci
olusturmaktadir. Ogrenci, 6gretmen ve yoneticilerin okul ve cinsiyet durumlarina
gore dagilimi Sekil 1'de ayrintili olarak verilmistir.

Sekil -1 Arastirma Kapsamina Giren Ogrenci, Ogretmen ve
Yoneticilerin Okul ve Cinsiyet Durumlarina Gore Dagilimi

2. 3. Veri Toplama Araci

Sk Ziy Kaz Adn
rii a M ™ -
Cumhu  pyo g kg Kar Me Imam
Gruplar Cinsiyet N % riyet $ b Li abe nder Hatip Lisesi
Lisesi 2 f.p 'S¢ Kir es Lisesi 15es1
15¢ L3¢ SUEM  Lise
si si ,
L si
Kadin 1 5 - 1 - - - - - -
Yoneticiler
Erkek 19 95 2 2 3 1 3 3 4 1
. Kadin 27 27,3 3 1 4 4 3 4 6 2
Ogretmenler
Erkek 72 72,7 7 1 8 7 8 6 16 9
Kadin 115 44,1 8 26 12 14 6 19 15 15

Opgrenciler
Erkek 146 55,9 18 9 11 18 16 11 32 31

Toplam 380 38 50 38 44 36 43 73 58
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Aragtirmada veri toplama araci olarak, benzer aragtirmalarda kullanilan
anket sorularinin bazi maddeleri de dikkate alinarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen “psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinden beklentiler” anketi
kullanilmigtir. Anket iki bolimden olusmustur. Birinci boliimde 6grenci,
Ogretmen ve yoneticilerle ilgili kisisel bilgiler (sosyo-demografik ozellikler),
ikinci bolimde ise 6grenci, 6gretmen ve yoOneticilerin psikolojik danigma ve
rehberlik hizmetlerinden beklentilerini cevap arayan sorular bulunmaktadir.
Anket gelistirilirken 6ncelikle kaynak taramasi yapilarak benzer caligmalardaki
anket sorular1 incelenmis daha sonra anket sorulart hazirlanarak uzman
gortistine bagvurulmustur. Kaynak taramasi ve uzman gorisiinden sonra 50
maddeli Likert tipi soru formlar1 hazirlanmigtir.

Ankette, psikolojik danigma ve rehberlik hizmet alanlariyla ilgili 44 ve
rehber 6gretmenin yapmamas: gereken faaliyetlerle ilgili olarak 6 soru yer
almaktadir. Psikolojik damigma ve rehberlik hizmet alanlar1 maddeleri
olusturulurken; psikolojik danigma, aligtirma (oryantasyon), bireyi tamima,
miigavirlik (konsiiltasyon), bilgi toplama, aragtirma- degerlendirme, yerlestirme,
cevre ve veli ile iligkiler, izleme hizmetleri, egitsel ve mesleki rehberlik hizmetleri
temel alanlar olarak belirlenmis ve sorularin bu alanlardaki beklentileri
degerlendirebilecek nitelikte olmasina 6zen gosterilmistir. Anket sorulart 5'li
Likert tiiriine gore 1'den 5'e dogru puan {izerinden degerlendirilmigtir.

2. 4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada kullanilan anket uygulamalar1 2006-2007 egitim-6gretim yili
mayis ayl icerisinde yapilmis, verilerin analizinde SPSS 10. o. 1 paket programi
kullanilmis elde edilen veriler t testi, tek yonlii varyans ve LSD Post Hoct testiyle
¢oziimlenmistir. Ogrenci, 6gretmen ve yoneticilerin psikolojik danisma ve
rehberlik hizmetlerinden beklentilerini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi,
bu sonuglarinda anlamli olup olmadigini tespit etmek i¢in de LSD Post Hoct testi
yapumustir. Bu teknikler ikiden fazla gruplar arasi kargilagtirmalarda kullanildig:
icin secilmistir. “T” testinin kullanilmasinin nedeni ise iki grup arasindaki
kargilagtirmalara imkan tanimasidir.

3. BULGULAR ve YORUM

Calismada ele alinan problemlere iligkin elde edilen bulgular ve bu
bulgulara iliskin yorumlar alt1 alt baslik altinda degerlendirilmistir.

1. Aragtirmada temel problem olarak ele alinan ‘genel ve meslek
liselerindeki 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinden beklenti diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginr’
belirlemek i¢cin, bu gruplara wuygulanan oOlcekten aldiklart puanlarin
X ve S. S degerleri hesaplanmis, sonuclar Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Genel ve Meslek Liselerindeki Ogrenci, Ogretmen ve
Yoneticilerin Psikolojik Danisma ve Rehberlik Hizmetlerinden Beklenti

Diizeylerine iliskin X ve S. S Degerleri

Gruplar N X S.S.
Ogrenciler 261 196, 41 23,71
Ogretmenler 99 202, 01 14, 77
Yoneticiler 20 207, 30 17, 88
Toplam 380 198, 45 21, 63

Tablo 1de o6grenci, Ogretmen ve yoneticilerin psikolojik danigma ve
rehberlik hizmetlerinden beklenti diizeylerinin ortalamalar1 arasinda farklilik
bulundugu; yoneticilerin ortalama puanlarimin 6gretmen ve G&grencilerden,
Ogretmenlerin ortalama puanlarinin ise O6grencilerden daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu farkliligin anlamli olup olmadigini belirlemek igin tek yonli
varyans analizi uygulanmisgtir.

Tablo 2: Genel ve Meslek Liselerindeki Ogrenci, Ogretmen ve
Yoneticilerin Psikolojik Danmisma ve Rehberlik Hizmetlerinden Beklenti
Diizeylerine iliskin Uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

. Onem
Varyansin Kaynagi Kareler Toplam: S.D. Kareler Ortalamasi f Diizeyi
Gruplar Arasi 3893, 97 2 1946, 98 4,23 , 01
Grup Ici 172069, 64 374 460, 07
Toplam 175963, 61 376
p<o0. 05

Tek yonlii varyans analizi sonuclari 6gretmen ve ydneticilerin psikolojik
damigsma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti diizeyleri arasinda anlamli bir
farkliligin oldugunu goéstermis, bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun
saptanmasi i¢in varyans sonugclarina LSD Post Hoc Testi uygulanmusgtir.

LSD Post Hoc Testi sonucunda gerek ydneticilerin, gerekse 6gretmenlerin
psikolojik damisma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti diizeylerinin
6grencilerden (p<o. o5 6nem diizeyinde) farklilagtigy; yoneticilerle 6gretmenlerin
beklenti diizeyleri arasinda ise bir fark saptanamadig: tespit edilmistir. Buna goére
genel ve meslek liselerinde 6grenim goren 6grencilerin beklenti diizeylerinin
yonetici ve 6gretmenlerden daha diisiik oldugu gozlenmistir.

Bu bulgu Onur (1997)’un, farkli rehberlik hizmet alanlarinda yénetici,
Oogretmen ve Ogrencilerin beklentilerinin de farklilagtigini  bulgusuyla
ortigsmektedir. Ancak, Tathoglu (1999)'nun Ogretmenlerin ve midir
yardimcilarinin rehberlik hizmetlerinden daha fazla beklenti i¢inde olduklarini,
okul midirlerinin ise daha disiik beklentiye sahip olduklarini saptayan
arasgtirma bulgulariyla ¢elismektedir.
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Okul yoneticilerinin, psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinden
beklentilerinin yiiksek olmasinin sebebi; bu hizmetlerin saglkl sekilde
yuritiilebilmesi i¢in, gereken fiziksel sartlari, uygun c¢alisma ortamimi ve
kullanilacak ara¢ ve gereci yoneticilerin saglamasi nedeniyle konuyla ilgili
detaylara sahip olmasma baglanabilir. Ayrica okul midirinin psikolojik
danisma ve rehberlik hizmetleri yliritme komisyonuna baskanlik etmesi ve
rehber ogretmenin okulda egitim O6gretimle ilgili sorunlarin ¢6ziimiine katki
saglamasi okul yoneticilerinin rehberlik hizmetlerinden beklentilerinin artmasina
yol agmus olabilir.

Ogretmenlerin beklentilerinin dgrencilerden yiiksek olmasinin nedenini,
rehberlik hizmetlerine verilen 6nemin artmasina ve bu hizmetleri yiirtitmede
ogretmenin giderek daha fazla isin i¢ine ¢ekilmesine baglamak miimkindiir.
Ogrenci beklentilerin diistikliigii ise, 6grencilerin rehberlik hizmetlerini yeteri
kadar tanimamasina ve bu hizmetlerin olumlu sonuglarinin 6grencilere yeteri
kadar taginamamis olmasina baglanabilir.

2. Bu calismada, genel ve meslek liselerinde gbrev yapan 6gretmen ve
yOneticilerin cinsiyetlerinin psikolojik danigsma ve rehberlik hizmetlerinden
beklenti diizeylerini etkileyip etkilemedigi de bir problem olarak ele alinmis,
bunu belirlemek icin, 6gretmen ve yoneticilerin uygulanan 6lcekten aldiklar:

puanlarin X , S. S ve t degeri sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3: Genel ve Meslek Liselerinde Gérev Yapan Ogretmen ve
Yoneticilerin Cinsiyetlerine iliskin X, S. S ve T Degerleri

Cinsiyet N X S.S t Onem Diizeyi
Erkek 91 201, 61 15, 56 -1, 65 , 10
Kadin 28 207, 07 14, 29
p>0. 05

Gruplar arasindaki farkin anlamliligini belirlemek igin yapilan t testi
sonucunda; Ogretmen ve yoneticilerin cinsiyetleri ile psikolojik danisma ve
rehberlik hizmetlerinden beklenti diizeyleri arasinda fark saptanamamistir. Bu
bulgu Ozdemir (1991)'in &gretmenlerin cinsiyetinin psikolojik damigsma ve
rehberlik hizmetlerinden beklentilerini etkilemedigini saptadigi arastirmasiyla
paralellik gostermektedir. Keza, Teker (2003)in 6gretmenlerin rehberlik
servisinin gorevleri konusundaki bilinglilik diizeylerinin cinsiyete gore
farklilagsmadigi ve Giltekin(2005)'in ilkégretim okul yoneticileri ve siuf
ogretmenlerinin farkli cinsiyette olusunun, rehber O6gretmenlerin gorevlerini
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yerine getirme diizeylerine iligskin algilarim1 etkilemedigi bulgularyla da
ortigsmektedir. Ancak, Bala (1990)'nin rehberlik hizmetlerinden kadin
ogretmenlerin erkek O6gretmenlerden daha c¢ok beklenti iginde olduklarini ve
Oztiirk(1999)’iin ise, erkek ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore rehberlik
hizmetlerini algilama diizeylerinin daha yiliksek oldugunu saptadigi bulgularla
celismektedir. Dolayis1 ile cinsiyet ve rehberlik hizmetlerinden beklentiler
arasinda dogrudan bir iligki kurmak miimkiin géziikmemektedir.

Aragtirmalar da cinsiyet degiskeni ile rehberlik hizmetlerine atfedilen
anlamlar arasinda farkli sonuglarin ¢ikmasinin nedenini psikolojik danisma ve
rehberlik hizmetlerindeki gelismelerin artmasi, toplumdaki sosyo -ekonomik
degismeler ile teknolojik ilerlemenin ruh saghgin etkilemesi olarak goriilebilir.
Ayrica arastirmalarin farkli illerde yapilmasi ve rehberlik servisinin yaptigi
calismalarda aragtirma sonuglarinin farkli ¢tkmasini etkilemis olabilir.

Diger calismalarda ulagilan sonuglar cinsiyet ile psikolojik danigma ve
rehberlik hizmetlerinden beklentiler arasinda 6gretmen ve yoneticilerin rehberlik
dersi, hizmet i¢i egitim formasyonu alip almamasina ve bireylerin gecirdikleri
yasantilara gore degismektedir.

Bu calismada, genel ve meslek liselerinde gbrev yapan o6gretmen ve
yoneticilerin cinsiyetlerinin, psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinden
beklenti diizeylerini etkilememe sebepleri; 6grencilerin sorunlarinin ¢6ziimiinde
ortak bir anlayisa sahip olmalarina ve her iki cinsiyetin de rehberlik alaninda
bilin¢liliginin benzer bicimde yiikseldigine baglanmustir.

3. Genel ve meslek liselerinde gérev yapan 6gretmen ve yoneticilerin gorev
yaptiklar1 okul tiirdi, psikolojik danigsma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti
diizeylerini etkilemekte midir? sorusuna cevap bulmak icin, 6gretmen ve

yoneticilerin galistiklar: okul tiirlerine gore 6lgekten aldiklar1 puanlarin }, S.S
ve t degeri hesaplanmis, sonuglar Tablo 4’'de verilmigtir.

Tablo 4: Genel ve Meslek Liselerinde Gérev Yapan Ogretmen ve
Yoneticilerin Gorev Yaptiklar1 Okul Tiiriine iliskin X, S. S ve T Degerleri

Okul Tiirii N X S.S. t Onem Diizeyi
Genel Lise 79 203, 15 15, 48 , 25 , 80
Meslek Lisesi 40 202, 40 15, 37
p>0. 05

Yapilan t test analizine gore, genel ve meslek liselerinde goérev yapan
Ogretmen ve yoneticilerin gorev yaptiklar1 okul tiirt ile psikolojik danigma ve
rehberlik  hizmetlerinden beklenti diizeyleri arasinda fark olmadig1
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bulgulanmustir. Bu bulgu, Oztiirk (1999)’iin Endiistri Meslek Lisesinde calisan
ogretmenlerin genel “liseler de calisan 6gretmenlere gore rehberlik hizmetlerini
algilamalarinin  daha yiiksek oldugunu saptadigi c¢alismasindaki bulguyla
ortiismemektedir. Ogretmen beklentilerini etkileyen farkli ve daha giiclii
faktorlerin  var olabilecegi ve sadece c¢alisilan okul tirtiiniin rehberlik
hizmetlerinden  beklentiyi  etkileme  giicline sahip  olamayabilecegi
anlagilmaktadir.

4. Genel ve meslek liselerinde gérev yapan 6gretmen ve yoneticilerin
mesleki kidemleri ile psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti
diizeyleri arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in, kendilerine
uygulanan Olgekten aldiklar1 puanlar {izerinde yapilan istatistiksel islemlere
iliskin veriler Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5: Genel ve Meslek Liselerinde Gérev Yapan Ogretmen ve
Yoneticilerin Mesleki Kidemlerine iliskin X ve S. S Degerleri

Gruplar N X S.S
1-5 Y1l 23 202, 60 13, 42
6-10 Y1l 37 205, 51 16, 70
1-15 Y1l 22 200, 86 14,15
16-+ Y1l 37 201, 67 16, 09
Toplam 19 202, 89 15, 39

Ogretmen ve yoneticilerin mesleki kidemleri ile psikolojik damisma ve
rehberlik hizmetlerinden beklenti diizeyleri arasinda farklilik oldugu; mesleki
kidemleri 6-10 y1l olan 6gretmen ve y6neticilerin ortalama puanlarinin en yiiksek,
mesleki kidemi 11-15 y1l olan 6gretmen ve yoOneticilerin ortalama puanlarinin ise
en disik oldugu gozlenmektedir. Bu farkliligin anlamliligimi belirlemek ic¢in
yapilan tek yonli varyans analizi sonuglar1 Tablo 6’daki gibidir.

Tablo 6: Genel ve Meslek Liselerinde Gorev Yapan Ogretmen ve
Yoneticilerin Mesleki Kidemleri iliskin Uygulanan Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuclar:

Varyansin

. Kareler Toplami1 S.D.  Kareler Ortalamast f Onem Diizeyi
Kaynagi
Gruplar Aras1 401, 36 3 133, 79 ,55 64
Grup I¢i 27547, 42 115 239, 54
Toplam 27948, 79 18
p>0. 05

Grup ortalamalar1 birbirinden farkli olsa da yapilan varyans analizi
sonucunda; bu farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olmadig, yani, mesleki
kidemin genel ve meslek liselerinde gérev yapan Ogretmen ve yoneticilerin
psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti diizeylerini etkilemedigi
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saptanmistir. Benzer bulgu Ozdemir (1991)'in yaptigi arastirmada da ortaya
konusmustur. Bu bulgu, Giiltekin (2005)'in ¢alismasinda rehber 6gretmenlerin
gorevlerini yerine getirme diizeylerine iligkin ilkdgretim okul y6neticileri ve sinif
ogretmenlerinin algilarint onlarin mesleki kidemlerine gore anlamli bir faklilik
gostermedigini saptayan bulguyla da paraleldir. Ancak, Kepgeoglu (1974)'nun
ogretmenlerden hizmet yili fazla olanlarin rehberlik anlayislarinin daha olumlu
oldugu, Deniz (1993)’'in, hizmet siiresi 6-10 yil olan yoneticilerin, o-5 yil
olanlardan psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerine iligkin beklentilerinin
daha yiiksek oldugu ve Teker (2003)’in, 11-15 y1l arasinda gorev yapan idareci ve
ogretmenlerin rehberlik servisinin goérevleri konusunda bilin¢lilik diizeyinin en
yiiksek grup oldugu calismalarindaki bulgularla 6rtiismemektedir.

5. Genel ve meslek liselerinde 6grenim géren 6grencilerin cinsiyetlerinin
psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti diizeylerini etkileyip
etkilemedigini belirlemek i¢in, Olcekten aldiklari puanlarin analizine iligkin
sonuglar Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7: Genel ve Meslek Liselerinde Ogrenim Géren Ogrencilerin
Cinsiyetlerine iliskin X, S. S ve T Degerleri

Cinsiyet N X S.S. t Onem Diizeyi
Erkekler 146 193, 34 26, 31 -2,33 , 02
Kizlar 15 200, 22 19, 46

p<o. 05

Yapilan t testi analizi sonucuna gore; genel ve meslek liselerinde 6grenim
goren 6grencilerin cinsiyetleri ile psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinden
beklenti diizeyleri arasinda p<o. o5 anlam diizeyinde bir fark bulundugu, kizlarin
erkeklere gore, psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti
diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, Ozdemir (1991)’in
yaptigi arastirma ile paralellik gostermekte, ancak Soykatirci(2004)nin
ogrencilerin psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerine bakis acilarinin
cinsiyete gore farklilik gostermedigi seklindeki bulgulariyla celismektedir.

Kiz 6grencilerin psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti
diizeylerinin yiiksek ¢ikmasini; kiz 6grencilerin daha duygusal olmalar1 nedeniyle
duygusal sorunlarinda rehberlik hizmetlerinden daha fazla gorev beklemeleriyle;
yine Ozellikle Turkiye kosullarinda ¢alismayan kadinin bagimliligi konusunda
artan bilinglilikleri ve ancak okullagarak bir meslek edinmeleri durumunda
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geleceklerini daha rahat insa edeceklerine olan inanglarryla mesleki rehberlik
faaliyetlerini daha fazla 6nemsemeleriyle agiklamak miimkiindiir

6. Genel ve meslek liselerinde G6grenim goren ogrencilerin psikolojik
danisma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti diizeylerinin farklilagip
farklilasmadig ile ilgili bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Genel ve Meslek Liselerinde Ogrenim Géren Ogrencilerin
Psikolojik Danisma ve Rehberlik Hizmetlerinden Beklenti Diizeylerine
iliskin X, S. S ve T Degerleri

Okul Tard N X S.S. t Onem Diizeyi
Genel Liseler 192 198,18 22, 46 2,03 ,04
Meslek Liseleri 69 191, 35 26, 51
p<o0. 05

Yapilan analizde, genel lisede 6grenim goren 6grencilerin meslek liselerine
gore, psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti diizeylerinin daha
yiksek oldugu saptanmustir. Tathoglu (1999)’'da ¢alismasinda benzer bulgular
elde etmistir. Tathoglu'na gore, Ticaret Lisesi, Anadolu Lisesi, Endiistri Meslek
Lisesi ve Genel Lise &grencilerinin rehberlik hizmetlerinden beklentileri imam
Hatip Lisesi, Stiper Lise, Teknik Lise ve Kiz Meslek Lisesi 6grencilerinden daha
yiiksektir.

Genel liselerdeki o6grencilerin psikolojik danigma ve rehberlik
hizmetlerinden beklenti diizeylerinin daha yiiksek olmasinin sebebi, bu
égrencilerin OSS merkezli egitim hedeflemeleri nedeniyle, OSS hazirlik siirecinde
mesleki konularda daha fazla bilgilenmeye ihtiya¢ duymalari, ¢alisma aligkanlik
ve becerilerini gelistirme konusunda daha istekli davranma egilimine girdiklerine
baglanabilir.

4. Sonug¢

1. Bu aragtirma sonucunda genel ve meslek liselerindeki 6grenci, 6gretmen
ve yoneticilerin psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti
dizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Buna gore,
yoneticilerin psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti diizeyleri
ogretmen ve dgrencilerden daha yiiksektir. Ogretmenlerin psikolojik danisma ve
rehberlik hizmetlerinden beklenti diizeyleri ise 6grencilerden daha ytiksektir.
Yoneticilerle 6gretmenlerin psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinden
beklenti diizeyleri arasinda ise bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Arastirma
bulgusu rehberlik hizmetlerinin gelecegi i¢in umut vericidir. Clinkii yoneticilerin
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daha fazla cekecek ve psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin okullarda
daha etkin hale gelmesine yol acabilecektir.

2. Genel ve meslek liselerinde gdrev yapan 6gretmen ve yoneticilerin farkl
ozellikleri ile rehberlik beklenti diizeyleri arasindaki sonuclara bakildiginda;
cinsiyet, okul tiiri ve mesleki kidemin psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinden beklenti diizeylerini etkilemedigi gérilmistiir.

3. Aragtirmada, 6grencilerin cinsiyetleri ve genel ve meslek liselerinde
o0grenim gormeleri ile psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinden beklenti
diizeyleri arasinda anlamli farklar oldugu saptanmigtir. Buna goére kiz
ogrencilerin erkek ogrencilerden, genel liselerin meslek liselerinden, rehberlik
hizmetlerinden daha ¢ok beklenti i¢inde olduklar: séylenebilir.

5. Oneriler

1. Bu arastirma, kent merkezinde farkli bolgelerde olan, genel ve meslek
liselerini kapsayan bir calismadir. Elde edilen bulgularin daha genis kesimlere
yordanabilmesi i¢in, konuyla ilgili ornegin ilce ya da belde ortaggretim
kurumalarinda yeni ¢alismalar yapilabilir. Keza, iilkemizde fakli programlara gore
egitim veren bircok lise tlrii bulunmaktadir. Bu liselerde 6grenim goéren
ogrenciler ile gorev yapan Ogretmen ve yoOneticilerin rehberlik hizmetlerinden
beklentilerinin belirlenmesi okullardaki rehberlik c¢alismalarinin  verimini
artirabilecektir.

2. Ogrencilerin rehberlik faaliyetleriyle ilgili beklentilerinin diisiik olmasi,
21. ylzyilda okullarin vazgecilmez unsuru haline doniisen rehberlik servislerinin
ogrencilere yeteri kadar tanitilamadigina ya da tanitilmis olsa bile 6grencilerin bu
servislerden tam olarak neler bekleyecegini bilemediklerine baglanmstir.
Ogrencilerin rehberlik servislerinden beklentilerinin diisiikliigiiyle ilgili farkl
calismalara gidilmesi bu hizmetlerin yiriitiilmesinde 6grenci doyumunu arttiran
¢abalarin yayginlagsmasina kaynaklik edebilir.
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ANALYSIS OF PSYCHOLGICAL CONSULTATION AND GUIDANCE
SERVICES EXPECTATION LEVELS’ OF THE STUDENTS, TEACHERS AND
DIRECTORS IN GENERAL AND VOCATIONAL HIGHS

SUMMARY

This research was conducted in order to determine the levels expectation
of the general and vocational highs students, teachers and directors about
psychological consultation and guidance services. In this contect, the survey basis
of problem was focused whether in highs students’, teachers’ and directors’
expectation leves’ from guidance services change or not.

In Turkey, the studies which are related to this subject, show that the
expectations from the guidance services have been changed in time; these
changings in guidance activities have brouhgt out new problems. But all these
studies, still couldn’t make clear what are influenced guidance activities at
school.

The study was conducted in the schools located in 8 educational district
in the city centre of Erzurum province in 2006-2007 school year. The sample
groups of the study consisted of 99 teachers, 20 directors and 261 10th grade
students who were selected from the mentioned schools by impartial sampling
method. The survey’s data collected by the survey of the expectations from the
psychological consultation and guidance services which was developed by
researcher. The collected data was then analysed by using a statistics program
named SPSS.

Research results have put forward that the managers levels expectation
from the psychological consultation and guidance services are much higher than
those of students and teachers; teachers general expectation levels’ are higher
than those of students; and there aren’t any difference between managers and
teachers.

In the school managers have high levels expectation from the
psychological consultation and guidance services can be thought that the reason
of that the managers have the details about the subject for to execute these
facilities in a healty way they provide the neccesary physical conditions, suitable
working place and the neccesary equipment. It can be explain by the increasing
the giving importance of the guidance facilities and to pulling the teachers more
in this work to execute these facilities is the reason that the teachers’
expectations are higher from the students’. In case the students’ expectations’
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loweness can be seen that the student don’t know the guidance facilities enough
and these facilities’ positive results are not reached.

The result of the studies, were to point out levels expectation from
guidance services the teachers and directors’ gender, their school type and their
professional experience. It can be thought that it is related to the students have a
mutual understanding for solving problems, the rising of the consciousness of
each demographics nearly in the same way and there can be different and
stronger variables which effects the expectations why the different qualities of the
teachers and directors don’t effect the levels expectation form the psychological
consultation and guidance services.

In the research, it is found that female students are in more levels
expectation from the male students and general highs are in more expectations
from the vocational highs.

The reasons that the female student’s expectation levels are higher than
male student’s from psychological consultation and guidance services are that
they are more emotional about the belief that they can construct their future and
career guidance. The reasons that the general high student’s expectation levels
are higher than vocational high student’s from psychological consultation and
guidance services are that they need more information about professional subject
and they behave more willing both in their studying habits and their talents.
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ILKOGRETIM OGRENCILERININ BENLIiK SAYGISI VE AKRAN
BASKISI DUZEYI iLi$KiSi UZERINE BiR INCELEME
Yemliha COSKUN’ Ayse KURNAZ"™
oz
Bu ¢alisma ile ilkdgretim 6grencilerinin benlik saygisi ile akran baskisi arasindaki
iligkinin belirlenmesi amaglanmuistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2008-2009 6gretim
yilinda Bingdl ili merkez ve ilcelerinde 6grenim gdrmekte olan 459 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, ‘Kisisel Bilgi Formu’ ile
birlikte, 6grencilerin 6zsaygi diizeyini olgmek icin ‘Coopersmith Benlik Saygisi
Envanteri (Coopersmith, 1967); akran baskisi i¢in ‘Akran Baskisi Olcegi (ABO)
(Kwran, 2002)" kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda, ilkogretim 6grencilerinde
benlik saygisi ile akran baskisi arasinda ters yonde bir iligkinin var oldugu
goriilirken, erkek oOgrencilere yonelik akran baskisinin kiz 6grencilerinkinden
yiiksek oldugu gorilmistiir.
Anahtar Kelimeler: Benlik saygisi, akran baskisi, ilkogretim 6grencisi.
ABSTRACT
In this research, it was proposed that investigate the relation between self esteem
and peer pressure of elementary students. The sample was consisted of four
hundred fifty nine students which are educated in Bingdl central and town.
Applied data collection method in the research is ‘Coopersmith Self Esteem
Inventory’ for investigating self-esteem of students with ‘Person Information
Questionnaire’ (Coopersmith, 1967) and ‘ Peer Pressure Scale’ for peer pressure (
Kiran, 2003). The findings of this study indicate that opposite correlations whit
self-esteem and peer pressure with in elementary school students and peer
pressure of schoolboys are more than schoolgirl peer pressure.
Key words: self-esteem, peer pressure, elementary school student
1. GIRIS
Bireylerin gelisim siirecine bakildiginda sosyal boyutun 6nemli bir dinamik
olusturdugu goriilmektedir. Ozellikle kisilik gelisiminde, genetik yapinin
etkisinin yaninda sosyal g¢evrenin belirleyiciligi yadsinamaz bir gercektir. Bazi
bireyler icin icinde dogup biyidikleri sosyal ortamlarin niteligi, kisilik
yapilanmasinda olumlu katkilar saglarken, bazilar1 i¢in bunun tam tersi durumlar

*Yrd. Dog. Dr. Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim
Bilimleri Bolimii )
** Ogretmen Gazi Osman Pasa Ilkogretim Okulu K. MARAS
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s6z konusu olabilmektedir. Yani her sosyal ortam kisiligin 6gelerinin gelisiminde
ayni etkiye sahip olamamaktadir.

Duygusal ve sosyal bir varlik olarak diinyaya gelen insanin, en kii¢iitk sosyal
birim sayilan aile icerisinde baslayan gelisim stireci daha sonra degisik sosyal
gruplara katilmlarla devam etmektedir (Ertugrul, 2006;Yoriikkoglu, 2004;
Ciiceloglu, 1994). Cocukluktan itibaren baglayan bu siire¢ boyunca, birey grupla
0zdesim saglamak adina icinde bulundugu gruplarin degerlerini benimseyerek
onlarin kurallarina uymay 6grenirler ki, bu 6grenme biitiin bir yasam boyunca
siirer (Basal, 2007).

Cocuklar biiyiidiikge, davraniglarinin sekillenmesinde ailenin yani sira
ozellikle diger cocuklarin etkileri giderek artar. Arkadasligin 6nem kazanmasi
yasamin her devresinde siirer ve yasit gruplarinin baskisi, zaman icerisinde
ailenin etkisine denk, hatta ondan daha da {istiin olmaya baslar (Basal, 2007 )
Cocuk arkadaglariin igine girmek i¢in bu gruplarin iginde kalabilmek igin
kendini denetlemeyi ve gerektiginde 6diin vermeyi Ogrenir. Arkadaslarinin
katkisiyla degisik, yeni davramis bicimleri kazanir (Koéknel, 1992). Bu durum,
¢ocukluktan ergenlige gecis siirecinde ve ergenlik doneminde daha belirginlesir.
Gengler kendi cinsiyetine uygun sosyal rolleri benimseme, kendi yasitlariyla
olgun iligkiler kurma cabasi igerisinde, kendilerinin onlar tarafindan daha iyi
anlagildiklarini diigtinmeleri dolayisiyla, akran etkisi ergenler iizerinde artmaya
baslar (Sirin, 2002). Gencin, tutum benzerligi igerisinde bir arada oldugu kendi
arkadas cevresinin etkisine girmesi beraberinde, akran baskisini da giindeme
getirir (Aydin, 2002).

Akran baskisi (peer pressure), ¢ocuklarin veya genglerin olusturdugu akran
gruplarinin, iyeleri {izerindeki etkisi, 6zellikle de uydumculuk saglama giicii
olarak tanimlanabilmektedir (Budak, 2005). Akran baskisi s6z konusu oldugunda;
baskidan hem kurbanin hem zorbanin olumsuz etkilendigi goriilmektedir. Her
ikisinin de kendilerini algilayis sekillerine bakildiginda; kendilerini kaygili, yalniz,
disiik benlik degeri olan kisiler olarak algiladiklar goriilmektedir (Akt. Kapikiran
ve Fiyakali).

Ancak akran baskisi ¢cocuga her zaman olumsuzluk olarak yansimamakta,
olumlu davranislar da kazandirmaktadir. Rubin ve Thompson  un , arastirmalar
olumlu akran iligkilerine sahip olan okul ¢ag: cocuklarinin, birgok yonden olumlu
uyuma iligkin istendik o6zellikler gosterdiklerini ortaya koymustur. Sinif
arkadaslar ile iyi iligkiler icinde olan okul ¢agi cocuklarinin daha az depresif
olduklari, okula devam oranlarimin yiiksek oldugu, okulda bulunmaktan zevk
aldiklar1 belirlenmistir (Akt. Onder, 2005).
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Yukarida belirtildigi tizere, olumsuz oldugu kadar olumlu yonleri de
bulunan akran baskisina, her gencin ayni derece maruz kalmas: beklenemez.
Psiko-sosyal bir ¢ok faktore bagli olarak degisen bu etki, 6zellikle genclerin
benlik saygisiyla yakindan iligkili bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Yoriikoglu, 1985).

Dinamik ve gelisimi yasam boyu siiren benlik kavrami bireyin diger
insanlarla etkilesiminden ya da bireyin duygu ve disiinceleri arasindaki ig
diyalogdan olugmaktadir (Esen, 2007). Benlik, kisinin kendisini ayr1 bir varlik
olarak gérmesiyle, isteklerde bulunan ve bu dogrultuda eyleme ge¢me 6zelligine
sahip bir varlik olmasiyla gelismekte (Seving, 2005) ve bireyin kendini ne sekilde
algiladigi ve kavradigi, kim ve ne oldugu, kendisi ile ilgili diisiincelerini,
degerlendirmelerini icermektedir (Akyol, 2002; Seving, 2005; Yavuzer, 2000;
Yoriikoglu, 1990). Her insanin ulagmak istedigi bir benlik kavrami vardir. Benlik
kavraminin begenilip benimsenmesi benlik saygisin1 ( self esteem) olusturur
(Yorikoglu, 1990). Benlik saygisi, kisilerin bir birey olarak kendilerini
degerlendirmeleri sonucunda ulagtiklart noktadir (Yavuzer, 2000; Yoriikoglu,
1985). Bireylerin kendilerini degerlendirmelerinde, ¢ocukluktan itibaren tim
yasam boyu ¢evrelerinde bulunan kigilerle kurdugu iligkiler, iletisim ve etkilesim
onemli rol oynar. Bireyin bagkalarn tarafindan degerlendirilisi, bu
degerlendirmenin kigilik tarafindan algilamisi ve benimsenmesi, benlik
kavraminin deger sistemini saptamaktadir (Kéknel, 1995). Ergenlik dénemindeki
bir geng i¢in, bu deger sisteminin olusturulmasinda akran gevresinin belirleyici
etkisi 6n plana ciktigindan, benlik saygist ile akran ¢evresi arasindaki iligki
yadsinamaz bir hal almaktadir. Kaginilamaz olan bu etkilesimde, tizerinde dikkat
edilmesi gereken nokta, genclerin akran etkilesiminin olumlu benlik saygisini
gelistirici nitelikte olmasidir.

Ergenlik doénemindeki bir gencin siki arkadaghk iligkileri kurmadan
topluma katilabilmesi olduk¢a giictiir. Bu bakimdan akran iligkileri, toplumsal
iliskilere onciilitk eder. Toplumsal yasamda kendi kendine yetebilmek olanakl
olmadigindan, gen¢ kendini ve bagkalarini akran gruplarindan olusan toplumsal
orgit icerisinde degerlendirir. Grup iyeleriyle 6zdesim yapar, onlarin tutum ve
davraniglarini  benimseyerek, kendi goriigiiymus gibi, baska ortamlarda
savunmasini yapar. Dolayisiyla gengleri akran gruplarindan ayirmak yerine, onlar
grup olusturmaya yonlendirmek gerekir, ancak bu grup birliktelikleri olumlu
diistince ve aktiviteler cercevesinde gergeklestirilerek akran gruplarinin genc i¢in
guvenilir, kisiligine saygi duyulan, deger verilen bir cevre olmasmna dikkat
edilmelidir. Ciinkdi, bu ¢evrenin giivenilir olup olmayist gencin benlik saygisinin
gelisiminde etkilidir. Gencin olumlu benlik saygisi, giivendigi ve inandig
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insanlarin kendine deger vermesiyle kuvvetlenir ki, bu anlamda nitelikli akran
gruplari, geng icin olduk¢a 6nemlidir (Yoriikoglu, 1985; Berktekin, 1978).
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 6grencilerinin benlik saygilarinin, akran
baskast ile iligkisinin belirlenmesi ve benlik saygilar ile akran baskisi diizeylerinin
bazi sosyo-demografik degiskenlere bagli olarak farklilagip farklilagsmadigini
saptamaktir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bireylerin benlik saygilarinin olusumunda i¢inde yasadiklar1 ¢evre oldukca
onemli etkiye sahiptir. Benligin gelisme siirecinde 6nemli bir dénemi olusturan
ilkogretim yillarindaki arkadaslik iligkilerinin niteligi, ergenin benlik saygisini
gelistirmesi adina olumlu veya olumsuz etkide bulunmasi kaginilmaz bir olgudur.
Bu anlamda genglerin arkadas g¢evrelerinin  olumsuz  baskilaryla
karsilasmamalari, kendilerine deger verilen arkadas c¢evreleri edinmeleri
gerekmektedir.

Dolayisiyla bu c¢alismanin ilkégretim c¢agindaki 6grencilerin  benlik
saygilarinin gelisiminde akran baskisinin etkisinin betimlenmesi adina yararl
bilgiler sunacagi umulmaktadir.

2. YONTEM

fIkogretim o6grencilerinin benlik saygilar1 ile akran baskisi iliskisinin
incelendigi bu arastirma, iliskisel tarama modelinde bir ¢aligmadr.

2.1 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Bitlis il merkezi ve ilgelerinde 2008-2009 6gretim
yilinda, resmi ilkégretimlerin 7 ila 8. sinifinda 6grenim gérmekte olan 6grenciler
olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini ise, 2008-2009 6gretim yilinda Bitlis il merkezi
ve ilcelerinde resmi ilkogretim okullarinin 7 ile 8. siniflarinda normal ve yatili
olarak 6grenim gormekte olan 6grencilerden random olarak secilen 492 kisi
olusturmaktadir. Bu anlamda 6grenciler tarafindan eksik ve yanlis doldurulmus
gecersiz formlar elendikten sonra, arastirma 459 6grenci ile gerceklestirilmigtir.

2. 2 Veri Toplama Arac¢lan

Aragtirmada veri toplama araci olarak, 6grencilerin sosyo-demografik
ozelliklerine iliskin bilgi toplamak icin arastirmacilar tarafindan gelistirilmis
‘Kisisel Bilgi Formu’ ile birlikte ‘Coopersmith Benlik saygisi Olgegi
(Coopersmith, 1967) ve ‘ Akran Baskisi Olcegi’ (ABO) (Kiran, 2002)
kullanilmustur.

2. 2. 1 Kisisel Bilgi Formu
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Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri hakkinda veri toplamak amaciyla
arasgtirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu 6grencilerin demografik
ozelliklerini belirlemeye yo6nelik toplam 4 sorudan (okul tiird,, 6grencilerin
cinsiyeti, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi) olugmaktadir.

2. 2. 2 Coopersmith Benlik Saygis1 Ol¢egi

Ogrencilerin benlik saygisi diizeylerini belirlemek amactyla ‘Coopersmith
Benlik Saygisi Olgegi’ (Coopersmith, 1967) kisa formu kullanilmistir. Orjinali
Coopersmith (1967) tarafindan gelistirilen 6l¢egin, Kuder Richardson giivenirlik
katsayis1 kizlar icin . g1, erkekler icin . 8o olarak belirlenmistir. Ozogul (1988)
tarafindan Tirkceye ¢evrim calismasi yapilmis olan odlgekle ilgili olarak, Piskin
(1997) tarafindan yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinda KR-20 katsayisi . 76
ve ic¢ tutarlilik katsayisi . 76 olarak hesaplanmistir. 25 maddeden olusan dlcekte,
bireylerin Olcekte yer alan ifadeleri evet veya hayir seklinde cevaplamalar
istenmektedir. Beklenen maddeler isaretlendiginde 1 puan verilmekte, digerleri o
puan olarak degerlendirilmektedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 25, en
distik puan ise o’dir. Puanlarin yiikselmesi, bireylerin benlik saygilarinin
ylikseldigini gostermektedir.

2. 2.3 Akran Baskis1 Olcegi (ABO)

Ergenlik donemindeki genglerin yasadigi akran baskisini 6l¢mek amaciyla
Kiran tarafindan gelistirilen ‘Akran Baskisi Olgegi’ (ABO) (Kiran, 2002) bes
dereceli likert tipi bir 6lcek olup, 34 maddeden olugmaktadir. Test tekrar test
yontemiyle elde edilen giivenirlik korelasyon katsayisi . 82 olarak hesaplanirken,
yine Olgegin timinin givenirlik derecesi icin Cronbach alpha katsayist . 9o
bulunmustur. Olgegin yap1 gegerliligi icin ise faktér analizi yapilarak temel
bilesenler bulunmustur. Elde edilen iki faktoriin acikladiklar1 toplam varyans %
40, 52 olup, olgekten tek bir puan elde edilmektedir. Ogrencilerden
davraniglarinin sikligini en iyi agiklayan segenegi isaretlemelerinin istendigi
Olcekten alinan puanlarin yiiksek olmasi akran baskisinin yiiksek, diisitk olmasi
ise akran baskisinin diigiik oldugunu gostermektedir.

3. BULGULAR

Bu béliimde, kisisel bilgi formu, ‘Coopersmith Benlik Saygisi Olgegi
(Coopersmith, 1967)" ve ‘Akran Baskisi Olcegi (Kiran, 2002)" ile elde edilen
veriler, 6grencilerin benlik saygisi diizeyleri ile akran baskist durumlar arasinda
iliski varmidir? Temel problemi dogrultusunda analiz edilip, bulgulan
Ozetlenmistir. Ayrica Ogrencilerin benlik saygisi diizeyleri ile akran baskisi
durumlarinin - demografik 6zelliklerine gore anlamli diizeyde farklilagip
farklilasmadigi sinanarak bulgular siralanmugtir.

SPSS u. 5 paket programinin kullanildig: verilerin analizinde, kisisel bilgi
formlarina bagl olarak demografik ozelliklerin frekans ve yiizde dagilimlari
bulunduktan sonra 6grencilerin benlik saygist ve akran baskist durumlarinin
aritmetik ortalamasi ve standart sapmas: belirlenmis daha sonra 6rneklem
grubunun benlik saygisi ve akran baskisi durumlarinin iligkisinin incelenmesinde
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‘Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis’ tekniginden yararlanilirken,
benlik saygist ve akran baskist puanlarinin cinsiyete ve okul tiiriine gore
farklilagip, farklilasmadigini belirlemek tizere ‘t-testi’; benlik saygisi ve akran
baskis1 puanlarinin anne egitim diizeyine gore farklilasip, farklilasmadigini
belirlemek tizere ‘Kruskal Wallis-H’ testi; benlik saygist ve akran baskisi
puanlarinin baba egitim diizeyine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek
icin ise ‘tek yonli varyans analizi (ANOVA) teknigi kullamilarak bulgular
asagidaki tablolarda gosterilmistir. Anlamlilik kontroli i¢in farkliliklar arasi hata
pay1 . o5 manidarlik diizeyinde sitnanmigtir.

Orneklem grubundaki 6grencilerden degerlendirmeye alinan 459nun
demografik ozelliklerine iligkin frekans ( ) ve ylizde ( % ) sonuglarinin dagilimi
sirastyla asagidaki tablolarda verilmigtir.

Tablo 1. ilkégretim Ogrencilerin Sosyo-Demografik Ozelliklerinin
Frekans ve Yiizde Degerleri

Faktor Degiskenler Frekans Yiizde
Ogrenci Cinsiyeti Kiz 209 45,5
Erkek 250 54,5
Okul Tari Yatili 7. Stmf 96 20,9
Yatili 7. Stmf 146 31, 8
Normal 7. Simif 101 22,0
Normal 8. Sinif u6 25,2
Anne Egitim Diizeyi  Okul Mezunu Degil 261 56, 9
flkogretim 173 37,7
Ortadgretim 21 4,6
Yiiksek Ogretim 4 0,9
Baba Egitim Diizeyi =~ Okul Mezunu Degil 90 19, 6
flkogretim 229 49,9
Ortadgretim 96 20,9
Yiiksek Ogretim 44 9,6

Tablo 1'de gortldigi gibi, cinsiyet degiskenine gore 6rneklem grubunun
209'u (% 45, 5) kiz 68renci, 250’si ise (% 54, 5) erkek 6grenciden olugmaktadir.
Okul tiirt degiskenine gére 6grencilerin 96’s1 ( % 20. 9) yatili 7. sinif, 146’s1 ( % 31.
8) yatili 8. Sinif; 101 ( %22. 0) normal 7. sinif, 16’s1 (25. 2) ise normal 8. Sinifa
devam etmektedir. Anne egitim diizeyi degiskenine gore 6grencilerin 261nin ( %
56, 9 ) annesi herhangi bir okul mezunu degilken, 173'ntin ( % 37, 7 ) annesi
ilk6gretim mezunu, 21'nin ( % 4, 6) annesi orta 6gretim mezunu ve 4'niin de (% o.
9) yliksek O6grenim mezunudur. Baba egitim diizeyi degiskenine gore ise,
6grencilerin go'nmnin ( % 19, 6 ) babasi herhangi bir okul mezunu degilken,
229'nun ( % 49, 9) babasi ilk6gretim mezunu, 96’simin ( % 20, 9) babasi
ortadgretim mezunu ve 44 niinde (% 9, 6) yiiksek 6grenim mezunudur.
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lIkogretim o6grencilerin benlik saygisi ve akran baskisi puanlarinin
aritmetik ortalama ve standart sapmasi hesaplanarak agagida tablo 2’de
gOsterilmigtir.

Tablo 2. ilkégretim Ogrencilerinin Benlik Saygis1 ve Akran Baskis1
Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar:

Degiskenler N X S
Benlik Saygist 459 14, 28 3,85
Akran Baskist 459 45, 32 14, 53

Tablo 2'de gorildigi gibi ilkogretim 6grencilerin benlik saygisi aritmetik
ortalamasi 14, 28 standart sapmasi 3, 85 iken; akran baskisi aritmetik ortalamasi
45, 32 standart sapmasinin ise 14, 53 oldugu gortilmektedir. Bu tabloya gore,
ilk6gretim 6grencilerinin benlik saygisi diizeyi puanlarinin ortalamanin iizerinde
oldugu, akran baskisi puan diizeylerinin ise ortalamadan diisiik diizeyde oldugu

gorilmektedir.

Bu saptamadan sonra, arastirmanin temel amaci dogrultusunda 6rneklem
grubunu olusturan 6grencilerin benlik saygilar1 ile akran baskisi arasindaki
iligkiyi belirlemek {izere ‘Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist’
tekniginden yararlanilmis ve sonuclar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. ilkégretim Ogrencilerinin Benlik Saygis1 ve Akran Baskisi
Puanlarinin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Sonug¢lar:

Degiskenler Benlik Saygis1 Akran Baskis1
Benlik Saygisi - -, 276*
Akran Baskisi -
N=459
*p<. o1

Tablo 3'de goruldigi gibi Ogrencilerin benlik saygist diizeyleri ile
algiladiklar1 akran baskis: istatistiksel olarak . o1 diizeyinde anlamli bir iligki
gostermektedir. Ters yonde olan bu iligkiye gore, benlik saygisi1 diizeyleri yiiksek
olan 6grencilerin, akran baskisini daha az hissettikleri gortilmektedir.

Degigkenler arasindaki iligkinin test edilmesinden sonra o6grencilerin
benlik algilarinin bazi demografik 6zelliklerine (cinsiyet, okul tiirdi, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi) gore farkliligi incelenerek sonuglar agagidaki
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tablolarda sirayla gosterilmistir. Bu anlamda, 6grencilerin benlik sayg:
diizeylerinin, cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini test etmek
amaciyla yapilan ‘Bagimsiz Grup t-testi’ sonuclari agagida tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4. ilkégretim Ogrencilerinin Benlik Saygis1 Diizeylerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar i¢in T-Testi Sonuglar

Bagiml Cinsiyet X S Sd t p
Degisken
Benlik Kiz 209 14, 04 3,98 457 1, 207 , 228
Saygist

Ve Erkek 250 14, 48 3,74

Tablo 4'de gorildagi gibi 6grencilerin cinsiyet degiskenine gére benlik
saygist durumlarinin anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemeden 6nce,
Levene’s testi ile dagilimlarin varyanslarinin homojenligi test edilmis, sonucta
varyanslarin homojen oldugu goriilmistir (Levene F=2, 037; p>. 05). Daha sonra
ortalamalar arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi
sonucunda, cinsiyet degiskenine gore 6grencilerinin benlik saygisi diizeyleri
arasinda anlamh bir farklilik bulunmamisgtir (t=1, 207; p. >05).

Asagida tablo 5'de Ogrencilerin algiladiklar1 akran baskisi diizeylerinin,
cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini test etmek amaciyla yapilan
iliskisiz 6lctimler i¢in “Bagimsiz Grup t-testi’ sonuglar verilmistir.

Tablo 5. ilkégretim Ogrencilerinin Akran Baskisi Diizeylerinin
Cinsiyet Degiskenine Goére Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuclar

Bagimh Cinsiyet X S Sd t p
Degisken
Akran Kiz 209 42,16 10, 86 433. 826 -4, 506 , 000
Baskist

Erkek 250 47,97 16, 56

Tablo s5'de gorildaga gibi 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore
algiladiklar1 akran bask:i diizeylerinin anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemeden 6nce, Levene’s testi ile dagilimlarin varyanslarinin homojenligi test
edilmis, sonucta varyanslarin homojen olmadig1 goriilmistiir (Levene F=21, 624;
p<. 05). Daha sonra ortalamalar arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla yapilan
bagimsiz grup t-testi sonucunda, cinsiyet degiskenine gore 6grencilerinin akran
baski diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu gorilmustiir (t= -4, 506; p.
<05). Bu sonuca gore, ilkdgretimdeki erkek 6grencilerin, kiz 6grencilere gore
daha yliksek diizeyde akran baskisi hissettiklerini séylemek miimkiindiir.
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Asagida tablo 6’da oOgrencilerin benlik saygi dizeylerinin, okul tira
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini test etmek amaciyla yapilan
‘Bagimsiz Grup t-testi’ sonuclar verilmistir.

Tablo 6. ilkégretim Ogrencilerinin Benlik Saygis1 Diizeylerinin Okul
Tiirii Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar i¢in T-Testi Sonuclar1

Bagimli Okul N X S Sd t P
Degisken Tiirii
Benlik Yatili 242 14, 04 3,79 457 1,384 ,167
Saygisi

Normal 217 14, 54 3,01

Tablo 6'da gorildigi gibi 6grencilerin okul tirt degigskenine gore benlik
saygist durumlarinin anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemeden 6nce,
Levene’s testi ile dagilimlarin varyanslarinin homojenligi test edilmis, sonugcta
varyanslarin homojen oldugu goriilmustiir (Levene F=2, 535;p>. 05). Daha sonra
ortalamalar arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi
sonuclarina gore, okul tiiri degiskenine gore ogrencilerinin benlik saygisi
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (t=1, 384;p. >05).

Asagida tablo 7'de oOgrencilerin algiladiklar1 akran baskisi diizeylerinin,
okul tiiri degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini test etmek amaciyla
yapilan iliskisiz 6l¢limler i¢in ‘Bagimsiz Grup t-testi’ sonuglar: verilmistir.

Tablo 7. ilkégretim Ogrencilerinin Akran Baskisi Diizeylerinin Okul
Tiirii Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar i¢in T-Testi Sonuclar:

Bagiml Okul X S Sd t P
Degisken Tiirii
Akran Yatili 242 46,79 15, 94 450. 150 2,323 , 021
Baskisi Normal

217 43, 69 12, 61

Tablo 7'de gorildigi gibi Ogrencilerin okul tird degiskenine gore
algiladiklar1 akran bask:i diizeylerinin anlamli farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemeden 6nce, Levene’s testi ile dagilimlarin varyanslarinin homojenligi test
edilmis, sonugta varyanslarin homojen olmadig1 gérilmistir (Levene F= 6, 619;
p<. 05). Daha sonra ortalamalar arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla yapilan
bagimsiz grup t-testi sonuglarina gore, okul tiirii degiskenine gore 6grencilerinin
akran bask: diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur (t=2, 323;p. <o5).
Bu sonuca gore okulu yatili olarak okuyan 6grencilerde akran baskisinin, okula
normal olarak devam eden 6grencilerinkinden daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Asagida tablo 8'de oOgrencilerin benlik saygi diizeylerinin, anne egitim
diizeyi degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini test etmek amaciyla yapilan
‘Kruskal Wallis-H’ testi sonuglar verilmisgtir.

Tablo 8. ilkégretim Ogrencilerin Benlik Saygi Diizeylerinin Anne
Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar1

Degiskenler Anne Egitim Diizeyi N Sira Ort. Sd X* p
Benlik Saygisi Okul Mezunu Deg. 261 222, 74 : 1,98 , 370
[lkégretim
173 241, 02
Orta ve Yiiksek Og.
25 229, 52

Tablo 8de goruldigi gibi, 6grencilerin benlik saygilarinin anne egitim
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemeden 6nce yiiksek 6gretim diizeyindeki anne sayinin az olmasi dolayisiyla
orta 6gretim diizeyi ile birlikte hesaplanmis, yapilan ‘Kruskal Wallis-H’ testi
sonucunda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamustir (x’= 1, 98; p>. 05).

Asagida tablo g’da 6grencilerin algiladiklar1 akran baski diizeylerinin, anne
egitim diizeyi degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini test etmek amaciyla
yapilan ‘Kruskal Wallis-H’ testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 9. ilkégretim Ogrencilerin Akran Bask: Diizeylerinin Anne
Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar:

Degiskenler Anne Egitim Diizeyi N Sira Sd X*
Ort.
Akran Baskisi Okul Mezunu Deg. 261 239, 76 3, 30 ,192
flkogretim 173 217, 05
Orta ve Yiiksek Og. 25 217, 72

Tabloda ¢'da gorildagt gibi, ogrencilerin algiladiklar1 akran baski
diizeylerinin anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemeden 6nce yiiksek 6gretim diizeyindeki anne saymnin az
olmasi dolayisiyla orta 6gretim diizeyi ile birlikte hesaplanmis, yapilan ‘Kruskal
Wallis-H’ testi sonucunda istatistiksel olarak anlaml fark bulunmamistir (x’= 3,

30; p>. 05).
Asagida tablo 10'da 6grencilerin algiladiklart benlik saygisi diizeylerinin,

baba egitim diizeyi degiskenine goére farklilasip farklilasmadigini test etmek
amaciyla yapilan ‘Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)’ testi sonuglar verilmistir.
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Tablo 10. ilkdgretim Ogrencilerin Benlik Saygis1 Puanlarinin Baba
Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonugclar
Baba Egitim N X S Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Diizeyi Kayna@ Toplam Ortalamasi
OkulMez.D. 90 3,88 3,34  Gruplarsi 34,777 3 11,592 , 507
Tlkogretim 229 4,22 4,06  Gruplarigi 6784,835 455 14,912 777
Ortadgretim 96 4,72 3,64 Toplam 6819,612 458
Yiiksek Ogr. 44 4,43 4,18
Toplam 459 4,28 3, 85

Tablo 10’da goriildiigii gibi 6grencilerin benlik saygist diizeylerinin, baba
egitim diizeyine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek
yonli varyans analizi (ANOVA) teknigi uygulanmig. Yapilan analiz sonucunda
baba egitim diizeyi ortalamalarina gore fark istatistiksel olarak anlamh
bulunmamustir (F =, 777; p> . 05). Bu sonuca gore 6grencilerin benlik saygist
diizeylerinin baba egitim diizeyine bagl olarak degismedigi goriilmektedir.

Asagida tablo 1’de 6grencilerin algiladiklar1 akran baskisi diizeylerinin,
baba egitim diizeyi degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigini test etmek
amaciyla yapilan ‘Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)’ testi sonuglar verilmistir.

Tablo 1. ilkégretim Ogrencilerin Akran Baskis1 Puanlarinin Baba
Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuclar1
Baba Egitim N X S Varyansin Kareler Sd Kareler F P
Diizeyi Kaynag Toplam Ortalmasi
Okul Me. D. 90 49,40 19,16 Gruplarast 1872, 421 3 624,140 2,994 s
[lkdgretim 229 44,28 12,87 Gruplarigi 94838,559 455 208, 436 031
Ortadgretim 96 44,62 12,89 Toplam 96710,980 458
Yiiksek Ogr. 44 43,95 14,08
Toplam 459 45,32 14,53

Tablo 1'de gorildiigii gibi 6grencilerin akran baskist diizeylerinin, baba
egitim diizeyine gore anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek
y6nli varyans analizi (ANOVA) teknigi uygulanmig. Yapilan analiz sonucunda
baba egitim diizeyi ortalamalarina gore fark istatistiksel olarak anlamh
bulunmugtur (F = 2, 994; p< . 05). Daha sonra anlaml farkliligin kaynagim
belirleyebilmek amaciyla tamamlayici post-hoc tekniklerini kullanabilmek i¢in
Levene’s testiyle yapilan gruplarin varyanslarinin homojenligi testi sonucunda,
varyanslarin homojen olmadig1 goriilmis (Levene F= 3, 269; p<. 05), bagh olarak
uygun post- hoc tekniklerinden ‘Dunnett’s T3 ¢oklu kargilagtirma testi
uygulanarak sonuglari agagidaki tablo 12'de verilmigtir.
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Tablo 12. ilkégretim Ogrencilerin Akran Baskis1 Puanlarinin Baba
Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farkliligin Hangi Gruplardan
Kaynaklandigini Belirlemek Uzere Yapilan Post-Hoc Dunnett’s T3 Testi

Sonuc¢lan
Bal.).a Eglt'lm Bal.).a Eglt.lm X; ] Sh. P
Diizeyi (i) Diizeyi (j) X

Okul Mezunu Degil [lkégretim 5,1162 2,19188 , 120
Ortadgretim 4,7750 2,41112 , 260

Yiiksekogretim 5, 4455 2,93098 , 332

Tlkogretim Okul Mezunu Degil -5, 1162 2,19188 , 120
Ortadgretim -, 3412 1, 56769 1,000

Yiiksekogretim 3293 2,28796 1, 000

Ortadgretim Okul Mezunu Degil -4, 7750 2,41112 , 260
[lkdgretim , 3412 1,56769 1,000

Yiiksekogretim , 6705 2,49878 1,000

Yiiksekogretim Okul Mezunu Degil -5, 4455 2,93098 ,332
[lkdgretim -, 3293 2,28796 1,000

Ortadgretim -, 6705 2,49878 1, 000

Tablo 12" de gorildiigi gibi 6grencilerin akran baskisi diizeylerinin baba
egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini bulmak
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi kullanilan post-hoc
coklu karsilagtirma teknigi Dunnett’s T3 testi sonucunda, gruplar arasindaki
farkliligin anlamli olmadig gorilmistir.

4. SONUC VE ONERILER

Dogustan baglayip gelisen benlik algilamasinda, bireyin bagkalar
tarafindan degerlendirilisin etkisi oldukca 6nemlidir (Kéknel, 1995). Ozellikle
ergenlik donemindeki genclerin benlik saygisini  gelistirmelerinde akran
cevreleriyle olan iligkileri, onlarin deger yargilari, kurallar1 davranig normlar
olduk¢a etkili olmakta, bu etki bazen olumlu sonuglar dogururken, bazen de
istenmedik olumsuzluklara sebebiyet vermektedir. Bu anlamda ergenlik
doneminde olan ortadgretim gencliginin, hayatta daha basarili olabilmesi i¢in
gerekli olan olumlu benlik saygisim1 kazanmada arkadas ¢evresinin olusturdugu
akran baskisi, 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu faktoriin etki
derecesinin bilinip, olumsuzluklarinin giderilip, olumlu yonlerini ¢ogaltmakta
hem gencin kendisi, hem de genclerin yetistirilmesinden sorumlu olan aile,
egitimciler ve diger sosyal kurumlarin farkindalik kazanmasi olduke¢a 6nemlidir.

Bu 6neme bagl olarak gerceklestirilen bu arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, o6grencilerin benlik saygi diizeylerinin ortalamadan yiiksek
oldugu, algiladiklar1 akran baskisi diizeylerinin ise oldukca disiik diizeyde
oldugu gorilmistiir. Benzer sekilde, Balat ve Akman’in (2004) lise 6grencileri ile
ilgili yaptiklar1 benzer bir ¢alismada o6grencilerin benlik saygisi diizeylerinin
yiksek oldugu; yine, Yildinm'in (2007) ergenler ile yaptiklar1 ¢aligmada da,
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ergenlerin ¢ogunlugunun akran baskisi algilama diizeylerinin digiik ve orta
diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir. Farkli aragtirma bulgularindan elde
edilen benzer sonuglara da bakildiginda, ergenlerin ¢ogunlugunun benlik
saygilarinin yiiksek olmasinin yaninda algiladiklar1 akran baski diizeylerinin
distkliglt ergenlerin psiko-sosyal gelisimi adina olduk¢a olumlu bir durum
olarak degerlendirilebilir.

Ogrencilerin  benlik saygi diizeyleri ile akran baskist iligkisi
karsilagtirildiginda, istatistiksel olarak anlaml, digiik diizeyde ters ydnde
iliskinin oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle, akran baskisin1 daha az
hisseden 6grencilerin, benlik saygisi diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Beklenilen bir sonu¢ olan bu bulgu, tersten distintildiglinde benlik saygisi
yikksek olan oOgrencilerin akran baskisini hissetmediklerini séylemekte
mimbkiindir. Bagl olarak akran baskisi bir anlamda denetim odag: ile de iligkili
gortilmekte, diisitk benlik saygisi ile birlikte akranlarinin ergen tizerindeki
etkisinin arttigini séylemek olanakli gérilmektedir. Cigdemoglunun (2006) lise 1.
Sinif 6grencileriyle yaptigi calismasinda da benzer bulguya ulasmis, 6grencilerin
akran baskisi ile genel benlik saygilar arasinda ters yonde anlamli bir iligkinin
oldugu, yani 6grencilerin akran baskisi artik¢a genel benlik saygilarinin diistiga
gorilmisgtir. Yine, Aktug'un (2006) ergenlerle ilgili ¢alismasinda, ergenlerde
akran baskisi artik¢a genel benlik saygisinin diigtiigiind tespit edilmistir.

Diger bulgulara bakildiginda, 6grencilerin cinsiyet agisindan benlik sayg:
diizeylerinde bir farklilagsma goriilmemistir. Benzer bulgulara, Yenidiinya (2005)
ve Cankaya'nin (2007) lise 6grencilerileriyle yaptig1 calismalarinda da rastlanmus,
6grencilerin benlik saygi diizeylerinin cinsiyete gore degismedigi gérilmistir. Bu
sonuca bagli olarak ergenlerin benlik saygilar1 {izerinde cinsiyetin pek belirleyici
olmadigimni soylemek mimkiindiir. Ancak akran baskisi konusunda bir
farklilagmanin oldugu, erkek 6grencilerin daha fazla akran baskisi hissettikleri
gorilmustir. Genglik ceteleri gibi, genelde olumsuz davranis o6rneklerinin
sergilendigi gruplarin daha ¢ok erkekler tarafindan olusturulup, yine genelde
erkeklere karsi baski uyguladiklar distintildiigiinde, bu sonu¢ beklenilen bir
durum olarak degerlendirilebilinir. Kapikiran ve Fiyakall nin (2006) lise
ogrencileriyle yaptiklar1 c¢alismalarinda da benzer bulgulara ulasilmig akran
baskisina maruz kalan o6grencilerin daha ¢ok erkek o6grenciler oldugu
kaydedilmistir.

Yine okul tiirii agisindan degerlendirildiginde, benlik saygi diizeyleri
farklilasmazken, yatili okuyan 6grencilerin daha fazla akran baskisi hissettikleri
gorilmugtir. Bu duruma, 6grencilerin yatili okumalar dolayisiyla biitiin giin bir
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arada olmalarinin, akran iligkilerini daha 6n plana c¢ikardigi, dolayisiyla akran
baskisinin daha fazla hissedilmesine neden oldugu diistintilmektedir.

Anne ve baba egitim diizeyi degiskenine gore, 6grencilerde benlik saygisi
ve akran Dbaskisi diizeyine bakildiginda bir farklilasmanin olmadig:
goriilmektedir. Bu durum aragtirmanin yapilmis oldugu calisma evreninden de
kaynaklanmis olabilir. Bu faktortin farkli ortamlarda yapilan aragtirmalarla
sinanmasinin yararl olacagi diigiiniilmektedir.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore, bazi 6nerilerde bulunulabilinir.
Bunlardan bir kismi1 asagida 6zetlenmistir.

1. Akran baskisinin Onlenebilmesinde, akran baskist uygulayan ve
uygulanan ergenlerin kisilik yapilarinin ortaya c¢ikarilmas: igin gerekli
aragtirmalara  yonelinerek bu bilgilerin bilimsel ortamlarda paylagimi
saglanilmalidir.

2. Okullarda yogun akran baskisi hisseden oOgrenciler tesbit edilmeye
calisilip, okul yonetimince acil miidahelede bulunulmalidir.

3. Ozellikle yatilh okullarda okuyan 6grencilerin ortak zaman ve alan
kullanim siirelerinin uzamasi akran etkilegsimini arttiracagindan, okul yonetimi ve
rehberlik servislerinin kontrol ve duyarlilig: yiiksek olmalidir. Okul yonetimi ve
ogretmenler ozellikle erkek 6grencilerin sosyal ortamlarda olumlu etkilesimler
icerisinde bulunacaklar1 bos zaman etkinlikleri diizenlemelidirler.

4. Bireylerin benlik saygisinin gelisimi agisindan kritik bir siire¢ olan
ozellikle ilkogretim asamasindaki ergenlik ¢aginda, okul rehberlik servisleri,
ogrencinin benlik ve benlik saygisini gelistirmeye yonelik rehberlik hizmetleri
vermelidir.

5. Okuldaki tim personel 6grencilerle olan etkilesimlerinde demokratik
bir tutum benimsemeli, onlarin diisiincelerine ve kendilerine 6nem verdiklerini
hissettirerek, olumlu benlik algis1 gelistirmelerine yardimci olmalidirlar.

6. Ogrenciler akran baskisi konusunda bilgilendirilmeli, uzman bir
personel tarafindan bilgilendirici toplantilar yapilarak, 6grencilerin kendilerini
ortaya koyma becerilerini kazanmalar1 saglanmalidir.
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A STUDY ON THE RELATION BETWEEN SELF ESTEEM AND THE
LEVEL OF PEER-PRESSURE AMONG THE PRIMARY SCHOOL STUDENTS

SUMMARY

The environment in which individuals live has a considerably significant
effect on the formation of their self-esteem. It is inevitable that the quality of the
friendship relationships during the primary education years, which constitute an
important period during the development process of the self, will have a positive
or a negative effect in terms of the adolescent developing his/her self-esteem. In
this regard, young people need to be part of peer groups where they are valued in
order not to experience negative pressure from their circle of friends.

Peer pressure can be defined as the influence of the peer groups formed by
children or young people on their members and the power to achieve conformity
in particular (Budak, 2005) and may emerge indirectly, in forms such as physical
or verbal taunting, isolation via exclusion from the group of friends, or
behaviorally in forms such as the taking of money or other belongings by force
(Piskin, 2002).

However, peer pressure does not always reflect negatively and it
sometimes results in more positive behaviors. The study by Rubin and Thompson
established that school age children who have positive peer relationships
displayed desirable characteristics in many aspects relating to positive adaptation
(as cited in Onder, 2005). Therefore, rather than separating young people from
peer groups, they should be encouraged to form groups. However, these group
associations should be formed within the framework of positive thinking and
activities (Yoriikoglu, 1985), thus making sure that peer groups are safe
environments for the young person, ones where his/her personality is respected
and valued. This is because whether or not this environment is safe has an impact
on the development of the young person’s self-esteem. The young person’s
positive self-esteem is enhanced by being valued by people he/she trusts and
believes (Berktekin, 1978). In this sense, the existence of quality peer groups is
very important for young people. Therefore, it is anticipated that this study will
offer useful information in terms of describing the effect of peer pressure in the
development of young people’s self-esteem.

The present study, which aimed to determine the relationship between
primary education students’ self-esteem and peer pressure, and whether self-
esteem and peer pressure levels varied depending on some socio-demographic
variables, is a relational scanning model study.
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The present study was conducted with the participation of 459 day and
boarding students in years 7 and 8 in state primary schools in the province center
of Bitlis, Turkey in the 2008-2009 academic year. A ‘Personal Information Form’
was developed by the researchers to collect information relating to the socio-
demographic characteristics of the students. The ‘Coopersmith Self-Esteem Scale
(Coopersmith, 1967)’ and ‘ Peer Pressure Scale’ (PPS) (Kiran, 2002) were used as
data collection tools, and the data obtained was analyzed using statistical
techniques.

According to the findings of the study, it was observed that primary
education students’ self-esteem level scores were above average, whereas their
peer pressure score levels were of a below average level. The finding emerged that
there was an inverse relationship at a significant level between the students’ self-
esteem and the peer pressure they perceived. According to this relationship,
students with high self-esteem levels felt peer pressure less. On the other hand, it
was observed that male students in primary education felt more peer pressure
when compared to female students. Considering that groups such as youth gangs
which generally display negative behavior examples are mostly formed by boys,
and apply pressure against boys, this result may be evaluated as an “expected”
situation. Similarly, it was observed that boarding students felt more peer
pressure when compared to day students, and it is suggested that this situation is
caused by the fact that the boarding students being there all day brings peer
relationships to the foreground and therefore peer pressure is more keenly felt.
Based on these findings, the following recommendations may be offered - during
the adolescence period, which is a critical process in terms of the development of
individuals’ self-esteem, school counseling services should provide guidance
services aimed at developing students’ self and self-esteem. The school
administration and teachers should organize free time activities for the students
to engage in positive interactions; should adopt a democratic attitude in their
interactions with the students and should make the students feel that they and
their opinions are valued.
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ILKOGRETIM VE LiSE OGRENCILERINE YONELIK SIDDET VE
TACIZLE iLGILI BIR ARASTIRMA'
Nurhayat CELEBI" H. Tezer Asan
0z
Bu arasgtirmanin amaci; ilkogretim ve lise ¢agindaki 6grencilerin ogretmenleri
tarafindan ne sekilde ve ne siklikta siddet ve taciz edildiklerini belirlemektir.
Gelecegin gencligini yetistirmekle gorevli 6gretmenlerin 6grencilere yonelik zaman
zaman siddet ve tacize bagvurduklar bilinen bir gercektir.
Bu aragtirmada, 6grencilere yonelik siddet ve tacizi belirlemek i¢in, arastirmacilar
tarafindan literatiir taramasi yapilarak 32 sorudan olusan bir anket hazirlanmigtir.
Aragtirmada kullanilan anketin 3 maddesi kisisel bilgileri icermektedir. 15 madde,
Likert tipine uygun olarak, 6 madde de “evet, haywr, bazen” ifadelerini igerecek
sekildedir. 5 soru, 6grencilerin siddet ve tacizin nerede ve ne zamanda, ne tiirde
yapildigimi ortaya koymak i¢in yapilandirilmis, ti¢ soru da agik uglu olarak
diizenlenmistir. Arastirmaya rastlantisal 6rneklem yoluyla, istanbul- Kartal ve
Kocaeli- Kandira ilk6gretim 2. kademe ve lise diizeyinde egitim gérmekte olan 510
ogrenci katilmistir. Arastirma verileri SPSS paket programiyla analiz edilmistir.
Verilerin analizinde, frekans, yiizdelik, ortalama, tek yonli ANOVA ve Post-Hoc
LSD- testi kullanilmustur.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, son yillarda okullarda 6grencilere
yonelik siddet ve tacizin ¢ok sik rastlanmasa da yine disiindiriici oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilere gore; 6gretmenler en fazla notu bir tehdit araci olarak
kullanmaktadirlar. Daha sonra haksiz yere elestiri ve idareye gonderme yolunu
denemektedirler. Siddet ve tacize ugrama derece ve sikliklari ile tiirleri, erkek ve
kiz 6grencilere, sinif diizeylerine, dgrencilerin tembel- yaramaz olma durumlarina
gore degisiklikler gostermektedir. Ogretmenler, en fazla 6grencilerin kurallara
uymamasi nedeniyle siddet ve tacize bagvurmaktadir. Siddet ve tacize ugrayan
6grenciler, bu durumu en fazla, 6zellikle arkadaslariyla paylagsmaktadirlar.
Ogrencilerin okullarda karsilastiklar1 siddet ve taciz olaylarini engellemek icin
Ogretmenlerin 6grencileri tamimalari, onlarin bireysel ilgi ve yeteneklerini 6ne
¢ikaracak tutum ve davraniglar gelistirmelerine yardimci olmalar1 ve Kkisisel
problemlerini sinifa getirmemeleri, gerektiginde de psikolojik yardim almalari
gerekmektedir.
Anahtar Kelimeler: Taciz, siddet, zorbalik, egitim, sinif yonetimi
A STUDY ON VIOLENCE AND HARASSMENT TOWARDS PRIMARY
EDUCATION AND HIGH SCHOOL STUDENTS
ABSTRACT

1 Bu arastirma Sakarya Universitesi 17. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresinde
sunulmusgtur.

*Yrd. Dog. Dr. Marmara U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Fak.
nurozdayi@marmara. edu. tr

* Marmara U. Egitim Bil. Ens. Doktora Ogr tezerasan@gmail. com
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This study has been conducted to determine how and how often the primary
education and high school students are subjected to violence and harassment by
their teachers, as well as the types of violence and harassment. It is a known reality
that teachers, who have the responsibility to bring up the youth of the future,
resort to violence and harassment toward students from time to time.

In this study, a questionnaire consisting of 32 questions relating to violence and
harassment was used as a data collection tool. Three items of the questionnaire
used in the study consisted of questions aimed at collection of personal data; 15
items of 5-point Likert type questions; six items consisting of questions that could
be responded with “yes, no, sometimes”, three items of questions about where,
when and what type of violence and harassment they were subjected to, and three
items of open ended questions. Data in this study were evaluated using a working
model of general survey type, one of the descriptive research methods.

Total of 510 students studying at a high school located in Kartal, Istanbul, and at
second grade of primary education at a primary school located in Kandira, Kocaeli.
The research data were analyzed using the frequency, percentage, average, one-way
ANOVA and Post-Hoc LSD test. According to the findings obtained, teachers
mostly choose giving low marks, unfair criticism and sending students to school
administration as ways of harassment. Types of violence and harassment resorted
to by teachers differ depending on male and female students, students’ grades, and
whether they are lazy or naughty as well. Students subjected to violence and
harassment share this experience mostly with their friends. Violence and
harassment are mostly resorted to by older teachers at schools.

To prevent violence and harassment towards students at schools, teachers should
acquaint themselves with students, listen to them and establish good relations. If
necessary, teachers should receive assistance from the guidance service of the
school and not bring their personal problems to classrooms.

Key Words: Harassment, violence, bullying, education, classroom management
GIRiS

Cocuga istenilen davranisi kazandirmak igin bask: ve siddet uygulamak,
evde ailelerin, okulda ise O6gretmenlerin siklikla uyguladiklart yontemlerdir.
Ogrencilerin okuldan sogumalarina ve uzaklasmalarina neden olabilecek
olaylarin en 6nemlilerinden biri de siddettir.

Siddet; sozlitkk anlamiyla ele alindiginda sert ve kati davramis, kaba kuvvet,
glic ve baski uygulayarak istegi disinda bir sey yapmak ve yaptirmak, zorlama,
saldir1, bedensel ya da psikolojik ac1 gektirme ya da iskence, vurma, yaralama gibi
davramniglan igerebilen bir davrams dizisi olarak tanimlanmaktadir (Graham ve
Gurr, 1969;Koknel, 1996& Michaud, 1991). Ergil (2001) siddeti, “bir kisi ya da
toplumun, fiziksel ve ahlaki bitiinligiine, miilkiyetine, kiilttirel ve sembolik
degerlerine kars1 herhangi bir birey, grup ya da o6rgiit tarafindan verilen zarar,
fiziksel ya da psikolojik ac1” seklinde tanimlamaktadir. Siddet, uzlagmamanin
veya ¢eliskinin olasi sonucu, Gistiinlitk kurmanin ve siirdiirmenin bir araci olarak
goriilmektedir.

Erden ve Ardal (1996) siddet, taciz ve bunlarin dogurdugu saldirganhigy; “
hakim olmak, yenmek, yonetmek amaci ile giiclii, siddetli, etkili bir hareket, fiil,
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islem; bir isi bozma, engelleme, bosa ¢ikarmaya karsi diismanca, yaralayici,
hirpalayici, tahrip edici amaglar tastyan bir davranig” olarak tanimlamaktadirlar.

Siddet ve tacizi, genelde algilandig1 gibi yalmizca “fiziksel zarar” ile
aciklamak yeterli degildir. Ruhsal anlamda, bireyde ya da toplumda degisken
sirelerde kalici etkileri de olabilmektedir. Siddet, bicimlerine goére gozden
gecirildiginde; fiziksel, duygusal-psikolojik, sozel, cinsel, ekonomik, daha pek ¢ok
davranis bigimleri olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Atman, 2003). Siddet ve tacizi
belirleyen unsur niyet degil, diger kisinin tistiinde biraktig: etkidir.

Bagkalarinin itaatini saglamaya yonelik, cinsel ve irksal igerigi olmayan,
diismanca sozlii ve soOzsiiz davraniglar ifade eden duygusal taciz, egitim
yasaminda ve okullarda sik¢a goriilmektedir. Uzmanlar, okullarda fiziksel ve
duygusal siddet uygulanmasinin nedeni olarak, siniflarin kalabalik olmasinmi ve
6gretmenin sinifa hakim olamamasini gostermektedir. Ancak bu tiir davraniglarin
siddet uygulanan kigiye zararinin ¢ok fazla oldugu da bilinmektedir (Berysgoard,
1997).

Arastirmalar, okullarda siddet ve tacizin siklik ve yogunlugunun arttigini
gostermektedir (Ley, 2002; Sahin, 1999). Okullarda yaganan siddet ve taciz
yasantilar1 ¢ocuklarin yagamlarini 6yle tehdit etmekte ve zarar verici olmaktadir
ki, son zamanlarda arastirmacilar okullarda ve egitimde siddet, duygusal taciz
(mobbing) tizerinde ¢6ziim yollarimi icerecek caligmalara agirlik vermiglerdir
(Browning, Davis ve Resta, 2000; Daunic, Smith ve Robinson, 2000; Johnson,
1995; Ley, 2002& Smith ve digerleri, 2002).

Ogretmen, ogrencilerde istendik davranislar1 gerceklestirmeye calisirken,
ogrencilerin smif ic¢i etkinliklerini ve o&devlerini kontrol etme, ogretim
materyallerini dilizenleme, siniftaki c¢alisma kogullarimi gelistirme, ogretimi
engelleyici etmenleri ortadan kaldirma gibi gorevleri de iistlenmektedir (Erden,
2001). Bu nedenle de 6gretmen i¢in sinif yonetimi ve 6grencide otorite olugturma
istegi devreye girmektedir (Lemlech, 1988& Kundakgi, 2002). Kontrolii ve diizeni
saglamada 6gretmenler, problem ve giigliiklerle kargilagabilmektedirler. Bu da
6gretmen-6grenci iligkisinde sikintilar yasanmasina kaynaklik edebilmektedir.

Sinifinda baskic bir ortam yaratan ve ¢cok az 6vgii veren bir 6gretmenin,
uygun davranslar konusunda 6grencilerini giidiileme olasilig1 olduk¢a diisiiktiir.
Bunun yaninda 6gretmenler, bagirarak, fiziksel siddet uygulayarak, belli bir ilkeye
dayanmayan, haksiz ve otoriter kurallar uygulayarak, siklikla uygun olmayan
davranislar sergilemektedirler (Gold ve Chamberlin, 1996). Ogrencilere ydnelik
fiziksel ceza kullanilmasinin nedenlerden birisi; 6grencilerde artan uygunsuz
davraniglarin medyada abartilmasi sonucu halkin bu tiir sert disiplin metotlarin
desteklemesidir. Toplumun itaat ve otoriteye ¢ok Onem vermesi nedeniyle
disiplin kurallarin1 ¢ocuga sunma sekli, dayag: egitim araci olarak gormesinden
kaynaklanmaktadir. Ayrica, bireyin kendisinin de daha 6nce dayak ile biiylimiis
olmasi, tokat atma gibi bir takim fiziksel cezalarn siddet olarak algilamamasidir
(Hyman and Perone , 1998, Akt. Altun, Giineri ve Baker, 2006& Goziitok, Er ve
Karacaoglu, 2006). Humphreys, 6gretmenlerin siddet iceren davramiglarimi bir
cesit disiplin sorunu olarak nitelendirmis ve bu davranmglar;; “6grencilere
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bagirmak, emretmek, alay etmek, kiicimsemek, dalga ge¢mek, siddetle
elestirmek, zayif- tembel olarak nitelemek, tehdit etmek, itip kakmak, bazi
ogrencileri sevmemek, diger 6grencilerle kiyaslamak gibi davranmislar” olarak
belirlemistir (Kundakgi, 2002).

Ogrencilerin  okulda fiziksel olarak cezalandirilmasi, yasa ve
yonetmeliklerimizle de engellenmeye calisiimaktadir. Ogrenciye fiziksel zarar
veren Ogretmenin maas kesme, uyari gibi cezalar alabilecegi 4357 sayili yasanin, 6.
maddesinin (b) bendinde, 1702 sayili yasanin 20 ve 22. maddelerinde acik¢a
belirtilmektedir. Ayn1 yasanin 27. maddesi geregince O6grenciye cinsel tacizde
bulunan 6gretmen, meslekten ¢ikarilma ile cezalandirilmaktadir. Milli Egitim
Bakanhgi Ortadgretim Kurumlar1 Odiill ve Disiplin Yénetmeligi'nde de
ogrencilerin bir bagkasinin iffet ve namusuna tecaviiz etmeleri, kisilere eziyet
etmeleri ve iskence yapmalar1 o6rgliin egitim disina ¢ikarmay: gerektiren
davraniglardan biri olarak belirtilmektedir (Milli Egitim Bakanhgi (2007).

Bitiin bunlara karsin, yapilan caligmalar, c¢ocuga karst siddetin
engellenmesinde yasa ve yonetmeliklerin yetmedigini; 6nemli olanin, toplumun
bu konudaki diisiince ve tutumlari oldugunu gostermektedir. Bu tutum ve
davraniglar, 6gretmenlerin de algi ve tutumlar iizerinde son derece etkili ve
belirleyici olabilmektedir (Beyazova ve Sahin, 2001). Siddet, okullarda
cezalandirma yontemi olarak siklikla kullanilmaktadir. Toplumdaki yaygin
kaninin aksine aragtirmalar, egitimde cezanin basarilli olmadigini; 6vgi,
odillendirme gibi olumlu giidiilemelerin daha etkili oldugunu gostermektedir.
Fiziksel ceza, 6grencinin okuldan korkmasina, 6zgiivenini yitirmesine neden
olurken, olumsuz tutum ve davraniglarin1 daha da kottilestirmekte, saldirgan ve
yikict tutumlar artirmakta, sinif diizenini bozma, esyalara zarar verme,
ogretmenlere karsiik verme, yalan soyleme, okuldan ka¢ma ve inkar gibi
olumsuz davranislar1 artirmaktadir. istenmeyen davranisi degistirme konusunda
fiziksel cezanin etkisi gecicidir. Bir siire sonra yinelenen olumsuz davraniglardan
sonu¢ alabilmek ic¢in giderek cezanin siddetinin artinlmaktadir (Am, Bilir,
Doénmez ve Giineysu, 1989& Cetin, 2002).

Gengler arasindaki siddet 6nemli bir halk sagligi sorunudur. Diinya
genelinde c¢ocuklar, okullarda yasadiklar1 zor kullanmadan fiziksel ve cinsel
istismara, tecaviiz ve cinayete kadar degisen siddet ve taciz tiirlerinin
etkilerinden zarar gérmektedirler. Ogrenciler egitim ve 6gretime yogunlasmak
icin okulda kendilerini giivende hissetmek isterler. Siddet ve taciz davraniglari
gesitlidir ve 6grenmede 6nemli bir engel olarak belirtilmektedir (Brener, Krug ve
Dahlberg, 1997). Okulda fiziksel siddetin kesinlikle yeri olmamalidir. Ctinkii her
ne kadar gecici bir uyum saglama siireci s6z konusu olsa da ceza korkusu ortadan
kalkinca daha fazla artan bir uyumsuzluk stireci ortaya c¢ikacaktir. Bu tiir
davraniglara maruz kalan g¢ocuk pasif, korkak, isyankar olmakta; yalan sdyleme,
okuldan kagma, inkdr gibi olumsuz davranislar sergilemektedir (Cetin, 2002).

Russel (1993), fiziksel siddetin hi¢bir zaman dogru olmadigim
sOylemektedir. Ona gore siddet; bireyde sertlik ve gaddarlik duygularim
koriiklemektedir. Okulda sozel, duygusal ve fiziksel siddete maruz kalan bir
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bireyin 6grenme yasantilar1 engellenmekte ve azalmaktadir. Siddetin etkilerinden
korkan bir birey, psikolojik olarak olumsuz sekilde etkilenmekte ve zaman
icerisinde okula gelme istegi azalarak okuldan uzaklagmaktadir. Dolayisiyla
bireyler, egitimsel agidan biiylime ve gelisme icin zaman ve firsat kayb:
yasamaktadir. Dévmek, sarsmak ya da 6fkeyle bagirmak, hi¢cbir zaman 6gretimde
yer almamalidir. Siddet ve taciz yagantilar1 6gretmen ile 6grenci arasindaki
iletisimi zedelemekte, ancak en 6nemlisi egitim ve 6gretimin gerceklesmesine de
katki getirmemektedir.

Zorbalik da aymi sekilde yalniz kisiyi degil, biitiin sinifi etkilemektedir.
Zorbaligin ¢6zimi, zorbalik karsiti degerlerin 6grencilere agilanabilmesidir (
Clear, 2001). Zorbalik ve saldirganlik ¢ocuklar tarafindan okul hayatinin normal
bir gorintiisii olarak kabul edilmektedir. Bu yalnizca acgik bir sekilde ifade
edilmemektedir. Ancak, ¢ocuklarin okul programlarina karst tavirlar,
ogretmenlere karsi tepkileri, zorbalik ve siddet o olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu da
onlarin motivasyonlarini, ileriye doniik beklentilerini etkilemektedir. Ogrenciler,
okula karsi tepkilerini isim takma, alay etme ve fiziksel olarak satagma,
bagkalarina zara verme seklinde ortaya koymaktadirlar ( Cullingford ve Morrison,
1995).

Ogretmenin 6grencileri ile kurdugu iletisimde, “ben” iletilerini kullanmas:
egitimi olumlu yonde etkileyecektir. Ogrenme-6gretme siirecinde g¢ocugu
suclamayan, degerlendirmeyen, ancak onun yaptig1 kabul edilmeyen bir davranis
karsisinda, yetigkinin duygularini anlatan tepki, “ben” iletisidir. Cocuklar
yaptiklar1 igler nedeniyle suglanmiyor ya da agagilanmiyorsa, sorun yaptiklarini
duyduklart zaman davraniglarini degistirmeye ve yardimcai olmaya daha ¢ok
istekli olmaktadirlar (Gengtan, 1998).

Ogretmen, 6grenci davranmigini ve gelismesini siirekli izlenmelidir. Onlarla
konugmali, yiiz ifadelerini incelemeli, her 6grenci i¢in 6grenci gelisim izleme
listesi tutmali, 6grenci davramslarini degerlendirmelidir. Ogrenciler, kendi
hallerine birakilmamalidir. Uygun davranig icin 6grenci; 6gretmen doniitiine,
ilgisine, izlemesine muhtactir. Ne olup bittigini anlayamayan, belirsizlik
durumunda bunu dogal karsilaylp yanlis davranigt stirdiiren o6grencinin
istenmeyen davranislarinda 6gretmenin de payi vardir (Berysgoard, 1997& Aydin,
2004).

Okullarin hedefi; kisisel, akademik ve sosyal gelisimi besleyecek bir ortam
saglamak olmalidir. Bireylerin okula bagliliklarinin giiglenmesi siddet ile
miicadelenin en etkili yollarindan biridir (Kizmaz, 2006). Bu ortamda, siddet ve
tacizinin genel kapsamina giren somirii, haksiz gii¢c kullanimi ve hakaret igeren
s6z ve davraniglar ne boyutta olursa olsun barindirilmamalidir. Clinki siddete
yonelik her tiir davrans, egitim ve gelisim siirecini zedelemekte, karsilikli sevgi
ve sayglyl yok etmektedir. Bu arastirmada, ilkogretim ve liselerde oOzellikle,
psikolojik, fiziksel, cinsel, duygusal siddet ve taciz gibi durumlar igeren olaylarin
Ogretmenler tarafindan ne tiirde, ne sekilde ve ne siklikla yapildiginin ortaya
konmasina ¢aligilmigtir. Bu tiir olaylarin bilinmesi, egitimin verimliligi ve saglikli
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bir sekilde vyiritilmesi i¢in alinmasi gereken tedbirleri de beraberinde
getirecektir.

Alt Problemler

1. Ogrencilerin okullarda en fazla karsilagtiklar1 siddet ve taciz olaylar

nelerdir?

2. Ogrencilerin sinif diizeylerine gére karsilastiklar siddet ve taciz olaylari

arasinda farklilik var midir?

3. Ogrencilerin siif diizeylerine gore karsilagtiklar: siddet ve taciz olaylar1

ile cinsiyet ve kisisel ozellikler (sessiz, tembel, yaramaz) arasinda bir

farklilagma var midir?

4. Okullarda siddet ve tacizi uygulayan oOgretmen profiline gore bir

farklilik var midir?

5. Ogretmenlerin siddet ve tacizi uygulama nedenleri nelerdir?

6. Ogretmenler 6grencilere siddet ve tacizi en fazla hangi mekanlarda

uygulamaktadirlar?

7. Ogrencilerin siddet ve tacize kars1 gosterdikleri tepkiler nelerdir?

8. Ogrencilerin siddet ve tacizden etkilenme sikliklar1 taciz sekilleri

nelerdir?

Yontem

Evren ve Orneklem

Calisma evreni olarak 2007-2008 dgretim yilinda Istanbul- Kartal ilcesinde
5 lisede 6grenim goéren toplam 8977, Izmit Kandira ilgesindeki dért ilkégretim
okulunda 6grenim goéren toplam 5712 kisi alinmistir. Arastirmaya rastlantisal
orneklem yoluyla, Kartal ilcesindeki ii¢ lisede 6grenim goren 268 6grenci ile izmit
Kandira ilgesi bir ilkdgretim okulu 2. kademede 6grenim goren 242 6grenci olmak
tizere toplam 510 6grenci katilmistir (Kocaeli Milli Egitim Md, Kartal Milli Egitim
Md. Istatistik, 2007).

Veri toplama Arac1

Bu arastirmada kullanilan, anketin olusturulmas: asamasinda, literatiir
taramasi yapilarak Lott, Reilly ve Howard (1983), Cullingford, Morrison (1995),
Kelley, Parsons (1996), Rayner (1997), Espangale, Bosworth ve Simon(1999), Zapf
(1999), Blase ve Blase( 2003), Newman (2003)'1n, siddet ve taciz ve zorbalikla ilgili
gelistirdikleri Olcekler gozden gecirilmistir. Anket maddeleri 32 sorudan
olusmaktadir. S6z konusu ankette, 3 soru da kisisel bilgileri icermektedir. 15 soru
5'li Likert tipinde “Hig;( 1), Nadiren;(2), Arasira; (3), Sik sik;( 4), Her zaman: (5)
olarak belirlenmistir. 6 soru, “evet, hayir, bazen” ifadelerini icermektedir. Likert
tipi 6lgegin puan degerleri goyledir: “o-1, 79 (1): Hig; 1, 80-2, 59 (2):Nadiren; 2, 60-
3, 39 (3):Arasira; 3, 40-4, 19 (4):Sik sik; 4, 20-5, oo (5): Her zaman” olarak
belirlenmigtir. 6 soru, “evet, haywr, bazen” ifadelerini icermektedir. Ayrica,
ogrencilerin siddet ve tacizi kimin, nerede uygulandigi, buna 6grenci tepkisi ve
etkilenme durumuna iliskin cesitli secenekleri isaretleyecekleri sekilde 5 soru
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hazirlanmistir. 3 soru agik ugly, 3 soru da kisisel bilgileri icermektedir. Ayrica,
ogrencilerin siddet ve tacizi kimin, nerede uygulandig: etki durumlarina iligkin 5
soru ve 3 soru agik uglu soru bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmigtir. Verilerin
¢oziimlemesinde tek yonlii varyans analizi, Post- Hoc LSD testi, t testi teknikleri
kullanilmis, ortalama ve ylizdelikler hesaplanmuigtir.

Ankete katilan O6grencilerin %50, 41U( 257) kiz, %49, 6's1(253) erkek
ogrencidir.

Ogrencilerin %22, 2'si(13) 11-12 yas, %28, 2’si (144) 13-14 yas, %38, 8i(198)
1518 yas, % 10, 8'i(55) 19-21 yag grubundadir.

Ankete katilan 6grencilerin 2581 ilkogretim kurumlarinda; 252 tanesi de
lise kurumlarinda 6grenim gérmektedir. Ogrencilerin %23, 9'u(122) 6-7. sinifta; %
26, 7’si( 136) 8. smnifta; %25, 9'u (132) 9-10. sinifta ve %23, 5'i( 120) 11-12. sinifta
6grenim gormektedir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik verileri: Ankete katilan
6grencilerin %50, 4( 257) kiz, %49, 6's1(253) erkek 6grencidir.

Arastirmaya katilanlarin yasa gére dagilimi: Ogrencilerin %22, 2si(113)
1-12 yas), %28, 2’si (144) 13-14 yas, %38, 8'1(198) 15-18 yas, % 10, 8'i(55) 19-21 yas
grubundadir.

Arastirmaya katilanlarin sinif diizeylerine gére dagilimi: Ankete
katilan o6grencilerin 258’1 ilkgretim kurumlarinda; 252 tanesi de lise
kurumlarinda 6grenim gérmektedir. Ogrencilerin %23, 9’u(122) 6-7. sinifta; % 26,
7'si( 136) 8. siufta; %25, 9’u (132) 9-10. sinifta ve %23, 571( 120) 11-12. sinifta 6grenim
gormektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin okulda en fazla karsilastiklar siddet ve taciz tiirlerine

iligkin alg1 dtizeyleri
Gruplar F Ort Ss F Fark
Disiik Not 6. -7. stnif 122 2, 56 1, 31 143, 6-7 ile 9-10 ve 11-12
Verme 8. sinuf 136 2,83 1, 41 54* 8 ile 9-10 ve 11-12
9-10. sinif 132 4, 54 , 49
1-12. siif 120 4, 65 , 47
Toplam 510 3, 63 1, 40
Dersten Cikarma 6. -7. simif 122 2, 40 1, 26 5, 44* 6-7 ile 9-10
8. smif 136 2,55 1, 40 8ile 9-10
9-10. stnif 132 2, 04 , 77
1-12. siif 120 2,25 , 70
Toplam 510 2,31 1, 10
Aileye sikdyet 6. -7. sinif 122 2,27 , 11 46, 6-7 ile 9-10 ve 11-12
etme 8. siuf 136 2,22 , 10 46* 8 ile 9-10 ve 11-12
9-10. stnif 132 3, 40 , 10
1-12. sinif 120 3, 50 , 02
Toplam 510 2, 84 , 02
idareye 6. -7. stnif 122 2, 40 1,23 53,27%  6-7ile 9-10 ve 11-12
Gonderme 8. sinuf 136 2, 48 1,38 8 ile 9-10 ve 11-12

9-10. sinif 132 3, 81 , 71
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1-12. sinif 120 3, 40 , 80
Toplam 510 3,02 1,23
Disiplin 6. -7. sinif 122 1,99 1, 26 92, 6-7 ile 9-10 ve 11-
Kuruluna 8. siuf 136 2,08 1,15 46* 128 ile 9-10 ve 11-12
Verilme 9-10. sinif 132 3,77 ,79
1-12. sinif 120 3,50 1,12
Toplam 510 2, 83 1, 35
Siniftaki Yerini 6. -7. sinif 122 1, 45 , 92 7, 85% 6-7 ile 9-10 ve 11-12
Degistirme 8. sinif 136 1,33 , 65 8ile 11-12
9-10. simif 132 1,18 ,38
1-12. sinif 120 1,10 ,30
Toplam 510 1, 26 , 62
Ogrenciyi 6. -7. sinif 122 1,67 1,17 193, 6-7 ile 9-10 ve 11-12
Okulun Oniinde 8. siuf 136 1, 47 , 89 o7* 8 ile 9-10 ve 11-12
Afige Etme 9-10. simif 132 3, 45 , 58
11-12. sinif 120 3,30 , 64
Toplam 510 2, 46 1,24
Ogrenciyi 6. -7. sinif 122 2,31 1,29 36,23%  6-7ile 9-10 ve 11-12
Go6rmezden 8. siuf 136 2,13 1,17 8 ile 9-10 ve 11-12
Gelme 9-10. sinif 132 3,36 ,93 9-10 ile 11-12
1-12. sinif 120 2, 85 , 72
Toplam 510 2, 66 1,16
Kulak/sa¢ cekme 6. -7. simf 122 2,01 1, 34 3, 93* 6-7 ile 9-10
8. siif 136 2,08 1,33 9-10 ile 1-12
9-10. siuf 132 2, 40 )72
1-12. sinif 120 2, 00 ,84
Toplam 510 2,13 1, 10
Asagilama/ dalga 6. -7. simif 122 2,38 1, 47 1, 80 -—
gecme/ alay etme 8. simif 136 2,35 1, 40
9-10. sinif 132 2,63 77
11-12. sinif 120 2,35 ,85
Toplam 510 2, 43 1,17
Haksiz elegtiri 6. -7. sinif 122 2, 50 1, 41 67, 6-7 ile 9-10 ve 11-12
8. siuf 136 2,56 1, 42 88* 8 ile 9-10 ve 11-12
9-10. sinif 132 4, 09 73
u-12. sinif 120 3,85 , 79
Toplam 510 3,24 1, 35
Bagirma 6. -7. sinif 122 3, 08 1, 46 1, 00*  6-7ile 9-10 ve 11-12
8. siif 136 3,23 1, 56 8 ile 9-10 ve 11-12
9-10. sinif 132 2,68 ,87
1-12. sinif 120 2, 45 , 74
Toplam 510 2,87 1, 25
Kifir etme 6. -7. sinif 122 1,93 1,27 1, 17* 6-7 ile 9-10 ve 11-12
8. siuf 136 1, 74 1,14 8ile 9-10
9-10. simif 132 1,27 , 44 9-10 ile 11-12
1-12. siif 120 1, 60 , 66
Toplam 510 1, 63 , 97
Tokat Atma 6. -7. sinif 122 1, 86 1, 20 6, 52* 6-7 ile 11-12
8. siuf 136 1, 74 1, 09 8 ile 9-10 ve 11-12
9-10. sinif 132 2,30 , 99
1-12. sinif 120 2,09 1, 05
Toplam 510 1, 99 1, 10
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Dayak Atma 6. -7. sif 122 1, 61 1,12 75,02%  6-7ile 9-10 ve 11-12
8. siuf 136 1,72 1,12 8 ile 9-10 ve 11-12
9-10. sinif 132 3,04 , 56
1-12. siif 120 2,75 ,83
Toplam 510 2,28 1,13
P<. oo1*

Tablo 1'de arastirmaya katilan 6grencilerin algilarina gore, 6gretmenlerin
uyguladiklar siddet ve taciz ile sinif diizeyleri arasinda anlaml farkliliklar vardir.
Post -Hoc LSD sonuglar tabloda verilmistir. Anlamli farklilik goriilmeyen
degisken “asagilama/ dalga ge¢me/ alay etme davramigt” ile simif diizeyleri
arasindadir (F:1. 80, p>. 05). Ogrencilerin 6gretmenlerinden, en fazla siddet ve
taciz gordikleri durumlar: Toplam ortalamaya gére “ disiik not verme (X:3, 63),
haksiz elestiri (X:3, 24) ve idareye gonderme (X:3, 02)” olarak belirlenmistir. Yine
genel ortalamalara gore en az siddet ve taciz ise, “6grencinin siniftaki yerini
degistirme (X1, 26), kiifiir(X:1, 63) ve tokat(X:1, 99) olarak belirlenmistir.

Siniflara gore: Genel olarak bakildiginda siddet ve taciz olaylar en fazla
9-10. smifta(X: 2, 1), sonra n-12. siif(X:2, 79), daha sonra, 6-7. siif (X:2, 16)
ogrencileri gelmektedir. En az 8. sinifta (X:1, 89) goriilmektedir.

Siddet ve taciz bicimlerine goére biitiin siniflar arasi farkhiliklar vardir.
Diisiik not verme; dersten ¢ikarma, aileye sikdyet, idareye génderme: disiplin
kuruluna génderme: siniftaki yerini degistirme, Ogrencileri okul 6niinde afise
etmek, égrenciyi gérmezlikten gelme: kulak sa¢ cekme: haksiz elestiri: kiifiir: tokat:
dayak oalylarinda : Gorildigu gibi simflar arasi farklilagsma 6-7 ve 8. smiflar
lehinedir. Bu olaylardan en fazla g-10. siniflar ile n1-12. siif 6grencileri magdur
olmaktadir.

Ogretmenlerinden her zaman ve siklikla ; “uve 12. simf 6grencileri “diisiik
not verme(X:4, 65), aileye sikayet etme (X:3, 50), 6grenciyi afise etme (X:3, 45); 9-
10. sinif 6grencileri; haksiz elestiri (X:4, 08), idareye gonderme(X:3, 81) ve disiplin
kuruluna verme (X:3, 77) tiirinde davramglar gérmektedirler.

Ogrencilerin orta siklikta karsilastiklar1 siddet ve taciz bicimleri; g-10.
siniflarda, “ 6grenciyi gormezden gelme(X:3, 36), dayak(X:3, 0o4; 8. simflar (X:3,
23) ile 6. simiflarda bagirma (X:3, 23) gelmektedir.

Bunun yaninda ara sira ya da nadir olarak goriilen siddet ve taciz sekilleri:
u-12. siniflarda tokat (X:2, 30), kulak sa¢ ¢ekme ( X:2, 00), asagilama (X: 2, 35) ve
bagirmadir (X: 2, 45). 9-10. siniflarda dersten ¢ikarma (X:2, o4), kifir (X, 93), 8
sinifta, aileye gikayet (X:2, 22), 6-7 simiflarda (X1, 45) ve n-12. siniflarda (X, 10)
sinifta yer degisikligi gelmektedir. Yine nadiren de olsa, 6-7. siniflarda dayak ( Xz,
61), 6grenciyi afise etme (X1, 67), kiifiir (X:1, 93) , yine 8. siniflarda dayak (X1, 74)
gortilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin kisisel 6zelliklerine gore okullarda siddet ve tacize
iliskin alg1 diizeyleri

Gruplar F Ort Ss F Fark

Kiz 6grencilere 6.-7.smif 122 2,28 1,30 47, 46*  6-7ile 8, 9-10 ve 11-12
8. siif 136 1, 83 1,13
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9-10. stnif 132 3,09 , 79
11-12. sinif 120 3,10 ,83
Toplam 510 2, 56 1,17
Erkek 6.-7.smf 122 2,1 1,21 170, 50*  6-7ile 9-10 ve 11-12
Ogrencilere 8. sinuf 136 2,22 1, 32 8 ile 9-10 ve 11-12
9-10. stif 132 4,13 .75
1-12. sinif 120 4,35 , 65
Toplam 510 3,19 1, 46
Sessiz 6.-7.stmf 122 2, 42 1,37 5, 17* 9-10 ile 11-12
Ogrencilere 8. sinuf 136 2,27 1, 48
9-10. stif 132 2,63 ,93
n-12. siuf 120 2,05 , 97
Toplam 510 2,35 1, 23
Tembel 6.-7.smf 122 2,59 1, 42 13, 87* 6-7 ile 9-10 ve 11-12
Ogrencilere 8. simif 136 2,58 1,63 8 ile 9-10 ve 11-12
9-10. stnif 132 3,27 1,29
n-12. siuf 120 3,45 , 97
Toplam 510 2,96 1, 41
Yaramaz 6.-7.simf 122 2,53 1, 25 143, 43*  6-7ile 9-10 ve 11-12
Ogrencilere 8. sinuf 136 2,31 1, 42 8 ile 9-10 ve 11-12
9-10. stif 132 4,31 , 63
n-12. siuf 120 4, 45 , 74
Toplam 510 3,38 1, 45
Diger 6.-7.stf 122 3, 45 1, 86 63, 49  6-7ile 8 veg-10
8. sinuf 136 4, 05 1, 60 9-10 ile 11-12
9-10. stif 132 2,27 , 96
n-12. siuf 120 1, 90 1, 09
Toplam 510 2,94 1, 67

P<. oo1*

Tablo 2’de, 6grencilerin sinif diizeylerine gore; cinsiyet, sessiz, tembel,
yaramaz ve diger taciz sekilleri olarak biitiin siniflar arasinda bir farklilagsma
gorilmektedir. Post- Hoc LSD sonuglarina gore biitiin siniflar arasinda anlamli
farklilagmalar vardir. En fazla siddet ve tacize ugrayanlar erkek 6grenciler (X: 3,
19), sonra yaramaz olarak nitelendirilen 6grenciler gelmektedir (X:3, 38). Simuf
diizeylerine bakildiginda, en fazla n1-12. simifta okuyan erkek 6grenciler (X: 4, 35)
ile yaramaz 6grenciler (X: 4, 45) siddet ve tacize maruz kalmaktadirlar.

Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ile simif diizeyleri arasinda siddet ve tacize
ugramalar da farklilagsmaktadir. Kiz 6grencilerde; en fazla 9-10. sinif (X:3, 09) ile
n-12. sinifta (X:3, 10), en az 8. smifta (X:1, 83) goriilmektedir ( F:47, 46, P<. 05).
Erkek 6grencilerde ise, en fazla u-12. sinifta (X:4, 35), en az 6-7. sinifta (X:2, 1)
goriilmektedir( F:170, 50, p<. 05).

Sessiz olarak nitelendirilen 6grenciler arasinda siddet ve taciz, en fazla 9-
10. sinif (X:3, 45) ile en az n-12. sinifta (X:2, os) farkhlagsmaktadir ( F: 5, 17, p<. 05).

Tembel olarak nitelendirilen 6grenciler arasinda siniflara gore, en fazla 11-
12. sinif (X:3, 45), en az 8. sinif (X:2, 58) arasinda farklilik vardir (F:13, 87, p<. 05).

Yaramaz 6grencilerde ise; en fazla siddet ve taciz; 11-12. siniflarda ( X:4, 45),
en az 8. sinif (X:2, 31) ta gérilmektedir( F:143, 43, p<. 05).
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“Diger” kategorisinde de biitiin siniflar arasinda bir farklilasma vardir. En
fazla 8. sinif 6grencileri (X:4, 05), en az n-12 simif 6grencileri(X:1, go) arasinda
farklilik vardir ( F:63, 49, p<. 05). “Ogretmenin siiftaki otoritesine kars1 gelme,
bagka arkadaslarin ilgisini ¢ekme, ailesini kendi tizerine odaklandirma, ¢ok
konugma ve giilme” gibi durumlardan dolay1 6grenciler siddet ve tacize maruz
kaldiklarini belirtmiglerdir

Tablo 3. Siddet ve tacizi uygulayan 6gretmen profiline iligkin 6grenci
algilar:

| madde 6gretmen profili % |

Tacizi uygulayan Daha geng 6gretmenler 175 34,3
Ogretmenlerin yas Daha yash 6gretmenler 190 37,3
grubu Geng yash fark etmez, her gruptan 6gretmen 145 28, 4
taciz uygular
Toplam 510 100

Tablo 3’e gore, 6grencilerin %37, 31 tacizin “daha yash 6gretmenlerce”
uygulandigini ifade ederken; %34, 3’4 “daha geng¢ 6gretmenlerin” de siddet ve
taciz uyguladiklarim belirtmislerdir. Ogrencilerin %28, 4’ii de “geng yash fark
etmez, her gruptan 6gretmen taciz uygular” yanit: vermistir.

Tablo 4. Siddet ve tacizin gerceklestigi yer ve zamana iligkin 6grencilerin
alg1 diizeyleri

| madde Alanlar f % |

Ogretmenlerin Sinifta ve derste 257 50, 4
siddet ve tacize Teneffiiste 60 1,8
bagvurduklari Okul disinda/aile 75 14,7
alanlar Torenlerde u8 23,1
Toplam 510 100

Tablo 4’e gore, 6grencilerin %50, 41, 6gretmenlerin siddet ve tacizi en
fazla sinifta, %23, 1'i de torenlerde yaptiklarini belirtmislerdir.

Tablo 5. Ogretmenlerin taciz uygulama nedenlerine iliskin 6grenci alg
diizeyleri

| madde uygulama nedenleri f% |

Ogretmenlerin Dini/politik goriisii yliziinden 92 18, 0

siddet ve taciz -

nedenleri Milliyet 38 75
Cinsiyet 58 1, 4
Goriintig/konusma tarzi 58 1, 4
Ailenin sosyal konumu 31 6,1
Bazen kurallara uymama 227 44,5

Diger 6 1,2
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Toplam 510 100

Tablo 5’ e gore: 6gretmenler, 6grencilere en fazla kurallara uymama (%44,
5) nedeniyle siddet ve taciz uygulamaktadirlar. Daha sonra 6grencilerin cinsiyet,
goriiniis, konugma tarzi olarak ifade ettikleri durumlarda siddet ve taciz
uygulamaktadirlar.

Tablo 6. Ogrencilerin tacize karsi 6grencilerin gosterdikleri tepki tiirlerine
iligkin frekans tablosu

Imadde tepki f %
Ogrencilerin Arkadasina séyleme 266 52, 2
iddet ve
E acize tepkisi C.).kul idaresi/rehber 6gretmene
sOyleme
54 10, 6
Ailesine sdyleme
102 20,0
Sikayette bulunma
72 14,1
Kimseyle paylasmama
6 1,2
Okula gelmeme
10 L9
Toplam
510 100, 0

Tablo 6’ya gore; 6grencilerin siddet ve tacize karsi en sik verdikleri tepki;
“arkadasiyla paylasma (%54, 1)” seklinde goriilmiistiir. Ogrencilerin % 20'si
“aileme soyledim, ” %14, 1'i “sikdyette bulundum, ” %10, 6’s1 “okul idaresine/ ve
rehber 6gretmene soyledim, "seklindedir

Tablo 7: Ogrencilerin siddet ve tacizden etkilenme sikliklarina gore
dagilimlar:

Madde taciz sikligt £
Ogrencilerin Cok Fazla 256 50. 2
etkilenme ..
durumlar Fazla degil m 21.7
Hi¢ 143 28.1
Toplam 510 100

Tablo 7'ye gore; 6grencilerin %50, 2’si, siddet ve tacizden c¢ok fazla
korktuklarini, %2811 ise “hi¢” korkmadigini ifade etmistir.

Tablo 8: Ogrencilerin son bir yilda siddet ve taciz ugrama durumlari
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Madde siddet ve kotiiséz  f %
Ogrencilerin son bir ylda siddet ve Kotii s6z 410 80.5
tacize ugrama durumlari . .
Siddet gorme 89 17, 4
Hic u 2.1
Toplam 510 100, O

Tablo 8'e gore; “ Ogretmenleriniz son bir yil icinde size kotii s6z soyledi
mi? Soyledi ise “ en cok hangi sdzleri ve ne siklikta duydunuz?” sorusuna;
ogrencilerin % 8o. 51, “ evet”, %17, 41 de fiziksel olarak siddet gordiigiinii
belirtmislerdir. “Evet” diyen 6grencilerin % 42, 8'i bunun 1-5 kez arasinda, % 37.
7'si ise 16 ve st kotl soz isitmektedirler. Dayak sikligi ise yilda 1-5 arasinda
degismektedir.

Ogrenciler, kotii sozlere 6rnek olarak: “ Esek, hayvan, mal, okiiz, salak,
aptal, pig, geri zekali, manyak herif, beyinsiz, terbiyesiz, siz hic¢bir seyden
anlamazsiniz, essekoglu essek, serefsiz, it, kaltak, dengesiz, spastik, pis, ahlaksiz,
ulan, inek, kazma, odun, dangalak, pezevenk, saygisiz, sorumsuz, hiyar, adi,
kopek, it, kaz kafali, 6ztirli, pismis kelle, stirtiik, vatan hainleri gibi muhtelif daha
agir kifirler ve kigik duglrici sozler” duyduklarimi ifade etmislerdir.
Gorildigi gibi bu ifadeler son derece agir ve bir 6gretmenin degil, hi¢ kimsenin
sOyleyemeyecegi tiirden ifadelerdir.

Clear'in (2001) yaptigi aragtirmada da 7-13 yas arast ¢ocuklarin % 8’inin
fiziksel olarak, % 32’sinin sozli olarak, % 54’tnlin de okulda zorbalikla karsi
karsiya oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin en fazla taciz sekli olarak , ismini
cagirmaktan hoslanmadigini, takildigini, giildiigtini ve arkasindan konustugunu
belirtmislerdir.

Sonug¢ ve tartisma

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak, son yillarda
ogrencilere yonelik taciz ve siddetin boyutlarinin ¢ok olmasa bile yine de
distindirict oldugu gorilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin 6gretmenleri tarafindan zaman
zaman fiziksel siddet ve s6zlu tacize maruz kalmaktadirlar. Ogretmenler, en fazla
sozlii taciz ve korkutma yoluyla birlikte, en ¢ok notla tehdit, sonra haksiz yere
elestiri ve idareye gonderme vyoluyla 0&grencileri taciz etmektedirler.
Ogretmenlerin en az bagvurduklari yontem ise; simifta 6grenci yerini degistirme
ve kiifiir gelmektedir. Siddet ve tacize ugrama derece ve sikliklar ile taciz tiirleri,
erkeklerde kiz 6grencilere gore daha fazladir. Simif durumlarina gore, 6grenciler,
en fazla siddet ve tacizi 9-10 siniflarda yasamaktadirlar. Yine en fazla tembel ve
yaramaz Ogrenciler Ogretmenleri tarafindan siddet ve tacize ugramaktadir.
Ogretmenlerin fiziksel siddete basvurmasi az olmakla birlikte, en fazla
kullandiklar1 yontem, dayak atma (X:2. 28), kulak ¢cekme (X: 2, 13) sonra da tokat
atma( X:1, 99) gelmektedir.
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Ogrenciler, siddet ve tacizi en fazla yash ve gen¢ Ogretmenlerin
uyguladigini  belirtmektedirler. Ogretmenler, ogrencileri; “kurallara uymama,
goriiniis ve konugma tarzi1” nedeniyle 6grenciler, siddet ve taciz uygulamaktadir.
Siddet ve tacizin en fazla uygulandigi mekanlar olarak; sinif, okul bahgesi ve
toren alanlar gelmektedir. Bu arastirma bulgularina goére, 6grencilerin %80, 5'i
okullarda o6gretmenler tarafindan kotii sdzle karsilasmaktadir. Ogrenciler,
tepkilerini en fazla arkadaglariyla paylagmaktadirlar. Daha sonra; ailelerine, okul
idaresi ve rehber 6gretmene de bildirmektedirler.

Mertoglu'nun 1997-2005 arasinda yaptigr arastirmaya gore, 6gretmenler
okullarda en fazla s6zel siddet olarak, “yok sayma, ilgi gdstermeme, alay etmek”
yolunu denemektedirler. Fiziki siddet olarak, “cetvelle d6vme, ardindan hakaret,
darp, baski, tehdit” gelmektedir. En fazla 45-49 yas arasindaki 6gretmenler, en az,
35 yas altindaki 6gretmenler siddete bagvurmaktadir. En ¢ok 6-7-8. siiftaki erkek
ogrencilere gsiddet uygulanmaktadir( Cakmakgi, 2008:7). Bu aragtirma bulgulan
sozli ve fiziksel siddet uygulama, cinsiyete gore en fazla erkek Ogrencilerin
siddete maruz kalmas: yoniinden bizim arastirmamizla paralellik tagimaktadir.
Sinif olarak bakildiginda, bizim arastirmamizda en az siddet ve tacize ugrama 6-7
ve 8. siniflarda gortldigi halde, adi gegen arastirmada en fazla siddete maruz
kalan smif diizeyleri olarak verilmistir. Yine siddeti uygulayan 6gretmenler iki
arastirmada da daha yash gurup égretmenlerdir. Ozdayr’'nin (2003) yaptig1 bir
arastirmada da, 6grenciler; sinif diizenini bozma, kurallara uymama, kilik kiyafete
dikkat etmeme gibi davraniglardan Otiirii G6gretmenleri tarafindan tacize
ugramaktadirlar. Ogretmenin verdigi cezalar ise; siniftan disar1 atma, idareye ve
rehberlik uzmanina gonderme, ya da aileye sikayet etme seklinde olmaktadir.

ABD’de yapilan bir arastirmada 8. sinif 6grencilerinden en az %7'si,
ugradiklar1 zorbalik olaylarindan dolayr ayda en az bir kez okula devamsizlik
yaparak evde kalmay: tercih etmektedirler. Bu durum, zorbaliga maruz kalan
kurban 6grencilerin diger 6grencilerce de diglanmalarina yonelik egilimlerini
artirmaktadir ( Ayas, 2007:18).

Milli Egitim Bakanhgr'nin 14 ilde m20 Ogrenci tzerinde yaptigi bir
arastirmaya gore, Ogrenciler okullarda siddetin kol gezdigini, arkadas
kavgalarmmin da masum satagmalar olmaktan c¢ikip siddete donistigiini
soylemislerdir. Ogrencilerin %70’i, okulda kendilerini giivende hissettiklerini
soylerken, %29’u “giivende hissetmedigini, %1'i de soruyu yamitsiz birakmustur.
Aragtirmada “ kimden siddet gordiinliz” sorusuna, 6grencilerin %29'u”arkadag”
yanitim1 verirken, %151 “6gretmen- yonetici” diyerek okuldaki siddete isaret
etmiglerdir. Ayrica 6grencilerin % 16’s1 anne- baba, % 5'i akraba siddetinden s6z
etmistir (Zeren, 2006:4).

Milli Egitim Bakanliginin 1992’den 2006ya kadar “6grencilerin
kargilastiklar1 cezalandirma bi¢imlerini” arastirdig1 arastirmada carpici sonuglar
cikmistir. GYapilan diger arastirmalarda da ayn paralelde sonuglar ¢ikmustir.
“Tokat atma, dévme, sopayla vurma, basini siraya duvara vurma yerine; kulak
cekme, sa¢ ¢ekmeye birakmigtir. Bagini duvara vurma sopayla vurma olaylar
gerilemistir. Ancak ¢ogalan ceza bigcimleri olarak “ tebesir- silgi atma, tekme atma
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olaylar1 cogalmistir. Ogretmenlerde en sik rastlanilan davranislarin kulak ve sac¢
¢cekme, tekme atma, vurma, tebesir ve silgi firlatma oldugu belirtilmistir ( Akt.
Kaya, 2008; Mahiroglu ve Bulug, 2004& Goéziitok ve digerleri, 2006).

Ancak, okullarda yalniz 6gretmenlerin uyguladiklar1 siddet ve tacize
yonelik yaptirimlar, okullardaki 6grenci olaylarini bastirmaya, onlarin istenmeyen
davraniglar1 yapmalarini 6nlememektedir. Milli Egitim Bakanligi'min okullardaki
“vaka analiz formu” araciligy ile istatistiklerin tutulmaya baglandig1 26 Nisan 2006
tarihinden bu yana toplam 2474 olay meydana gelmistir. Bu olaylara 6224
6grencinin karigtif tespit edilmigtir. Fiziksel zarar veren giddet: 814 olay (%32, 9),
zorbalik, tehdit, satasma:491 (%19. 8), dedikodu, lakap takma:323 (%13. 1) gibi
olaylar olmustur. Bunu; esyaya, mala zarar verme, okula silah kesici alet getirme,
calma, gasp, uyusturucu ila¢ kullanma, cinsel taciz, ¢ete olusturma gibi suglar
takip etmektedir ( Hiirriyet, 2006:4).

Egitim-Sen’in okullardaki siddet olaylarin1 aragtirmak amaciyla
Liselerimiz- il Merkezleri Tiirkiye Taramasi 2006” adli arastirmaya gore de
okullarin %s4’tinde bigak gibi kesici ve delici alet bulundugu, %38, 6’sinda
ogrencilerin kavga ettigi, % 21inde bicakli- silahli kavga ¢iktig1, 6grencilerin %
86’sinin 6gretmenler tarafindan azarlandig, okullarin %33’tinde midiirlerin, %
38inde Ogretmenlerin dayak vurdugu, Ogretmenlerin %s55'inin Ogrencilere
hakaret ettigini, 6grencilerin % 16, 'inin ayda 1-2 kez okuldan kactig1 tespit
edilmistir( Sabah, 2006. 28).

Kog (2006) “siddete ugrayan bireylerin %37, 3’iniin psikolojik sagliklarinin
bozulmaya bagladigini, %36, 1'inin psikolojik sagliklarinin bozuldugunu ortaya
koymustur. Siddetin ¢ocuklara olan psikolojik yansimalari depresyon, kendini
degersiz ve ise yaramaz bulma, gelecekten emin olamama, diismanca egilimler
oldugunu, her durumdan olumsuz anlamlar ¢ikarma gibi durumlarla
kargilagildigini belirtmigtir. Mahiroglu ve Bulu¢’'un (2004) yaptigi ¢alismada,
6grencilerin %59, 5'inin lise egitimleri sirasinda fiziksel uygulanmadigini, fakat
fiziksel cezanin okullarda bir disiplin yontemi olarak kullanildigini ortaya
koymuslardir. Ancak fiziksel siddetin, istenmeyen davraniglar diizeltmedigi ve
yeni problemlerin ortaya ¢ikmasina, 6grencilerde okula ve derse kars: olumsuz
tutumlarin gelismesine, 6grencilerin psikolojik ve fiziksel olarak zarar gérmesine
neden oldugu belirtilmistir

Donmezer, Giimiis ve Tiimkaya'nin (2006) yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin
asagilama, alay, yoksun birakma, dayak gibi fiziksel ve psikolojik siddete maruz
kaldiklar1 belirlenmigtir. Bu arastirmada, cezalandirici disiplin yontemlerinin
cocuklarin fizyolojik ve giliven gereksinimlerinin doyumunu engelledigi
goriilmiistiir. Ogrenciler kendilerini “asagilanmis”, "tehdit edilmis", "reddedilmis”
hissetmekte ve sonu¢ta ya daha fazla “ige kapanmakta” veya “psikosomatik”
diizeye varan tepkiler gostermektedir. Sadece kendi benlik algilar1 degil, arkadas
ve aileleri 6niinde de “alay” veya “utanma-uzaklasma” durumuyla karsi karsiya
gelmektedirler. Altun, Giineri ve Baker (2006), basinda yer alan okulda uygulanan
siddet haberlerini incelemiglerdir. Buna gore O6gretmenlerin Ogrencilere
uyguladiklar siddet konulu haberlerin basinda dayak ile ilgili haberler gelirken,
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bu haberleri cinsel taciz, tecaviiz, dayak ve taciz ve riisvet alma ile ilgili haberler
takip etmektedir. Yurt disindaki literatiirde de sinif disiplinini bozan 6grencilere
kars1 dayak ya da can yakici fiziksel ceza kullanmasinin 6gretmenler ve diger okul
personeli arasinda yaygin oldugu ve bu durumun goéz ardi edildigi ifade
edilmektedir.

Milli Egitim Bakanhiginin istanbul'da 13 okulda ve Amerika'da Ohio
eyaletinde u okulda bir ekip tarafindan yapilan aragtirma sonuclarina gore,
Istanbul’daki 6gretmenlerin Ohio’dakilere gére daha sefkatli ve akademik
programdan memnuniyet Istanbul’da daha fazla, ama Ohio’daki okullarin
kaynaklarinin daha iyi oldugu gorilmistiir. Ohio’daki okullarda siddet
olaylarinin sayisi, istanbul'dakilerin 16 katidir. istanbul'daki &grenciler, her
durumda Ohio’dakilere gore kendilerini okula daha ait hissetmektedirler (
Aktaran, Cakmakgi, 2008:7)

Goruldiga gibi, ister Tirkiye, ister Amerika olsun her yerde bireyler
siddeti yasamaktadir. Sosyo- ekonomik yonden diisiik olan bolgelerde siddet
olaylar1 daha fazla gortilmektedir. Kurum kiltiirii olusmus, akademik basarisi
yiiksek okullarda siddet algis1 diismektedir. Bu durum, ailelerin duyarliliginin
yaninda okullardaki yonetici ve 6gretmenin tutumu ile de ilgilidir. Bu okullarda
yonetici ve 6gretmenin olumsuz davranislarini veli affetmemektedir. Ogretmen
de daha dikkatli davranmak zorunda kalmaktadir ( Cakmakg1, 2008:7). Uzmanlar
siddetin sokak, ev, isyeri ve okulda artmasinin altinda en ¢ok sosyal ve ekonomik
nedenlerin yattigini belirtmektedirler. Siddetin yayginlasmasinda aile i¢i egitim
eksikligi, egitim diizeyinin disiikligi, kiltiirel anlamda degerlerin yok edilmesi
gibi etkenlerin 6nemli rol oynadigini belirtmektedirler ( Kaya, 2008:7).

Okullar, egitim ve Ogretimi gerceklestiren, Ogrencilerin bireysel
farkliliklarini 6ne ¢ikaran ve bireylerin kisilik gelisimine olumlu katki saglayan
kurumlardir. MEB. 'lig1, 6grencilerin zararli madde kullanimi ve siddet gibi
risklerden korunmasina iligkin bir genelge yaymnlamistir. Bu genelgede; okul
kurallar1 hakkinda velilerin bilgilendirilmesi, yonetim, 6gretmen, veli igbirligine
onem verilmesi, okul icinde ve disinda Ogrencilere iyi aligkanliklar
kazandirilmasina yonelik tedbirler alinmasi, , okullarda kiltiirel etkinliklere
onem verilmesi, 6grencilerin ilgi alanlar1 ve yeteneklerine gore yonlendirme
calismalar1 yapilmasi, okula giris ¢ikislarin kontrol edilmesi ve problemli
ogrenciler icin rehber 6gretmenlerden yardim alinmasi gibi bir dizi tedbirin
alinmasi yer almigtir (MEB. Genelge, 2006/22). Siddet ve taciz (adi ne olursa
olsun), okul ortaminda yaganan olumsuzluklar 6grencilerin okul bagarilarina
yansimakta, okuldan sogumalara neden olmakta ve gelecek yagantilarini olumsuz
bi¢imde etkilemektedir. Egitimciler, 6zellikle bu konularda hassas olmali ve
ogrencilerin kendi 6z benliklerini olumlu yonde gelistirmelerine yardim edecek
rehberlik programlarina 6nem vermelidirler.

Oneriler
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. Okul y6netimi, siddet, taciz ve zorbalig1 engelleyici tutum iginde
olmali, okulda 6grencilerin disiplin sorunlarini en aza indirecek tedbirleri
almalidir.

. Ogretmenler, ofkeyi kontrol etme, catisma, olumlu disiplin

yontemleri ve simf yonetimi gibi konularda bilin¢lendirilmeli, gerekirse
hizmet-igi egitim programlar yapilmalidir.

. Olumlu ve destekleyici okul iklimi olusturmak, 6grencilerin
bagarilarini artiracak 6nlemler almak, her yonetici ve Ggretmenin gorevi
olmalidir.

o Okullar, 6grencilerin bireysel yeteneklerini 6ne c¢ikaracak ve

onlar1 yonlendirecek sosyal faaliyetler diizenlemeli, basart durumunu
artiracak tedbirleri almalidir.

o Okullar, velileri okula cekecek etkili ebeveynlik ve siddete
yonelik egitici programlar diizenleyerek 6grencilerin kisisel gelisimleri icin
rehberlik servisi ile i¢ ice olmalidir.
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A STUDY ON VIOLENCE AND HARASSMENT TOWARDS PRIMARY
EDUCATION AND HIGH SCHOOL STUDENTS
SUMMARY

In its literal meaning, violence means a series of behaviors involving
unkind and rough behavior, brute force, forcing somebody to do something by
exerting power and oppression, coercion, aggression, physical or psychological
cruelty, torturing, hitting, injuring, etc. (Graham and Gurr, 1969; Michaud, 1991;
Koknel, 1996& Ergil (2001).

It is not sufficient to define violence and harassment only with “physical
harm” as generally perceived. It may have psychological impacts lasting in a
variety of lengths of time in individual or the society. When considered by its
types, violence appears in physical, emotional-psychological, verbal, sexual,
economic forms and as many other behavioral patterns (Erten, Ardali, 1996 &
Atman, 2003). Violence and harassment incite the feelings of harshness and
cruelty in individuals and negatively affect the whole life (Russel, 1993).

Researches show that frequency and intensity of violence and harassment
gradually increase at schools (Ley, 2002& Sahin, 1999). Teachers resort to violence
and harassment in classroom on grounds such as classroom management and
exertion of authority over students (Lemlech, 1988& Kundakgi, 2002). Violence
and harassment at schools are so much threatening and detrimental to the lives
of children that researchers have started focusing on studies aimed at finding
solutions to violence and mobbing in recent years (Browning et al, 2000; Daunic
et al, 2000; Johnson, 1995; Ley, 2002& Smith, Daunic, Miller, Robinson, 2002).
Experts state that mostly social and economic causes underlie the increase in
violence at home, schools, and streets. According to a study conducted by the
Turkish Ministry of National Education, students mostly involve in acts of
violence such as bullying, threatening, taunting, causing damage to property, and
nicknaming (Hurriyet Newspaper, 2006 & Sabah Newspaper, 2008). Factors such
as inadequacy of curricula at schools, high level of teacher/students ratio, low
level of academic achievement, insecure school environment, lack of education in
family, low educational level, destruction of values in cultural sense play an
important role in the increasing level of violence. Students are harassed by their
teachers mostly due to disturbance of the classroom order, violation of rules, and
lack of harmony in outward appearance. Researches conducted show that
teachers try a variety of forms of harassment such as “ignoring students’
existence, being indifferent, taunting, beating with a ruler, hair pulling, throwing
erasers or chalks, insulting, oppression, threatening, etc. ” (Gold and Chamberlin,
1996; Kundakgl, 2002; Mertoglu, Cited by Cakmakei, 2008; Ozday1, 2003; Kizmaz,
2006; Goziitok, Er and Karacaoglu, 2006; Cited by Kaya, Hiirriyet Newspaper,
2008& Kog; 2006). Dénmezer, Giimiis and Timkaya (2006) state that individuals
exposed to violence lose their psychological health and have low level of
adaptation; and Mahiroglu and Bulu¢ (2004) state that punishments
administered to students fail to correct undesired behaviors, on the contrary,
they create new problems.
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Likewise, bullying affects not only individuals but whole classroom.
Solution to bullying is to instill counter-bullying values to students (Clear, 2001).
Bullying and aggressiveness can usually be considered as a normal aspect of the
school life by children. Attitudes of children towards school curricula, insecure
school environment, and their reactions towards teachers emerge as bullying and
violence (Cullingford and Morrison, 1995).

Aim of schools should be to provide an environment that would foster
individual, academic and social development. Such environments should be freed
from exploitation, unjust use of power, and expressions and behaviors containing
insult, regardless of their dimension. Teachers should continuously observe
behaviors of students, talk to them, abstain from using incriminating and
insulting expressions, and put forth efforts to eliminate factors inhibiting
education (Gengtan, 1998; Berysgoard, 1997; Erden, 2001; Aydin, 2006 & Durukan,
Oztiirk, 2005). Because, all kind of behaviors containing violence damage
education and development processes, and demolish mutual love and respect. It
is important to scrutinize incidents particularly involving psychological, physical,
sexual, emotional violence and harassment at primary education and high
schools for the efficiency and effectiveness of education. It is also seen that the
society’s perceptions and attitudes towards violence has considerable impact on
teachers’ behaviors (Beyazova and Sahin, 2001).

According to a study conducted by the Turkish Ministry of National
Education at 13 schools in Istanbul, and another study conducted at 11 schools in
Ohio, the U. S. A., number of incidents involving violence at schools in Ohio is 16
times higher than that seen at schools in Istanbul. Students in Istanbul feel
themselves belong to school more than those in Ohio in all respects (Mertoglu,
cited by Cakmakgi, 2008). According to press news in other countries, there is
considerable number of incidents in which teachers beat or give physical
punishments to students disturbing the classroom order, and even sometimes
rape and sexual harassment incidents are seen (Altun, Guneri & Baker, 2006).

This study aims to determine how and how often the primary education
and high school students are subjected to violence and harassment by their
teachers, as well as the age groups and grades of students, and the types of
violence and harassment.

Method

Population and Sample

The population of the study was composed of three high schools in Kartal
town of Istanbul and four primary education schools in Kandira town of Izmit in
the 2007-2008 school year. 268 students studying at high schools in Kartal town
and 242 students studying at the second grade of the four primary education
schools located in Kandira town of Izmit participated in the study. Total of 510
students that participated in the study were selected by way of random sampling
method.

Data Collection Tool
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A literature review was conducted during the process of preparation of the
questionnaire used in this study, and the scales developed by Lott, Reilly and
Howard (1983), Cullingford, Morrison (1995), Kelley, Parsons (1996), Rayner
(1997), Espangale, Bosworth and Simon (1999), Zapf (1999), Blase and Blasé (
2003), Newman (2003) on violence and harassment and bullying were reviewed.
The items of the questionnaire consisted of 32 questions. Three items of the
questionnaire consisted of questions aimed at collection of personal data; 15
items of 5-point Likert type questions with “Never (1), Rarely (2), Occasionally (3),
Frequently (4) and Always (5) choices; six items consisting of questions that
could be responded with “yes, no, sometimes”. Furthermore, the questionnaire
also contained 5 questions as to where and by whom the violence or harassment
was resorted to, as well as three open-ended questions.

Analysis of data

The SPSS package software was used for the analysis of the data, and one
way analysis of variance, Post-Hoc LSD test, and t-test techniques were utilized,
and averages and percentages were calculated. 50, 4% (257) of the students that
participated in the study were female and 49, 6% (253) were male students. 22,
2% (113) of the students belonged to u-12 age group, 28, 2% (114) to 13-14 age
group, 38, 8% to 15-18 age group, and 10, 8% to 19-21 age groups.

258 students that participated in the study were studying at the primary
education schools and 252 at the high schools. 23, 9% (122) of the students were
studying at the 6™-7" grades, 26, 7% (136) at the 8" grade, 25, 9% (132) at the 9"
10" grades and 23, 5% (120) at the n™-12" grades.

Findings and Interpretation

Types of violence and harassment, to which students that participated in
the study were subjected, differ depending on grades. Students stated that they
were subjected to “giving low marks (X:3, 63), unfair criticism (X:3, 24) and
sending to school administration (X:3, 02)” types of violence and harassment the
most and “changing the location in the classroom (X:1, 26), use of abusive
language (XC:, 63) and slapping (X1, 99)” types the least by their teachers.
Violence and harassment incidents are mostly seen at the 9" and 10" grades.

There are differences among grades in types of violence and harassment
resorted to. The difference among grades in terms of “Giving low marks, sending
students to school administration, sending students to disciplinary board, pulling
ear or hair, and unfair criticism” exists between 9™-10™ and 6™-7" grades. The
violence and harassment methods resorted to by teachers the most between n'"-
12" and 6™-7" grades are “changing the location of students in the classroom (6"-
7 grades), lodging complaint with families about their children (1112 grades).
“Sending students out of the classroom” type of harassment is mainly seen in the
8" grade. Even though the number of “use of abusive language” incidents is low,
between students at it differs at 1™-12" grades and 6™-7" grades. Teachers mostly
use abusive language towards 6™ grade students. Beating and slapping incidents
are mostly seen at the 9™-10™ grades level. “Displaying students in front of the
school” and “ignoring students” incidents between 9™-10™-grade students suffer
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this type of behaviors mostly. “Shouting” 8™ grade students suffer this type of
harassment in the groups.

Students are usually and frequently subjected to behaviors of the types
such as “giving low marks (X:4, 65), lodging complaint with families about their
children (X:3, 50), displaying students in front of the school (X3, 45) at the n™-12™
grades; “unjust criticism (X: 4, 08), sending to the school administration (X:3, 81)
and sending to disciplinary board (X:3, 77) at the 9™-10™ grades.

There are differences among grades in terms of sex, quietness, laziness,
naughtiness, and other types of harassment. Students that are exposed to
violence and harassment the most are male and naughty students. When we look
at the grades, male and naughty students studying at the ™ and 12" grades are
subjected to violence and harassment the most.

Female students are subjected to violence and harassment at the 9™ and
10" grades the most, and male students at the n™ and 12™ grades.

According to 37, 3% of students, “older teachers” resort to harassment the
most, while 34, 3% think “younger teachers” resort to violence and harassment
the most. 28, 4% of the students stated that “all teachers resort to harassment,
regardless of their age”.

50, 4% of the students said teachers resort to violence and harassment
mostly at classrooms, while according to 23, 1% they resort to such behaviors
during ceremonies. Teachers resort to violence and harassment towards students
mainly due to violation of rules (44, 5%).

The most common reaction shown by students against violence and
harassment has been observed to be “sharing with friends (54, 1%)”. 50, 2% of
students stated they were very much afraid of violence and harassment, while 28,
1% said they were “never” afraid of them.

81, 8% of the students responded to the open-ended question “Have your
teachers used abusive language towards you for the last one year? If yes, what
words have you heard the most and how often?” with “Yes”. 42, 8% of the
students, who responded with “yes”, stated that this situation was repeated
between 1 to 5 times within one semester, and 39% said it was repeated 16 times
and over. As examples of abusive language, students said they heard very
insulting and humiliating words such as “ass, beast, prick, jerk, idiot, stupid,
bastard, imbecile, maniac, psycho, blockhead, shameless, etc. ”. As can be seen
here, these expressions are extremely heavy, which cannot be expressed by
anyone else easily, set aside teachers.

Conclusion and Discussion

Based on the findings obtained as a result of the study, it can be said that
the dimensions of the violence and harassment towards students is rather
worrisome, albeit not too much.

According to the results of the study, it has been seen that students are
occasionally exposed to physical violence and verbal harassment by their
teachers. Teachers mostly prefer intimidating students with marks as a form of
verbal harassment. Methods of unfair criticism and sending students to school
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administration are also considered as a threat tool. The methods that are the
least resorted by teachers are changing the location of students in the classroom
and use of abusive language. Rate and frequency of being exposed to violence and
harassment, as well as the number of types of harassment, is higher with male
students compared to females. By grades, students are mostly subjected to
violence and harassment at the 9" and 10™ grades. Likewise, mostly the lazy and
naughty students are subjected to violence and harassment by their teachers.
Students report that mostly the older teachers resort to violence and
harassment. Violence and harassment are mostly resorted to in classrooms,
school garden and ceremony areas. Students state they share their reactions with
their friends, and also inform their families, school administration and student
advisor. According to a survey conducted in the USA, minimum 7% of the 8"
grade students prefer staying at home at least once a month due to bullying
incidents they were exposed to (Ayas, 2007). Effects of physical punishment
imposed on students to change an unwanted behavior is only temporary, and
after awhile, intensity of punishments gradually increase in an attempt to restrain
repeated negative behaviors (Ari, Bilir, Donmez and Giineysu 1989& Cetin, 2002).
Schools are institutions providing education and training, highlighting
individual differences of students, and making positive contributions to
personality development of individuals. The Turkish Ministry of National
Education has issued a circular containing a series of measures for protection of
students against risks such as use of harmful substances and violence, checking
school entries and exits, and seeking assistance from student advisors for
problematic students (Ministry of National Education Circular, 2006/22). In a
survey conducted by the Turkish Ministry of National Education in 14 provinces
of Turkey, students stated that violence is all around at schools, and that
arguments among friends were no longer innocent taunts but turned into real
violence (Zeren, 2006). According to another survey conducted by the Ministry of
National Education at schools, total of 2474 incidents have been reported since
April 26, 2006, when statistics started to be kept (Hurriyet Newspaper, 2006).
Violence and harassment (whatever the name is), each and every negative
attitude and behavior exposed to at schools has negative impacts on students’
academic achievements, and cause them to lose their enthusiasm for studying at
schools, and consequently this situation negatively affects their future lives.
Educationalists should particularly be sensitive towards these matters and attach
importance to guidance programs that will assist students to develop their own
personalities positively.
Recommendations
1. School managements should have an attitude toward prevention of

violence, harassment and bullying, and take measures aimed at minimizing
disciplinary problems of students at school.
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2. Teachers’ awareness should be raised in terms of controlling anger,
conflicts, positive discipline methods, and if necessary, on-the-job training
programs should be provided in these matters.

3. Teachers and management should act together to create a positive and
supportive school climate.

4. Schools should organize social activities aimed at highlighting individual
skills of students, providing guidance to students, and take measures to increase
level of achievement.

5.  Schools should be in close cooperation with the guidance service for
personal development of students by organizing educational programs on
effective parenthood and violence, which would attract parents to schools.
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i$ BIRLIGINE DAYALI OGRENMENIN LINEER CEBIR I DERSINDE
AKADEMIK BASARI UZERINDE ETKIiSi (YUOZUNCU YIL UNIVERSITESI
ORNEGI)
Sinan AYDIN'
07/
Bu arastirmanin amaci, iniversitelerde lisans diizeyinde matematik ve fen agirlikli
programlarda okutulan Lineer Cebir I dersinin 6gretiminde is birligine dayal
O6grenmenin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 06gretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubunun akademik basarilari arasinda anlaml farkliliklarin
olup olmadigini belirlemektir. Arastirma 2006-2007 6gretim yili gliz déneminde,
Yiiziinci Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Boliimii Matematik
Ogretmenligi Ana Bilim Dali 2. simif 6grencileri {izerinde gerceklestirilmistir.
Bir dénemlik uygulama sonunda belirtilen yontemlerin lineer cebir &gretiminde
akademik bagar1 tizerindeki etkisinin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in
iliskisiz Orneklemler t-testi istatistiginden yararlanilmigtir. Yapilan t-testi
sonucunda is birligine dayali 6grenim yontemlerinin uygulandig: deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilar ile geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandig:
kontrol grubundaki o6grencilerin akademik basarilari arasinda deney grubunun
lehinde anlamli diizeyde farkliligin oldugu gorilmiistiir. Bu sonug is birligine dayal
6grenim yonteminin, lineer cebir 6gretiminde geleneksel 6gretim yontemine gore
akademik basariy1 arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.
Anahtar Kelimeler: Is Birligine Dayali Ogrenme, Lineer Cebir Ogretimi, Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri(OTBB), Akademik Basar.

THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT IN LINEAR ALGEBRA I (YUZUNCU YIL UNIVERSITY
SAMPLE)
ABSTRACT
The aim of this study is to determine whether there exist significant differences
between the achievement of experimental group using cooperative learning
methods and that of control group using traditional teaching method in Linear
Algebra I Course taught in mathematics and science curricula at universities. The
research has been carried out on the students taking linear algebra I, at the
Department of Primary School, Faculty of Education of Yiiziincii Yil University in
2006-2007 fall semesters.
At the end of the semester, Independent sample t-test was used in order to see
whether or not the effect of the applied methods is significant on the academic
achievements in linear algebra. Results of the study show that there is a significant
difference in favor of the experimental group between the achievements of the
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experimental group used cooperative learning method and the achievement of the
control group used traditional learning method. So we can say that Cooperative
Learning Method is more effective than traditional learning method at increasing
academic achievement in linear algebra.
Key Words: Cooperative Learning Methods, Teaching Linear Algebra, Student
Teams-Achievement Division (STAD), Academic Achievement

1. GIRIiS

Insanlarin zeka seviyeleri, yetenekleri, becerileri, algilama diizeyleri,
6grenme tarzlar, istekleri ve ilgileri hep birbirinden farklilik géstermistir. Egitim
ve Ogretim anlayislarinin hizla degistigi bu cagda 6gretim yontemini se¢me
konusunda bilingli ve segici olma zorunlu hale gelmistir. Egitim ve 6gretimin en
temel bileseni olan 6grencilerin, derslere katilmalarinin aktif olarak saglandig:
yontemlerde derslerdeki akademik basarilari artmaktadir. Is birligine dayah
O6grenme, Ogrencilerin derslere aktif katilimini saglayarak basarilarimi artiran
etkili bir 6gretim yontemidir.

Lineer cebir dersi, analiz dersiyle birlikte matematik agirlikli programlarin
iki temel alanini olusturur. Lineer cebir dersinin soyut kavramlarinin ve
teoremlerinin 6grenilmesi ve ogretilmesi analiz dersine gore biraz daha farklilik
gosterir. Bu dersi alan 6grenciler, lineer cebir dersinin kavramlariyla daha 6nce
ogrendikleri matematigin diger konular1 arasinda baglanti kuramamaktan, bu
kavramlart somut olarak algilayamadiklar igin tam olarak 6grenememekten ve
daha 6nce hi¢ adin1 duymadiklar: bir ¢ok kavrami ard arda 6grenmek zorunda
kalmalarindan sikayet¢i olmuslardir (Dorier, 2002). Bu sorunlara bir ¢éziim
olarak kartezyen geometrisi, kiime ve mantik teorisi gibi konular lineer cebir
dersinden 6nce 6gretme yoluna gidilmis ve bu 6gretim denemesi olumlu sonuglar
vermistir (Uhlig, 2003).

Is birligine dayali 6grenme metodu (cooperative learning), “ortak 6grenme
amagclarint maksimum diizeyde gerceklestirmek tizere 6grencilerin kii¢iik gruplar
halinde (2-4 kisilik) is birligi icerisinde birlikte ¢alismasi esasina dayal interaktif
bir 6grenme-6gretme metodu” olarak tamimlanmaktadir (Johnson ve dig. , 1998).

Siradan grup calismalarinda, 6grenciler yaptiklari ¢aligmalar igin aym
masada oturabilirler, fakat birbirleriyle calisirken iletisimleri gelisi gilizel ve
plansizdir. Dolayisiyla aralarinda olumlu bir etkilesim oldugu séylenemez ve
yapilanlar bireysel 6grenmeye katki saglayici niteliktedir. Is birligi gruplarinda ise
kigisel sorumluluk duygusunun anlami, her bir grup tyesinin hazirladig
calismanin tim grubun basgarisi i¢in oldugunu bilmesi demektir. Bu nedenle is
birligine dayali 6grenmede, 6grenci ¢abalar: grup olarak 6dillendirilir. Sadece bir
6grenci tim calismay: yapar ve digerlerinden yardim almadan bagimsiz caligirsa
bu is birligine dayali bir grup olarak adlandirilamaz. is birligine dayali 6grenme
metodunun etkili ve verimli olabilmesinin 6n kosulu, grubun béyle bir amaa
gerceklestirmeye uygun olarak yapilanmis olmasidir (Johnson ve Johnson, 2002;
Yilmaz, 2001). Aragtirmalar, gruplarin uygun yapisal 6zelliklere sahip olmadig ve
O6grenme icin gerekli motivasyonun yeterince saglanamadigi durumlarda is
birligine dayali 6grenme metodundan istenilen verimin elde edilemeyecegini
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gostermektedir (Aronson ve Patnoe, 1997). Geleneksel 6grenme gruplan ile is
birligine dayali 6grenme gruplarm arasindaki farklar Tablo-1'de gosterilmistir
(Johnson ve Johnson, 2000).

Tablo-1: Geleneksel Ogrenme Gruplar1 ve Is Birligine Dayali
Ogrenme

Gruplar1 Arasindaki Farkliliklar

Is Birligine Dayali Ogrenme Gruplar1 Geleneksel Ogrenme Gruplari
Pozitif dayanigma var Pozitif dayanigma yok
Bireysel sorumluluk var Bireysel sorumluluk yok
Heterojen bir yap1 Homojen bir yap1

Paylagilan bir liderlik Secilen tek lider

Basaridan biitiin grup tyeleri sorumlu Sorumluluk sadece bir kiside
Is ve devamlilik vurgulanmis Sadece is vurgulanmig

Is birlik¢i beceriler direk olarak dgretilir Is birlik¢i beceriler &gretilmez
Ogretmen gdzlem yapar ve doniit verir Sig;men grup calsmalarna miidahale
Basari i¢in esit firsat Basar i¢in esit firsat yok
Grup stireglerini 6grenciler etkiler Grup stireci yok

Tablodan da anlasilacag: gibi, is birligine dayali 6grenme ile siradan grup
caligsmalar1 6nemli farkliliklar goriilmektedir.

11, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB)

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB), matematikten dil egitimine,
sosyal bilgilere kadar bir¢ok konu alaninda, ilkokul ikinci siniftan tniversiteye
degin etkinlikle kullanilabilir. OTBB genellikle tek dogru yanitl, iyi belirlenmis
amaglarin gergeklesmesi i¢in ¢ok uygun bir tekniktir (Gomleksiz ve Yildirim,
1997). Ayrica, OTBB tekniginde, takim 6diiliine esas olarak ilerleme puanlarimin
kullanilmas1  tiim  6grencileri, kendi kendilerini agmalar1  yo6niinde
gidiilemektedir. Ciinkii her 6grenci gegmiste aldigindan daha iyi bir puan aldig:
takdirde takim basarisina katkida bulunmakta ve 6dilii almaktadir. Bu durum,
ogrencilerin birbiriyle yarismasini degil, kendi kendileriyle yarigmasini ve
birbirlerine yardim etmesini gerektirir. Boylece de sinifta rahat, yardim almay1 ve
vermeyi tegvik eden, keyifli bir 6grenme ortami dogmaktadir (Senemoglu, 1997;
Henley, 2003; Putnam, 1993).

Is birligine dayali 6grenmenin lisans 6grencilerinin Lineer Cebir I dersine
iliskin akademik basarilar: tizerindeki etkisinin arastirildigi bu ¢alismada, Slavin
(1990) tarafindan gelistirilen Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB) adli is
birligine dayali 6grenme teknigi kullanilmistir. OTBB teknigin bes asamasi vardir
(Gelen, 2001);
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1. 1. 1. Takimlarin Olusturulmasi: Takimlar dort veya beg kisiden olusur.
Takimlarin olusturulmasinda 6grencilerin s6z konusu ders ile ilgili son sinavdan
aldiklar1 puanlarin ortalamasi alinarak bir siralama yapilir. Bu sira tige boliniir ve
ilk %25’ ylksek, %50’si orta ve diger %25"i de diisiik seviyede basarili olarak
tanimlanir. Takimlardaki 6grencilerden 1'i yiiksek, 2’si orta, 1'i de diistik puanhdr.
Takimlarin cinsiyet agisindan da heterojen yapida olusturulmalar: gerekir.

1. 1. 2. Konunun Sunulmasi: Ogretmen sadece amaglanan konu yada
konular {izerinde sunum yapar.

1. 1. 3. Smavlar: Ogrenciler birka¢c oturumda bir, bireysel not alirlar.
Degerlendirme ve ilerlemeler bireysel olur. Bundan sonra bireylere bagli olarak
takim basar1 puanlar1 hesaplanir.

1. 1. 4. Bireysel ilerleme Puanlari: Ogrenci baslangi¢ puanina gore iyi
puan alirsa, ilerleme puan yiiksek olur ve kiime basarisina katkida bulunur.

OTBB'de ilerleme puanlar1 hem bireysel hemde takim gelisme puanlar
olarak hesaplanir (A¢ikg6z, 1992). Buna gore bir kisinin baglangi¢ puanina (temel
puanina) gore aldigi notlara gore ilerleme puanlari Tablo-2'deki gibidir.

Tablo-2: ilerleme Puani Belirleme Olgiitleri

{lerleme
Ogrenci puani
5 puan eksik alirsa o
4 puan eksik ya da fazla alirsa 10
5-9 puan arast fazla alirsa 15
10-14 puan fazla alirsa 20
15 puan ve fazlasini alirsa 25
Her sinavdan 95-99 arasi alirsa 25
Her sinavdan 100 alirsa 30

1. 1. 5. Takim Odiilii: Takimlar 6nceden belirlenen amaglara ulastikca
odtllendirilirler.
1.2. Problem Ciimlesi

“Lineer Cebir I” dersinin ogretiminde is birligine dayali 6grenmenin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubunun akademik basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?

Alt Problemler:

1. Deney grubunun dntest bagari puani ile kontrol grubunun 6ntest basar:
puani arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

2. Kontrol grubunun sontest basari puani ile kontrol grubunun ontest
bagari puani1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

3. Deney grubunun sontest basari puani ile deney grubunun 6ntest bagari
puani arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?
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4. Deney grubu sontest basar1 puani ile kontrol grubu sontest basar1 puani
arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?
1.3.  Simrliliklar

Bu arastirma;

1. Yiiziinci Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii
Matematik Ogretmenligi Ana Bilim Dal 2. sinif 6grencileri i¢in zorunlu ders olan
“Lineer Cebir I” dersinin Matrisler, Elementer Islemler, Determinantlar ve Lineer
Denklemler Sistemi konulari,

2. Deney grubuna uygulanan is birligine dayali 6grenme tekniklerinden
OTBB ve kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontem ile

3. 2006-2007 6gretim yil giiz doneminde, Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, ilkogretim Boliimii Matematik Ogretmenligi Ana Bilim Dah 2. sinif
ogrencileri ile sinirlandirilmisgtir.

2. YONTEM

Bu arastirma 2006-2007 Ogretim yili giiz doneminde, Yiiziincii Yil
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Boéliimii Matematik Ogretmenligi Ana
Bilim Dali 2/A ve 2/B smuflarindaki toplam 52 O6grenci lzerinde, deneysel
desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu desen (Karasar, 2004; Biiyiikoztiirk,
2001) kullanilarak yapilmigtir. Random y6ntemiyle secilen siniflardan 2/A deney
2/B  kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada bu iki smifin
belirlenmesinde, siniflarin 2005-2006 giiz donemi Soyut Matematik dersi

ortalamalari( 2/A X = 53, 3; 2/B X = 55, 6) ile bahar dénemi Analiz II

ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin olmasi (2/A X = 65, 9; 2/B X = 63, 8) ve her
iki grubun Ontest bagar1 puanlar: arasinda da anlamli bir farklilik olmamasi etkili
olmustur (Tablo-3). Ayrica deney grubundaki &6grenciler, uygulama esnasinda
igbirligine dayali 6grenme yonteminin gerektirdigi gibi grup ¢alismasina uygun
hale getirilirken, geleneksel yontemin uygulandig: kontrol grubunda ise herhangi
bir degisiklik yapilmamuisgtir.

2. 1. Veri Toplama Araglar:

Bu aragtirmada oOgrencilerin bagarilarini 6lgmek i¢in basari testi veri
toplama arac1 olarak kullanilmistir. “Lineer Cebir I” dersinin Matrisler, Elementer
Islemler, Determinantlar ve Lineer Denklem Sistemleri konular ile ilgili olarak
ontest ve sontest olarak uygulanmak tizere agik uclu sorulardan olusan 8 soruluk
bir basar1 testi hazirlanmistir. Sorularin kapsam ve gecerlilikleri ile 6l¢me ve
degerlendirme ilkelerine uygunlugunun belirlenmesinde uzman goriisiinden
yararlanilmigtir. Uzman gorisii ve elestirileri egliginde hazirlanan basar: testinin
gecerli ve glvenilir olduguna karar verilmistir. Hazirlanan bu basar testi deney
ve kontrol gruplarina 6ntest ve sontest olarak uygulanmistir.

Aragtirmada deney grubuna is birligine dayali 6grenme tekniklerinden
“Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri” (OTBB) teknigi, kontrol grubuna ise tiim
sinif 6gretimini iceren geleneksel yontem kullanilmigtir.

Aragtirmanin baslangicinda OTBB teknigi, deney grubundaki égrencilere
ayrintili olarak agiklanmis ve bir donem boyunca islenecek konularda bu teknigin
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uygulanacag belirtilmistir. Ogrencilerin 2005-2006 giiz dénemi Soyut Matematik
dersi notlari ile bahar dénemi Analiz II ders notlari, basar testi 6ntest sonuglari
ve cinsiyetleri dikkate alinarak ti¢li dorder kisilik, ticii de beser kisilik karma
gruplar olusturulmustur. Hem deney hem de kontrol grubuna dahil edilen
6grencilerin bir donemlik uygulama derslerine devam etmeleri saglanmustir.

Lineer Cebir I dersi haftada {i¢ saatlik bir derstir. Dersin ilk haftasinda
konular hakkinda o6grencilere genel bilgiler verilmis, konuyla ilgili 6rnekler
tzerinde durulmus, Ogrencilerin uygulamayla ve dersle ilgili sorularm
cevaplanmustir. [kinci hafta olusturulan gruplara bir dénem siiresince islenecek
konularin icerikleri, bolimleri, hedefleri ve gruplarin nasil ¢alisacaklarinin
aciklandig1 “calisma rehberi” dagitilarak o6grenciler tekrar bilgilendirilmis ve
uygulamaya gecilmistir. Uygulama boyunca 6grencilerin ilk iki saatte konulara
beraber calismalar1 saglanmis son saat ise grup tyelerinin anlayamadig
kisimlarin 6gretim eleman: tarafindan ac¢iklanmasina ve geri kalan kisim ise
“calisma yapraklarinin” ¢6ztimiine ayrimustir. Caligma yapraklari arastirmaci
tarafindan hazirlanmis olup, bu yapraklarda konu ile ilgili grup {iiyelerinin
birbirlerini ¢alistirmalarina imkan verecek sorular olusturulmustur. Calisma
yapraklarinda 6grencilerin ¢6zemedigi sorular1 6ncelikle grup halinde tartigarak
¢ozmeleri istenmis, eger yine de ¢6zemiyorlarsa 6gretim elemanina bagvurmalari
Onerilmigtir.

Her iki haftada bir ilk dersin basinda gegen iki haftada islenen konularla
ilgili 20 dakikalik tGinite sinavi yapilmis ve bdylece bir yandan gegen haftalarda
islenen konularin hatirlanmasi, diger yandan konularin anlagilip anlagilmadigina
iliskin doniit alinmasi saglanmistir. Ogrencilere {inite smavindan elde ettikleri
bireysel puanlar ile grup basar1 puanlart ve gruplarin bagar1 siralamasi
duyurulmus olup grup basari puaninin 6nemi de vurgulanmigtir. Grup basari
puanlarmin hesaplanmasinda gruba katki puanlari gbéz O6ntine alinmstir.
Ogrencilerin uygulanan éntestten aldiklar1 basari puanlari baslangig¢ puani olarak
kabul edilmis ve f{nite sinavlarindan elde ettikleri puanlar, baslangig
puanlarindan ¢ikarilarak katki puanlar elde edilmistir.

Arastirmanin kontrol grubunu olusturan 6grencilere 6gretmenin etkin
oldugu geleneksel yontem uygulanmistir. Bu yontemin uygulanmasi sirasinda
sinifta swra sistemi korunmus ve derslerin nasil islenecegi oO6grencilere
duyurulmustur. Derslerde 6grencilere anlayamadiklari yerlerde sorular
sormalarina izin verilmis gerektiginde sinifca konular tartigilmistur.

3. BULGULAR

Bu bodlimde aragtirma verileri dogrultusunda, arastirmanin alt
problemlerine iligkin bulgular yer almaktadir.

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney grubunun 6ntest bagar1 puani ile
kontrol grubunun ontest basari puani arasinda anlamli diizeyde farklilik var
midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagli olarak elde edilen bulgular
Tablo-3’te verilmistir.

Tablo-3: Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Puanlarinin Farklilig:

fcin t-testi Sonuclar1
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Gruplar N Y S sd t P
Deney 27 4, 25 1, 22
Kontrol 25 3,84 o, 89 50 1,39 0,169

[s birligine dayali 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin
Lineer Cebir I dersindeki akademik basariya etkisini aragtirmaya baglamadan
once deney ve kontrol gruplarina yapilan 6ntest ile iki grup arasinda akademik
bagar1 bakimindan anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakilmistir. Tablo-

3'te de gorildigi gibi deney grubunun aritmetik ortalamasi X = 4, 25 iken,

kontrol grubunun aritmetik ortalamasi X = 3, 84 diir. Kontrol grubunun
aritmetik ortalamasinin deney grubundan o, 41 daha fazla olmasina ragmen her
iki grubunda 6ntest puanlari arasinda anlaml bir fark yoktur. Bu sonuglara goére
her iki grubun ¢alismaya baglamadan 6nce akademik basarilarinin birbirine denk
oldugu soylenebilir (t = 1, 39, p>0. 05). Gruplarin akademik basar1 yoniinden
birbirine denk oldugunun gortilmesiyle deneysel ¢alismaya baglanilmistir.
Aragtirmanin ikinci alt problemi “Kontrol grubunun sontest basar1 puani
ile kontrol grubunun 6ntest basar1 puani arasinda anlamli diizeyde farklilik var
midir?” seklinde ifade edilmigti. Bu alt probleme bagl olarak elde edilen bulgular
Tablo-4te sunulmustur.
Tablo-4: Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Puanlarinin Farklilig: I¢in t-
testi Sonuclari

Gruplar Testler N X S sd t p
Kontrol Ontest 25 3, 84 o, 89
Kontrol Sontest 25 49,96 | 18,91 24 -12, 26 0, 00

Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig: kontrol grubunun 6ntest ve
sontest sonuglart Tablo-4’ten incelendiginde, kontrol grubunun 6ntest aritmetik

ortalamasimin X = 3, 84 iken, sontest aritmetik ortalamasinin X = 49, 96’ a
yiikseldigi, yani kontrol grubunun 6ntest ile sontest basar1 puani arasinda 46, 12
puanlik bir artisin oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkin
anlamli olup olmadigina yonelik yapilan t-testi sonucunda bu farkin anlaml
oldugu gorilmektedir (t = -12, 26, p<o. 05). Sonu¢ olarak geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki ogrenci basarisinda bir artig
gozlenmistir.

Aragtirmanin Gi¢lincd alt problemi “Deney grubunun sontest basar1 puani
ile deney grubunun ontest bagari puami arasinda anlamli diizeyde farklilik var
midir?” biciminde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagl olarak elde edilen
bulgular Tablo-5’te sunulmustur.

Tablo-5: Deney Grubunun Ontest-Sontest Puanlarinin Farklilig: icin t-testi
Sonuc¢lan
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Gruplar Testler N Y S sd t p
Deney Ontest 27 4, 25 1, 22
Deney Sontest 27 63, 62 24, 53 26 -12, 81 0, 00

Tablo-5ten is birligine dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubunun Ontest ve sontest bagar1 puanlarini incelendiginde, deney grubunun

ontest aritmetik ortalamasinin X = 4, 25 iken, sontest aritmetik ortalamasinin

X =63, 62 olduguy, yani deney grubunun ontest ile sontest bagar1 puani arasinda
59, 371ik bir puan artisinin oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu
farkin anlamli olup olmadigina yonelik yapilan t-testi sonucunda bu farkin
anlamh oldugu goérilmektedir (t = -12, 81, p<o. 05).

Bu sonu¢ bize is birligine dayali &grenme tekniklerinden OTBB'nin
uygulandigi deney grubundaki ogrenci basarisinda bir artis  oldugunu
gostermektedir.

Arastirmanin dordiinci alt problemi “Deney grubu sontest basari puani ile
kontrol grubu sontest basar1 puani arasinda anlamh farklilik var midir?”
bi¢iminde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagli olarak elde edilen bulgular
Tablo-6’da sunulmustur.

Tablo-6: Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Puanlarin Farklilig:
icin t-testi Sonuclar:

Gruplar Testler N i S sd t p
Deney Sontest 27 63, 62 24, 53
Kontrol Sontest 25 49, 96 18, 91 50 2,23 0, 02

Tablo-6’dan deney ve kontrol grubunun sontest basari puanlarina goz
atildiginda, deney grubunun aritmetik ortalamasinin (X = 63, 62), kontrol

grubunun aritmetik ortalamasindan (X = 49, 96) 13, 66 daha fazla oldugu
gortilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigina y6nelik
yapilan t-testi sonucunda bu farkin anlamli oldugu goériilmektedir (t= 2, 23, p<o.
o5). Elde edilen sonug¢ is birligine dayali 6grenme yonteminin, geleneksel
6grenme yontemine gore lineer cebir 6gretiminde akademik basartya arttirmada
daha etkili oldugunu gostermektedir.

4. SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin  bulgular1 incelendiginde, is birliine dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel o6gretim y6nteminin
uygulandig1 kontrol grubu Ontestleri aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkliik bulunmazken (t = 1, 39 , p>0. 05), her iki grubun sontest puanlar
arasinda anlaml bir diizeyde farklilik gézlemlenmistir (t = 2, 23, p<o. 05). Kontrol
grubunun sontest aritmetik ortalamasi Ontest aritmetik ortalamasina gore 46,
12lik bir artig gostermis (t= -12, 26, p<o. 05), deney grubu sontest aritmetik
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ortalamasi Ontest aritmetik ortalamasina gore 59, 37'lik bir artis géstermistir (t= -
12, 81, p<o. 05). Deney ve kontrol gruplarinin akademik bagarilari, uygulanan her
iki yontemle de belirgin bir diizeyde artmasina ragmen, deney grubunun 6ntest-
sontest aritmetik ortalamasi, kontrol grubunun oOntest-sontest aritmetik
ortalamasina gore 7, o3'litkk bir fazlalik gostermistir. Buna bagl olarak iki grup
arasinda 13, 66’lik bir fark ortaya ¢ikmigtir. Sonu¢ olarak is birligine dayali
o0grenme yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore lineer cebir 6gretiminde
akademik basartyr arttirmada daha etkili oldugu soylenebilir. Bu durum, farkl
branslarda is birligine dayali 6grenmenin akademik basarilarinin incelendigi
aragtirmalarla (Gomleksiz, 1993; Ozden, 1996, Karaoglu, 1998; iflazoglu, 1999;
Oner, 1999; Saritas 1999; Oral, 2000 ve Ozkal 2000; Sezer ve Tokcan, 2003)
paralellik gostermektedir. Bu aragtirmalarin hepsinde is birligine dayali
O0grenmenin basariy1 arttirmada geleneksel 6gretim yontemleri gore daha etkili
oldugu sonucuna varilmistir.

Lineer cebir Ogretiminde is birligine dayali 6grenme tekniklerinden
OTBBnin o6grencilerin akademik basarilarimi arttirmada geleneksel &gretim
yontemine gore daha etkili oldugu goriilmektedir. Ogrenci takimlarinin grup
caligmalarindaki tartismalarina baglh olarak, lineer cebir kavramlarin1 kurduklar:
ctimlelerde daha diizgiin kullandiklar1 gézlemlenmistir. Bu uygulama sonrasinda
deney grubunun ayni takimlarinda yer alan 6grenciler, birbirleriyle ve 6gretim
elemaniyla stirekli iletisim icinde olduklarini, simif disinda da zaman zaman bir
araya geldiklerini ve bu etkilesime bagli olarak lineer cebir dersine karsi olan
ilgilerinin olumlu yonde degistigini bildirmislerdir.

Lineer cebir 6gretiminin, ogrenciler i¢in sikici ve anlasilmaz olmaktan
cikarilmasi ve 6grencilerin beraberce takim ruhu iginde 6grenmelerini saglayarak,
onlarin akademik basarilarini arttiracak olan is birligine dayali farkli 6grenme
tekniklerinin de bu arastirma dogrultusunda lineer cebir Ogretiminde
uygulanabilir olup olmadig: arastirilabilir. Ayrica bu caligmanin 1181 altinda is
birligine dayali 6grenme tekniklerinin (OTBB), farkli matematik konularimin
ogretiminde ve Universitenin farkli bolimlerindeki 6grencilerinin akademik
basarisina ve tutumlarina ne diizeyde etkisi oldugu arastirilabilir.
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THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT IN LINEAR ALGEBRA 1

(YUZUNCU YIL UNIVERSITY SAMPLE)
Sinan AYDIN
SUMMARY

The aim of this study is to determine whether there exist significant
differences between the achievement of experimental group using cooperative
learning methods and that of control group using traditional teaching method in
Linear Algebra I Course taught in mathematics and science curricula at
universities. The research has been carried out on the students taking linear
algebra I, at the Department of Primary School, Faculty of Education of Yiiziincii
Y1l University in 2006-2007 fall semesters.

Cooperative learning is defined as an interactive learning teaching method
based on cooperative study consisting of small groups of students (2-4) to realize
common purposes of learning at maximum level (Johnson and others, 1998)

In this study in which the impacts of cooperative learning on the academic
success of university students related to Linear Algebra I, at technique based on
cooperative study which is called Students Groups Success Parts (SGSP) has been
used. Students Groups Success Parts can be used with many activities from math
to language teaching, from social sciences to many topics related, from primary
school to university. SGSP has five stages (Gelen, 2001) 1. Constituting teams. 2.
Presenting the topics. 3. Exams. 4. Individual improving marks. 5. Award of
teams.

In this study success test has been used as a device of obtaining data in
order to measure the success of students. A success test with eight questions
constituting of open ended questions has been prepared in order to be applied as
pretest and final test related to Matrices, Elementary Operations, determinants
and Linear Equation Systems of Liner Algebra I. In defining compatibility of
content and validity of the questions and their compatibility to the principles of
measurement and evaluation, the views of masters have been utilized. That the
success test is valid and reliable has been decided with the views and the
criticism of masters. This success test which has been prepared has been applied
to experiment and control groups as pretest and final test.

In the study the technique of SGSP which is the one of the techniques
based on the cooperation has been applied to experiment group while traditional
method including teaching whole class has been applied to control group. At the
beginning of the study SGSP has been explained in detail to the students of
experiment group and it has been expressed that this technique will be used
during a whole term in topics which will be studied.

* Assist. Prof. Dr. YYU Education Faculty Elementary Education Department
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By taking into the account the marks of 2005-2006 Fall Term Abstract
Math and Spring Term Calculus II of students, result of success and pretest, and
their genders, three of them consisting four persons and three of them consisting
five persons a mixed groups have been constituted. The students which are
included both in experiment and control groups have been provided to continue
to the practicing classes of one term.

At the end of the semester, Independent sample t-test was used in order to
see whether or not the effect of the applied methods is significant on the
academic achievements in linear algebra. Results of the study show that there is a
significant difference in favor of the experimental group between the
achievements of the experimental group used cooperative learning method and
the achievement of the control group used traditional learning method. So we
can say that Cooperative Learning Method is more effective than traditional
learning method at increasing academic achievement in linear algebra.

Key Words: Cooperative Learning Methods, Teaching Linear Algebra,
Student Teams-Achievement Division (STAD), Academic Achievement
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OGRETMEN ADAYLARININ ARASTIRMACI OGRETMEN YAKLASIMI
ILE YETISTIRILMELERINDE ALAN CALISMASI YORUTMELERININ ROLU
Ahmet Zeki SAKA®
oz

Bu calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin arastirmact 6gretmen yaklasimi ile
yetistirilmelerinde Alan Caligmasi projesi yuriitmelerinin roliini belirlemektir.
Arastirma, 2004-2005 egitim-6gretim bahar yariyilinda Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda dérdiincii smifta (I. ve IL
Ogretimde) Ogrenim goren 74 ve 2005-2006, 2006-2007 ve 2007-2008 egitim-
ogretim bahar yariyillarinda KTU Fatih Egitim Fakiiltesi OFMAE Boliimii Fizik
Ogretmenligi programinda besinci sinifta 6grenim goéren 105 olmak iizere toplam
179 6gretmen aday ile, aksiyon aragtirmasi yontemine dayali olarak yiratilmugtiir.
Ayrica, miilakat ve gbzlem teknikleri kullanilmigtir. Aragtirma kapsaminda elde
edilen bulgulara dayali olarak hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi stirecinde 6gretmen
adaylariin alan galismasi yiriiterek; Arastirma Yontemleri (2. 32-4. o1) ve Mesleki
Beceriler (2. 46-4. 02) ve bu alanlarin alt boyutlar olarak irdelenen arastirma
tasarlama (2. 36-4. 0o)-planlama (2. 33-4. 02)-uygulama (2. 25-4. 00) ve arasgtirma
stireci (2. 30-3. 96) ve sosyal beceriler (2. 63-4. 09) ile ilgili becerilerini gelistirdikleri
tespit edilmistir. Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi siirecinde 6gretmen adaylarinin
Alan Caligmasi yuriitmeleri, mesleki ve aragtirma yontemleri alanlarindaki beceri
gelisimlerine  anlamli  diizeyde katkida bulundugundan, bu siirecte
gergeklestirdikleri aragtirmalarin aragtirmaci 6gretmen yaklasimi kapsaminda
yetistirilmelerinde biiyiik bir 6neme sahip oldugu 6n plana ¢ikmaktadir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen aday1, Aksiyon arastirmasi, Mesleki beceri gelisimi
ROLE OF IMPLEMENTATION FIELD STUDY PROJECT OF STUDENT
TEACHERS IN TERMS OF THE PREPARATION ACTION RESEARCH MODEL
ABSTRACT
The purpose of this study is to determine the role of implementation Field Study
Project of student teachers in terms of the preparation Action Research Model.
Research was applied with 74 science teaching student teachers who are educated
in 4 th year in SAU the Faculty of Education in the 2004-2005 academic year and
105 physics student teacher who are educated in 5 th year in KTU the Fatih Faculty
of Education in the 205-2006, 2006-2007, 2007-2008 academic year based on the
action research methodology. Besides, the tecniques of interview and observation
were used. According to obtained data in the context of research, student teachers
was improved their skills related to the Research Method (2. 32-4. o1) ve
Professional Skills (2. 46-4. 02) and regarding the lower dimensions of this subjects;

* Bu calismanin bir béliimi, 04-05 Mayis 2006 tarihinde Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Fakiltesi ve IPABO Hogeschool igbirligi ile dizenlenen III.
Uluslararast Ogretmen Yetigtirme Sempozyumunda sézlii bildiri olarak
sunulmusgtur.

*Dog. Dr. KTU. Fatih Egitim Fakultesi
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research design (2. 36-4. 00)-plan (2. 33-4. 02)-application (2. 25-4. 00) ve research
process (2. 30-3. 96) ve social skills (2. 63-4. 09) by implementing Field Study in
preservice teacher education process. It is revealed out that implementing research
in preservice teacher education has crucial importance to preparation in the
context of Action Research Model, as student teachers have implemented Field
Study in preservice teacher education process had significant contribution to their
skills related to the subjects professional and research methods.

Key words: Student teacher, Action research, Professional skills development

1. GIRiS

Bilimselligin ve bilimsel tutum ve davraniglarin giinlitk yasamda 6n planda
tutulmasi, bilgi toplumu olmanin en belirgin 6zelliklerinden biri olarak kabul
edilmektedir. Bu diizeye ulagilabilmesinde ise, en 6nemli roli egitim sistemleri
tstlenmektedir. Egitimin niteligi, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet ici
egitim stireclerinde beklenen diizeyde yetistirilmelerine baghdir (Kavcar, 1999).
Bundan dolayi, gereksinim duyulan insan gliciniin yetistirilmesinde de, en
onemli sorumluluk 6gretmenlere diistiiglinden, 68retmen egitimine 6zel 6nem
verilmesi gerekmektedir. Bu durum, yeni nesillerin yaratici ve elestirel diigtinme
becerileri gelismis bireylerden olusabilmesi i¢in, arastirmact ruh ile
yetistirilmelerini zorunlu hale getirmektedir.

Tirk egitim sisteminde “aragtirma egitimi” nin igerik, yontem ve diizey
yonlerinden yeterli olmadigina dikkat ¢ekilmektedir. Aragtirmaya sadece, yiiksek
egitimin ve 6zellikle lisansiistii egitimin temel iglevleri arasinda yer verilmektedir
(Karasar, 1999). Bununla birlikte, Tiirkiye'de 6gretmenlerin egitim arastirmacilari
tarafindan ylritiilen calismalara genellikle veri toplama agamasinda katildiklar
ve aragtirmalarin diger agamalarina pek katilmadiklar belirtilmektedir (Cepni ve
Kii¢iik, 2002). Ancak, son zamanlarda Tirkiye’de 6gretmen merkezli program
gelistirme c¢alismalarinin baglatilmasi, 6gretmenlerin arastirma siirecine aktif
katilim saglamalarim gerektirmektedir (Cepni, 2005). Diger taraftan, Tiirkiye'de
ogretmenlik mesleginin aragtirma kiiltiirii acisindan yetersiz diizeyde olmasinin,
O0gretmenlerin yapilan aragtirmalardan beklenen diizeyde faydalanamamalarina,
kendi 6gretim uygulamalarimi gelistirici aragtirma yiiriitememelerine ve hatta
aragtirmalara karst olumsuz tutum gelistirmelerine neden olduguna dikkat
cekilmektedir (Cepni, 1993; Geban, 2001). Bundan dolay1 &gretmenlerin,
aragtirmalar1 yararsiz olarak gordiikleri belirtilmektedir. Bu durum, 6gretmenler
ile aragtirmacilar arasindaki iligkinin degismesini gerektirmektedir.

Ogretim siirecinde sinif ortaminda karsilasilan sorunlar cok boyutlu
oldugundan, bu sorunlarin ¢6ziimlenmesi de olduk¢a zor olmaktadir. Bu
baglamda, hizmet Oncesi O0gretmen egitimi siirecinde adaylara, mesleklerini
yuriitme siirecinde karsilasabilecekleri ¢ok sayidaki problemlerin ¢6ziimiine
y6nelik bilgilendirme yapilmasi miimkiin goriilmemektedir (Rath & Tobin, 2001).
Aragtirmalarda, 6gretmenlerin pratik kuramlar gelistirdikleri ve gelistirdikleri bu
kuramlarin smnif i¢i 6gretim stirecindeki uygulamalar {izerinde biiyik etkiye
sahip olduguna dikkat gekilmektedir (Cornett ve dig, 1990; Ritchie, 1999). Bu
baglamda, aksiyon aragtirmalarinin, bireyin arastirma yolu ile kendi
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deneyimlerinden 6grenme esasina dayandigi ifade edilmektedir (Atay, 2003).
Aksiyon arastirmalari, uygulamacilarin; mesleklerini yiiriitme siirecinde etkin ve
pratik uygulamalar gelistirmelerine ve karsilagtiklar1 sorunlara bilimsel ¢oziimler
olusturmalarina katkida bulunmaktadir. Ogretmenlerin aksiyon arastirmalari
yuriitmeleri, mesleki etkililiklerinin gelistirilmesine katkida bulunarak, 6gretmen
ve aragtirmacilar arasindaki igbirliginin arttirllmasim saglamaktadir (Ekiz, 2006).
Bununla birlikte, aragtirmalarda; 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinde igbirlikli
uygulamalarin biiyiik etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir (Day, 1999). Egitim
aragtirmalarin  yuritilmesinde O6gretmenlerin daha etkin rol almalarinin
saglanabilmesi, 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi stirecinde
aragtirmact Ogretmen yaklasimi ile yetistirilmelerini gerektirmektedir. Bu
baglamda, 6gretim stirecine iligkin programin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalarinin istenen etkililikte yiriitiilmesi, 6gretmenlerin
aragtirmact kimlige sahip olma diizeyi ile dogrudan iliskili oldugu 6n plana
cikmaktadir. Diger taraftan, bilimselligin ezberlenmis bir slogan olma
durumundan kurtarilabilmesi, 6grencilerin arastirmact olma alaninda amaclanan
diizeyde bir bilince sahip olmalarina baglhdir. Bu durum, hizmet 6ncesi egitim
siirecinde bilimsel yontemin islevsel diizeyde ele alinarak 6gretmen adaylarinin,
arastirmaci ogretmen yaklasimui ile yetistirilmelerini zorunlu hale getirmektedir.
Bundan dolayi, O6gretmen adaylarmin aragtirmact oOgretmen yaklagimi
kapsaminda vyetistirilme stirecinde aldiklar1 derslerin, aragtirmaci kimlik
kazanmalarindaki roliinii irdeleyen arastirmalarin yapilmasinin gerekliligi 6n
plana ¢ikmaktadir.
2. AMAC

Bu calismanin amaci, Ogretmen adaylarinin aragtirmaci gretmen
yaklasimi ile vyetistirilmelerinde Alan Caligmasi yiirtitmelerinin rolini
belirlemektir. Bu amacgla aragtirma kapsaminda, adaylarin dersin amaclarina
yonelik beklentilerinin karsilanma diizeyi tespit edilmistir.

3. YONTEM

Arastirma, aksiyon arastirmasi yontemine dayali olarak yiritilmistir.
Ayrica, nitel arastirma yontemlerinden miilakat ve gozlem kullanilmistir.

3.1. Orneklem

Aragtirma, 2004-2005 egitim-6gretim  bahar vyariyilinda Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda dérdiincii
siifta (I. ve II. 6gretimde) 6grenim goren 74 ve 2005-2006(35), 2006-2007(35) ve
2007-2008(35) egitim-6gretim bahar yariyillarinda KTU Fatih Egitim Fakiiltesi
OFMAE Béliimii Fizik Ogretmenligi programinda besinci sinifta 6grenim goren
105 olmak tizere toplam 179 6gretmen adayi ile ytirtitilmistir.

3. 2. Veri Toplama Aracglarinin Gelistirilmesi

Alan Calismasi dersinin 6gretim stireci baglangicinda, 6gretmen adaylarina
dersin amaglar1 belirtilmistir. Adaylarin derse yonelik beklentilerini, ti¢ sorudan
olusan miilakat formu kapsaminda yazili olarak belirtmeleri istenmistir.
Ogretmen adaylarimin belirttikleri ifadeler dikkate alarak, 33 maddelik ciimle
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havuzu olusturulmustur. Arastirma kapsaminda gelistirilen begli Likert tipi
derecelendirme 6lgegi; “Tamamen=5, Biiyitk Olgiide=4, Kismen=3, Cok Az=2,
Hi¢=1" seklinde kullanilmistir. Gelistirilen 6lcek, orneklemdeki 179 Ggretmen
adaymna uygulanmistir. Veri toplama aracinin giivenirlik ¢alismasi kapsaminda;
birinci asamada O6l¢ek maddelerini olugturmak i¢in uygulanan miilakat, dersi
yliriiten 6gretim iiyesi tarafindan kisa sinav niteliginde yiiriitiilmiistiir. ikinci
asamada; gelistirilen 6l¢egin Cronbach Alfa i¢ giivenirlik katsayis1 0. 95 olarak
hesaplanmistir. Gegerlilik uzman gériisiine dayal olarak saglanmistir. Ogretmen
adaylarinin, bitirme caligsmalarini planlama agamasindan tamamlayana kadar olan
siirecin arastirmaci kimlik gelisimlerine olan etki diizeyi hakkindaki goriis ve
diisiinceleri, 6rneklemden tesadiifi 6rnekleme yolu ile secilen 45 (20FBO+25F0O)
ogretmen aday1 ile yar1 yapilandirilmis miilakatlar yiritiilerek tespit edilmistir.
Aragtirma kapsaminda ayrica, aksiyon arastirmasi yliriitme siirecinin adaylarin
beceri gelisimlerine olan etkileri, aragtirmaci tarafindan go6zlemlenerek kayit
edilmigtir.

3. 3. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda gelistirilen 6lcek kullanilarak elde edilen veriler;
SPSS 1u. 5 programinda betimsel istatistikte standart sapma ve ortalama
degerlerine ve toplam puan hesaplanip 6l¢egin alt boyutlar1 arasinda; korelasyon
analizi, i¢ tutarlilik (giivenirlik-Cronbach alfa) ve t testi kullamilarak, miilakat
verileri ortak goriglere ve gozlem verileri ise, karsilagilma sikliklarina dayalt
olarak analiz edilmistir.

4. BULGULAR

Arastirma kapsaminda gelistirilerek kullanilan 6lcekten elde edilen ve
yuritilen miilakat ve yapilan gézlemlerden elde edilen veriler asagidaki bagliklar
altinda diizenlenmistir.

4. 1. Arastirma Kapsaminda Kullanilan Olgekten Elde Edilen
Bulgular

Aragtirmada kullanilan 6lcekten elde edilen veriler, aragtirma yontemleri
ve mesleki beceriler ve bu kategorilerin alt boyutlar1 altinda incelenmistir. Alan
Calismasi dersi kapsaminda adaylarin Bitirme Calismas: yiiriiterek gelistirdikleri
beceri diizeylerine iliskin degerler, dersin baslangicindaki ve sonundaki degisim
diizeyi acgisindan dikkate alindiginda; genel olarak olgekte yer alan faktorlere
dayali olarak adaylarin, arastirma amaclarini karsilayacak sekilde olumlu bir
degisim gosterdigi belirlenmistir (Ek Tablo 1).

Tablo 1 de gorildigia gibi; Alan Calismast dersi kapsaminda 6gretmen
adaylarinin  Bitirme Calismalar1 hazirlamalarinin; aragtirma ydntemleri
(tasarlama-planlama-uygulama) alanindaki beklentilerinin degisme diizeyini
belirlemek amaa ile yapilan t testi bulgularina dayali olarak, t=-28. 11, p<«. ooo
diizeyinde degisimin anlamli bir fark olusturdugu tespit edilmistir. Uygulamanin,
adaylarin mesleki beceri gelisimleri (stireg-sosyal beceriler) tizerinde, t=-31. 33, p<.
000 diizeyinde anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir.
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Tablo 1. Adaylarin Alan Calismasi dersi kapsaminda Bitirme
Calismasi yiiriiterek kazandiklar: beceri diizeylerine iliskin eslestirilmis
grup testi degerleri

Degisken N Ort. Ss t P
Arastirma 2. 32 .74
. . -28. .
Yontemleri 179 4. 01 .57 20. 11 000
Mesleki Beceriler 2. 46 . 69
179 4. 02 .55 -31-33 - 000
Arastirma Tasarlama 2.36 .79 . 000
179 4. 00 67 -25. 80
Arastirma Planlama 179 2.33 .82 26. 00
4. 02 .59 . 000
Arastirma Uygulama 179 2. 25 .83 26.00 | 000
4. 00 60
Arastirma Siireci 2. 30 .73
179 3. 96 .57 30211 600
Sosyal Beceriler L 2.63 .81 6. 70 000
79 4. 09 . 62 7 )
p<«. 01

Bununla birlikte, adaylarin Arastirma Yontemleri'nin alt boyutunda yer
verilen, Arastirma Tasarlama; t=-25. 80, p«. 000, Aragtirma Planlama; t=-26. oo, p«.
000 ve Arastirma Uygulama; t=-26. 00, p<. o0oo ile ilgili becerilerinde de anlaml
diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir. Diger taraftan adaylarin, Mesleki
Becerilerin alt boyutunda yer verilen, Arastirma Siireci; t=-30. 21, p<. 000 ve Sosyal
Beceriler; t=-26. 70, p«. ooo alanindaki da becerilerinin degisim diizeyinde de
istatistiksel acidan anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Adaylarin Alan
Calismasi dersi kapsaminda Bitirme Caligmasi yliriiterek kazandiklar1 beceri
diizeylerine iliskin korelasyon analizi degerlerinden, Arastirma Yontemleri ile
Mesleki Beceriler arasindaki iligkinin r= . 59, p«. o1 diizeyinde anlamli oldugu
belirlenmigstir (Ek Tablo 2). Diger taraftan, uygulama siirecinde adaylarin
Ozellikle; aragtirma konusunun amacina uygun veri toplama araglarint uygulama
(2. 31-4. 18), aragtirma projeleri yiiriiterek etkili 6grenme ortami olusturma (1. 97-
3. 77), aragtirma yontemlerinin temel 6zelliklerini kazanma (2. 17-3. 96),
akademik dilde yazim (2. 28-4. 03), arastirmaci kisilige sahip olma (2. 32-4. 06),
egitim alaninda etkili aragtirma yiiriitme (2. 16-3. 88), bilimsel siireg (2. 28-3. 86)
becerilerini gelistirdikleri belirlenmistir (Ek Tablo 1). Diger taraftan, 6gretmen
adaylarinin  Alan Caligmasi dersi kapsaminda Bitirme Calismas: yliriiterek
gelistirdigi beceri alanlarina iligkin toplam puanlari, ders stireci 6ncesi ve sonrasi
dikkate alinip karsilagtirilmali sekilde diizenlenerek Grafik 1’de belirtilmisgtir.

Ogretmen adaylarinin Alan Calismasi dersi kapsaminda Bitirme Calismasi
yuriterek gelistirdigi beceri alanlarina iliskin toplam puanlar1 ders siireci 6ncesi
ve sonrasi dikkate alinarak karsilastirildiginda, ders siireci sonunda kazandiklar
beceri diizeylerinde; Arastirma Yontemleri (2. 32-4. 01) ve Mesleki Beceriler (2.
46-4. 02) ve bu alanlarin alt boyutlar olarak irdelenen aragtirma tasarlama (2. 36-



Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17 (May1s 2009) 173

4. oo)-planlama (2. 33-4. 02)-uygulama (2. 25-4. 00) ve aragtirma siireci (2. 30-3.
96) ve sosyal beceriler (2. 63-4. 09) agisindan anlaml diizeyde olumlu degisim
saglandigi tespit edilmistir (Grafik 1). Adaylarin Alan Calismasi dersi kapsaminda
Bitirme Calismasi yiiriiterek kazandiklar: beceri diizeylerinin 6grenim gordiikleri
programa gore bagimsiz t testi degerleri ise Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2’de goruldigi gibi, Adaylarin Alan Calismasi dersi siiresince
Bitirme Caligmasi yiriterek kazandiklar1 beceri diizeyleri arasinda 6grenim
gordiikleri programa gore; Arastirma Yontemlerinin alt boyutunda yer verilen,
Arastirma Tasarlama, Aragtirma Planlama ve Arastirma Uygulama ve Mesleki
Becerilerin alt boyutunda yer verilen, Arastirma Siireci ve Sosyal Beceriler
alanindaki becerilerinin degisim diizeyinde istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bu durumda, Alan Calismasi dersi kapsaminda
Bitirme Calismasi yiiriitmelerinin, fizik ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin beceri
gelisimlerine birbirine yakin diizeyde etkide bulundugu ifade edilebilir.

Grafik 1. Adaylarin ders kapsaminda gelistirdigi beceri alanlarina iligkin
toplam puanlarin ders siirecinin baslangici ile sonu arasindaki degisim
diizeyleri
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Miilakat Bulgular:

Orneklemdeki 45 oOgretmen adayr ile yiiriitillen yar1 yapilandirilmis
milakatlardan elde edilen bulgulara dayali olarak adaylar Alan Calismasi
yuriitme siirecinde 6zellikle;

- Ogretim etkinliklerinin yiiriitiilmesinde sistematik uygulamalar1 dikkate

alma,
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- Ogretim ve 6grenme hakkinda pratik fikirler olusturma,

- Ogrencilerin, arastirmaci niteliklerinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin
ustlenmeleri gereken sorumluluklar: almaya hazir olma,

- Aragtirmacilar ile 6gretmenler arasinda yasanan iletisim problemlerinin
giderilmesinde aktif rol ve sorumluluk alma bilincine sahip olma,

- Ogretim uygulamalarinin yansimalarimi belirlemek icin sistematik veri
toplayarak analiz etme,

- Aragtirma raporu hazirlama siirecinde gelistirilen mesleki becerileri
meslektaslari ile paylasma,

- Mesleki gelisim stireci ile ilgili gereksinimlerini tanimlamada kendi
arastirma sonuglarini kullanma becerilerini kazandiklarini belirtmislerdir.

Arastirma projelerini planlama ve yirttme siirecinde belirttikleri en temel
problem olarak; tek dénemlik siirecin istenen nitelikte proje hazirlamalarini, hem
zaman yetersizligi ve hem de KPSS sinavina yogunlagsmalari nedeni ile olumsuz
sekilde etkiledigini,

Bu dersin teorik alt yapisinin {g¢iinci siifin  ikinci doneminde
verilebilecegini ve programin son iki donemi olan dérdiincii sinifin birinci ve
ikinci déonemi boyunca arastirmalarini hazirlamalarinin, daha etkili bir iriin
ortaya koyabilmek a¢isindan 6nemli oldugunu,

Aragtirmalarinda belli bir diizeye geldiklerinde, yiiksek lisans tezini
tamamlama asamasinda olmasina ragmen, aragtirma yontemleri konusunda bilgi
eksikligi nedeni ile aragtirmasini beklenen diizeyde yiiriitme konusunda
yetersizlik yasayanlara yardim ederek, kendilerine olan 6zgiiven duygularim
gelistirdiklerini ve diger lisans programlarinda, Alan Calismasi yiirlitmeyen
adaylardan  kendilerinin  farkli  oldugunu  diisiinmeye  basladiklarini
belirtmislerdir.

Tablo 2. Adaylarin Alan Caligsmasi dersi kapsaminda Bitirme Caligmasi yiiriiterek
kazandiklar1 beceri diizeylerinin 6grenim gordiikleri programa gore bagimsiz t
testi degerleri

Degisken Uygulama siireci Program N Ort. Ss t P

. Fen Bilgisi 74 2. 31 .78 .

Aragtwrma Dersin baglangicr 5 05 | 232 [ .71 | "] a
Yontemleri D Fen Bilgisi 74 3.98 . 60 .57 .
ers sonu Fizik 105 | 403 | .54 |~ 57

. Fen Bilgisi 74 2. 46 .74 .
Medleki Beceriler Dersin baslangici Fizik 105 5 47 65 -.07 94
esiekt becertle R Fen Bilgisi |74 4.02 57 ol -
ers sonu Fizik 105 | 403 | .54 |~ 92

. Fen Bilgisi 74 2.34 .82 .
Arastirma Dersin balangic: Fizik 105 23 .77 - 26 80
Tasarlama D Fen Bilgisi 74 3.97 .7 - 56 .
ers sonu Fizik 105 | 403 | .65 | 58

Arastirma . Fen Bilgisi 74 2.34 .87 .
Planlama Dersin baglangicr 5 105 | 232 | .79 | | s
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Fen Bilgisi 74 3.99 .62 .

Ders sonu Fizik 105 | 404 | .57 | "2 | 0

. Fen Bilgisi 74 2.24 . 83 .

Aragtirma Dersin baslangier =0 105 | 227 | .77 |~ | 84
Uygulama Fen Bilgisi 74 3.98 .63 .
Ders sonu Fizik 105 | 402 | .59 | Y | 64

. Fen Bilgisi 74 2,.29 .78 .

Arastirma Siirect Dersin baslangici Fizik 105 5 31 69 -. 16 87
$ b Fen Bilgisi | 74 3.95 60 | ]
ers sonu Fizik 105 | 3.9 55 : 87

. Fen Bilgisi 74 2.62 . 86 .

Sosval Beceriler Dersin baslangicr == 0 105 | 2.62 | .77 | % | 98
Y Der Fen Bilgisi | 74 4.08 63 | o] -
ers soni Fizik 105 | 4.09 61 : 96

Aragtirma kapsaminda yiriitillen miilakat verilerine dayali olarak adaylar;
ogretim ve 6grenme hakkinda alternatif fikir gelistirme ve sistematik uygulamalar
yuriitme, egitim arastirmalari tasarlama ve uygulama, arastirma sonuglarini
dikkate alarak mesleki gelisim siirecine iligkin gereksinimleri belirleme
becerilerini gelistirdiklerini belirtmektedirler. Diger taraftan, Alan Calismalarini
hazirlama siirecinin istenen nitelikte proje hazirlamalar i¢in yetersiz oldugunu
vurgulayarak, dersin daha uzun bir zaman dilimine yayilmasi gerektigini ve
aragtirmalarini tamamladiklarinda kendilerine olan 6zgtivenlerinin biiyiik 6l¢iide
gelistigini ifade etmektedirler.

Gozlem Bulgular:

Aragtirma kapsaminda; aksiyon aragtirmalarini yiiritme stirecinin
adaylarin  beceri  gelisimlerine olan etkileri, aragtirmact tarafindan
gozlemlenmistir. Bu siiregte adaylarin genel olarak;

- Ogretim siirecinde 6grencilerin  6grenmelerine etki eden
faktorleri degerlendirme,

- Ogretim siirecindeki farkli uygulamalarla ilgili degisimin etkisini
analiz etme,

- Yapilan aragtirmalar1 dikkate alarak kendi o6gretim uygulamalarin
gelistirmeyi planlama,

- Daha 6nce bu nitelikte bir arastirma siirecine katilmadiklari i¢in, istenen
nitelikte bir arastirma yiiriitebilme konusunda gekince yasadiklari,

[stenen siirecte arastirmalarini tamamlama konusunda endise duyduklari,

Meslektaglari ile birlikte calismaya agik olma becerilerini gelistirdikleri,

Kendi problemlerini ¢6zebilme ve kendilerini mesleki yonden yenileme
egilimine sahip olma diizeylerini gelistirdikleri,

Aragtirma ve proje ¢alismalar ylriitmeye karsi isteklilik ve 6zgiivenlerinin
gelisimine katki yaptigy,

Egitim arastirmalarini  benimseme ve takdir etme duygularim
gelistirmelerine katki sagladigy,

Adaylarin arastirmalarini ylriitme stirecindeki asamalart tamamlayarak
sonraki basamaklara gectikce, adim adim stirecin onlar i¢in 6nemini daha iyi
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algiladiklar1 ve gittikce artan isteklilikle aragtirmalarina karsi olumlu tutum
gelistirdikleri,

Siire¢ sonunda adaylarin 6nemli bilgiler kazandiklar1 ve aksiyon
aragtirmalarina karst olumlu tutum gelistirdikleri ve kendilerine olan
Ozgtivenlerinin gelistigi, sosyal becerilerini gelistirmelerine 6nemli 6l¢iide katkida
bulunuldugy,

Bitirme c¢aligmalarini beklenen nitelikte tamamlama basaris1 gdsteren
adaylarin, siire¢ sonunda lisans egitimleri sonrasinda lisaniistii 6grenim yapma
istek ve egilimlerinin biiylik olcide degistigi ve bundan dolayr da sik sik
lisansiisti programlara giris kosullar1 hakkinda bilgilenme gereksinimi
duyduklar gozlenmistir.

Aragtirma kapsaminda yapilan gézlemlere dayali olarak; Alan Calismalarini
yuriitme siirecinde adaylarin, 6gretim siirecinde 6grencilerin 6grenme diizeyini
etkileyen faktorleri ve farkli uygulamalar1 degerlendirme becerilerini
gelistirdikleri gozlenmistir. Diger taraftan adaylarin, aragtirmalarini uygulama
asamasinda yapmalar1 gerekenler hakkinda ve etkili bir aragtirma yiritme
konusunda endise tasimalarina ragmen, aksiyon arastirmalarini gittikce artan
isteklilikle yiiriiterek sosyal becerilerini gelistirdikleri ve arastirmalara ve 6zellikle
egitim arastirmalarina karsi olan tutumlarinin olumlu yénde degismesi sonucu,
Lisansiistii aragtirma yapma egilimlerinin dikkate deger Ol¢iide arttii tespit
edilmistir.

5. TARTISMA

Adaylarin aksiyon aragtirmalar: yiiritmeleri ile ilgili, ders siireci baglangici
ile sonrasinda gelistirdikleri becerilerin ortalama degerlerine iligkin farkliligin
yoni incelendiginde, adaylarin ders sonundaki biitiin puanlarinin daha yiiksek
oldugu 6n plana gikmaktadir (Ek Tablo 1). Bu durum adaylarin, dersin amagclarina
yonelik kendi Ogretim uygulamalan ile ilgili ¢ok farkli goriig ve deneyim
kazandiklarin1 gostermektedir. Bu siiregte adaylar, yuriittiikleri arastirmalarla
ilgili deneyimlerine dayali olarak kazandiklar: bilgi ve becerileri kullanarak farkl
Ogretim yontem ve teknikleri gelistirmektedirler (Cordingley, 1999). Bundan
dolays, arastirmact 6gretmen yaklagimu ile yetistirilen 6gretmen adaylari, 6gretim
siirecindeki uygulamalarinin etkililik diizeyini irdeleyerek elde ettigi verileri
kullanip, 6grencilerinin bilgi, beceri, diisiince ve tutumlarinmi tutarli bir sekilde
degerlendirerek mevcut durum igin yeni stratejiler gelistirebilirler.

Olgekte yer alan faktorler acisindan ders oncesi ve ders sonrasi siire¢
karsilagtirildiginda, adaylarin arastirma amaclarina yonelik beklentilerinin,
yuriitillen uygulama kapsaminda biiyiik 6l¢tide karsilandigi ifade edilebilir (Tablo
1, Ek Tablo 1). Ayrica, fen bilgisi ve fizik 6gretmen adaylarimin Alan Caligmasi
dersi stiresince Bitirme Calismasi yliriiterek kazandiklar1 beceri diizeyleri
arasinda oOgrenim gordiikleri programa gore, istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olmadig: tespit edilmistir (Tablo 2). Adaylarin arastirma kapsaminda ayni
zamanda, 6gretim siireci ile ilgili farkl fikirler gelistirerek uygulama ve uygulama
sonuclarini dikkate alarak mesleki gelisimlerine yonelik gereksinimleri belirleme
becerilerini gelistirdikleri tespit edilmistir. Aksiyon aragtirmalar1 kapsaminda
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okullar aragtirma merkezi olarak gortldigiinden o6gretmenlere; siniflarinda
sistematik arastirma yapma firsati, bilgi kaynaklarina ulagsma ve aktif olma
imkani, etkili ve anlamli hizmet ici deneyimi, okullarinin yapisal 6zelliklerini
incelemeye ydnlendirme saglamaktadir (Holly, 1991). Diger taraftan, Alan
Caligsmasi hazirlama siirecinin adaylarin istenen nitelikte proje hazirlamalari i¢in
yetersiz oldugu, aragtirmalarimi yiriitme sirecindeki asamalarda yerine
getirmeleri gerekenler hakkinda endise tasimalarina ragmen, aksiyon
aragtirmalarim1  gittikce artan isteklilikle yiriterek sosyal becerilerini
gelistirdikleri ve Lisansiistii arastirma yapma egilimlerini arttiracak diizeyde
arastirmalara karst olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Bu baglamda,
ogretmenlerin  kendi okullarinda aksiyon arastirmasi yiirtitmelerinin,
aragtirmacilara karst olan tutumlarini olumlu yonde degistirerek, daha cok
yardimci olma ¢abasina girmelerine neden oldugu belirtilmektedir (Kiigiik, 2002;
Ekiz, 2006).

Aragtirma yontemleri ve mesleki beceriler agisindan, arastirmalarin
tasarlanma siirecinden, planlama ve uygulamasina ve bu siireglerle ilgili
gelistirilen sosyal beceriler arasinda da anlamli diizeyde bir iligski oldugu tespit
edilmistir (Ek Tablo 2). Ogretmen adaylarinin, aksiyon arastirmasi kapsaminda
yurtttiikleri sistematik ve profesyonel ¢alisma deneyimi, 6gretmenlerin bireysel
mesleki beceri gelisimlerini ve mesleki iletisim ve etkilesimlerini
desteklemektedir (Altrichter, Posch & Somekh, 1998; Garrido, Pimenta, Maura &
Fusari; 1999). Bundan dolay1 6gretmen adaylarinin, aragtirmaci Ggretmen
yaklasimina dayali olarak vyetigtirilmeleri yolu ile, Ogretim siirecinde
karsilastiklar1 problemleri kendilerinin asmaya ¢alismalari ve farkli kisilerle
etkilesime girip birlikte ¢aligarak daha iyi Ogrenebilecekleri ve kazandiklar
deneyimleri daha istekli uygulayabilecekleri savunulmaktadir (Schén, 1983;
Fensham, 1988). Ogretmen adaylarinin 6gretim siirecinde mesleki becerilerini
etkin kullanabilmelerinin, arastirmaci 6zelliklere sahip olabilmeleri ile iligkili
oldugunu 6n plana ¢ikarmaktadir (Ek Tablo 2). Ayrica, arastirmacilik 6zellikleri
gelisen 6gretmenlerin, egitim aragtirmalarini daha st diizeyde benimsemeleri
saglanacaktir. Arasgtirmacilik 6zellikleri gelismis 6gretmenlerin de, 6grencilerin
arastirmaci niteliklere sahip olacak sekilde vyetistirmelerinde kendilerinden
beklenen rol ve sorumluluklar1 iistlenebilecekleri miimkiin olabilecektir. Bu
yaklasima dayali olarak ogretmenlerin yansitici 6gretim uygulamalar
yuriitmelerinin, geleneksel 6gretim uygulamalarini birakarak, esnek ve yaratic
olmalarina, sosyal ve kiiltiirel sorunlarin daha fazla farkinda olmalarina neden
oldugundan, Ogretmen  egitimi alanindaki  aragtirmalarda  aksiyon
arastirmalarinin, yansitict O8retmen yetistirmede etkili olduguna dikkat
¢ekilmektedir (Hopkins, 1985; Hitchcock, 1995).

6. SONUCLAR

Adaylarin Arastirma Yontemleri alanindaki becerilerini gelistirmeleri ile,
Mesleki Becerilerini gelistirme diizeyleri arasinda yiiksek bir iliski oldugu tespit
edildiginden; adaylarin Alan Calismasi yiritmelerinin, Arastirma Yontemleri
konusundaki vyeterliliklerini gelistirdigi ve Arastirma Yontemleri alanindaki
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becerilerinin de Mesleki Beceri gelisimlerine belli diizeyde katk:i sagladig: ifade
edilebilir (Ek Tablo 2). Bu durumda adaylarin, aksiyon aragtirmasi yiriitmelerinin
mesleki beceri gelisimlerine katki saglamasi, arastirmaci niteliklere sahip
olmalarinda Alan Calismasi hazirlamalarinin etkili bir faktér oldugunu 6n plana
cikarmaktadir. Ancak, Alan Calismasi dersi kapsaminda fen bilgisi ve fizik
O6gretmen adaylarinin Bitirme Calismasi yuritmeleri, beceri diizeylerinin
gelisiminde 6grenim gordiikleri programa gore degiskenlik gostermemektedir.
(Tablo 2). Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin aragtirma yontemleri ve
mesleki beceriler alanindaki gelisim diizeyleri ile, aragtirma tasarlama, planlama
ve uygulama ve bu siireglerle ilgili sosyal beceri diizeylerinin iligkili oldugu
belirtilebilir (Ek Tablo 2). Bu baglamda 06gretmen adaylar1 kendilerini;
arastirmaci, problem ¢6ziicli, degisimin temsilcisi ve sosyal bilimci olarak
gormeye baslamaktadirlar. Bu kapsamda, arastirmaci O6gretmen yaklagimi
kapsaminda yirittilen Alan Caligmalarinin; adaylarin 6gretim siirecine iligkin
pratik gorigler olusturmalarina ve Ogretim uygulamalarini irdeleyerek
gelistirmelerine katkida bulundugu sonucuna varilmigtir. Bundan dolayi,
O0gretmen adaylarinin, 6gretim uygulamalarini yiiriitme siirecinde kargilastiklar:
problemleri belirleme ve ¢6ziime kavusturmada, hipotez kurma ve hipotezlerini
test ederek elde edilen sonuclar ve kazanilan deneyimler hakkinda ilgili kisi ve
kurumlar bilgilendirme becerilerini, aragtirmacit 6gretmen yaklasimi kapsaminda
yetistirilmeleri sonucu gelistirmis olmalari, adaylarin aragtirmaci kimlik
kazanmalar ile agiklanabilir (Ek Tablo 1). Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin
aragtirmact 6zelliklerinin gelistirilmesinin, mesleklerini yiritme siirecinde
kendilerini arastirmaci olarak gormelerini saglayacagi ifade edilebilir. Bu
durumda 6gretmen adaylarinin, 6gretim siirecindeki uygulamalarini sorgulayip
degerlendirmeleri ve 6zgiin fikirler gelistirerek egitimin niteliginin gelistirilmesi
saglanmis olacaktur.

Adaylarin hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi siirecinde aragtirma projeleri
yuriitmeleri; 6gretim siireclerinde karsilagtiklar1 problemlere yogunlagarak
distinmeleri sonucu yaptiklart agiklamalar, egitim-6gretimle ilgili problemler
hakkinda daha iist diizeyde ilgilenmelerine, teorik bilgilerini derinlestirmelerine,
mevcut Ogretim programu hakkinda farkli fikirler gelistirmelerine anlaml
diizeyde katki saglanmaktadir. Bu baglamda, hizmet Oncesi 6gretmen egitimi
siirecinde 6gretmen adaylarinin arastirmaci 6gretmen yaklasimi kapsaminda
“Alan c¢alismast” derslerinde aragtirma yiriitme becerilerinin gelistirilmesi;
aragtirmalara karsi olumsuz tutuma sahip, aragtirma sonuglarini kullanmayan ve
aragtirma kiltiiriinden uzak 6gretmenlerin problemlerinin giderilmesine yonelik
¢oziim niteligi tasimaktadir. Ogretmen adaylarinin mesleklerini yiiriitme
siirecinde karsilagabilecekleri sorunlarin tamaminin 6nceden tahmin edilmesi
mimkiin olmadig: icin, adaylara karsilasabilecekleri problemlerin tistesinden
nasil gelebileceklerinin 6gretilmesinin, gelistirilebilecek en etkili yontem oldugu
ifade edilebilir. Bu baglamda yeni neslin arastirmaci bir ruh ile yetistirilmelerinde
adaylarin hizmet 6ncesinde arastirmaci 6gretmen yaklasimu ile yetistirilmelerinin
biiyiik bir 6neme sahip oldugu 6n plana ¢ikmaktadir.
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7. ONERILER

Ogretmenlerin egitim arastirmalarindan beklenen diizeyde
faydalanmalarini saglayabilmek icin, ilgili arastirmalarin okullara diizenli olarak
ulastirilmasina 6zen gosterilmelidir. Ogretmenlerin, 6gretim uygulamalar ile
ilgili yaptiklar1 aragtirmalar hakkinda bilgilendirme yapmalari, deneyimlerini
paylagmalar1 ve meslektaglar1 ile aralarindaki iletisim ve etkilesim diizeyini
arttirmalarint saglamak amaa ile, periyodik olarak sempozyumlar diizenlenip
yapilan ¢alismalar yayinlanip okullara ulagtirlmalidir. Ogretmen adaylarina okul
uygulamalarini yiiriitme siirecinde rehberlik yapan uygulama 6gretmenlerinin
seciminde, arastirmaci kimlige sahip Ogretmenlerin gorevlendirilmesine 6zel
onem verilerek, adaylarin bu siirecten en st diizeyde yararlanmalarinin
saglanabilecegi dikkate alinmalidir.

Alan Caligmasi dersi kapsaminda 6gretmen adaylarinin hazirladig: bitirme
calismalarimin nitelik diizeyleri arttirilarak, aragtirmaci kimliklerini gelistirme
siirecinde kazandiklar1 mesleki becerileri i¢sellestirerek derinlestirebilmeleri ve
pekistirebilmelerine firsat taninmalidir. Bundan dolayi, bu dersin beklenen
etkililikte ylritiilebilmesi i¢in, hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programlarinda,
iki donemlik ders halinde yer almasi saglanmalidir. Dersin ilk doneminde teorik
yap1 olusturularak, dersin ikinci doneminde adaylara, damisman rehberliginde
etkili aragtirma hazirlamalar ic¢in firsat verilmelidir. Egitim arastirmalarinin,
Ogretmenler tarafindan beklenen diizeyde benimsenmesinde ve kendi
uygulamalariin gelistirilmesinde aragtirmaci kimlik kazanmalarmin 6nemi
dikkate alinmalidir. Bu siirecte 6gretmen adaylarina aragtirma egitimi verilerek,
kendi Ogretim uygulamalarini sistematik olarak nasil geligtirebileceklerini
irdeleme firsatinin taninmast biiylik 6nem tasimaktadir. Adaylarin bu alandaki
becerilerinin gelistirilmesinde ise, arastirmaci 6gretmen yaklasimi anahtar bir
role sahiptir.

Hizmet Oncesi Ogretmen egitimi siirecinde yer alan bitin lisans
programlarinda, Alan Calismasi dersine gereken diizeyde 6nem verilerek ve
meslegini yiritmekte olan 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim kurslar
diizenlenerek, aktif katilim tegvik edilip bu alandaki eksiklikleri giderilerek
ogretmenlerin arastirmaci kimlik kazanmalar1 saglanmalidir. Bu siiregte, hizmet
oncesi donemde Alan Calismasi dersini almayan 6gretmenlerin Lisansiistii egitim
yapabilmeleri i¢in gerekli kolayliklar yapilarak, arastirmacit kimlik kazanmalarina
katkida bulunulmalidir. Bdylece egitim sisteminde, aksiyon aragtirmalarinin
yayginlagtirilarak gretmenlerin aragtirmaci kimlik kazanmalar1 ve bu yolla da
yeni yetigen bireylerin aragtirmaci 6zelliklerinin gelistirilmesi saglanmis olacaktur.
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ROLE OF IMPLEMENTATION FIELD STUDY PROJECT OF STUDENT
TEACHERS IN TERMS OF THE PREPARATION ACTION RESEARCH MODEL

SUMMARY

Student teachers need to be prepared with the Action Research Method in
preservice teacher education process by taking on the scientific method at
functional level. For this reason, it has crucial importance to implement research
related to the investigation of role of taked courses in the preparation process of
student teachers with Action Research Method to improve research skills. The
purpose of this study is to determine the role of implementation Field Study
Project of student teachers in terms of the preparation Action Research Model.
Research was applied with 179 student teachers based on the action research
methodology. Besides, the tecniques of interview and observation were used.

Research sample consists of 74 science teaching student teachers who are
educated in 4 th year in SAU the Faculty of Education in the 2004-2005 academic
year and 105 physics student teacher who are educated in 5 th year in KTU the
Fatih Faculty of Education in the 2005-2006, 2006-2007 and 2007-2008 academic
year. Reliability coefficient (Cronbach alpha) of developed five-likert-type scale
format in the context of research was found as . 95. The validity of the research is
provided by taking experts’ view into consideration. Semi-structred interviews
carried out with 45 (20Science+25Physics) student teachers selected randomly
from sample. Besides in the context of research, the effects of action research
process to the improvement of professional skills of student teachers recorded
having observed by researcher. Obtained data using developed scale analysed
employing SPSS 1. 5 program in descriptive statistic calculating standard
deviation and mean and sum score; using correlation analysis, Cronbach alpha
and t-test between sub-dimension of scale. Data from interviews were anaysed by
using quantification of common views and data from observation. Data from
observations were analysed according to frequencies of events and acts observed.

In the context of course of Field Study implementation of Final Project of
student teachers has contribute significiant differences at t=-28. 11, p<. ooo level
based on findings of t-test to determine expectations level of changing on the
subject of Research Methods (design-plan-practice) (Table 1). In the context of
course of Field Study, implementation of Final Project of student teachers
improved skills subject related to the sum score comparised taking into
consideration before course and after course. It is determined positive significiant
level changing at the end of the process of course in terms of the Research
Method (2. 32-4. 01) and Professional Skills (2. 46-4. 02) and regarding the lower
dimensions of this subjects; Research Design (2. 36-4. 00)-Plan (2. 33-4. 02)-
Practice (2. 25-4. 00), Research Process (2. 30-3. 96) and Social Skills (2. 63-4. 09)
(Figure 1). Student teachers explained during the interviews that they improved
skills related to the alternative opinion about learning and instruction and
implementation systematic practice, design and practice educational research,
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determination the necessities in relation to the professional development
process.

It is concluded that implementing Field Study of student teachers in the
context of Action Research Model has contributed to the constitute practical
views related to the teaching process and improve by the way inquiring of
teaching practice. Implementation research project of student teachers in the
pre-service teacher education process has contributed to the making
explanations about meeting problems during teaching, more interesting in
relation to the teaching-learning issues, deepening their theoretical knowledge,
developing different opinions about current curriculum at meaningful level. It is
suggested to provide improving qualifications of teachers in relation to be
researcher, giving importance to the course of Field Study at necessity level in the
all pre-service teacher education programmes, organizing in-service training for
teachers and promoting active partipication eliminating incompetences in this
subject.
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SOSYO-EKONOMIK DURUMLARINA GORE ILKOGRETIM iKiNCi
KADEME OGRENCILERININ HAVA KiRLiLIGi KONUSUNDAKI BiLGi

DUZEYLERININ INCELENMESI
Emine Selcen DARCIN Ayse SERT CIBIK
0z
Sanayilesmeyle birlikte tiiketilen dogal kaynaklarin asir1 derecede kullanimi bir¢ok
tehlikeye zemin hazirlamakta ve geri doniisimii zor olan dogal kaynaklarin
tiikkenmesine ve sonu¢ olarak dogal dengenin bozulmasina neden olmaktadir.
Teknolojik gelismelerin ¢evrenin ve ekosistemin dogal dengesini, isleyisini ve
yapisint degistirdigi yadsinamaz bir gercektir. Bu gelismeler bir¢ok cevresel
problemlerini de beraberinde getirmektedir. Gelecegimizi tehdit eden ¢evre
problemlerinin 6zellikle ¢ocuklara erken yaglarda verilmesi ve bdylece cevre
duyarliligi, ¢evreyi koruma, ¢evre dostu etkinliklerde bulunma gibi davraniglarla
donatilmas gerekir ki bu da ancak gevre egitimiyle gerceklesir. Gelecek nesillere
uluslar arasi boyutlara ulasan kiiresel c¢evresel problemleri ile miicadele
edebilecekleri bilgi ve becerileri kazandirmak i¢in basta 6gretmenler olmak {izere,
isitsel ve gorsel medya ile ebeveynlere biiylik gorevler diismektedir.
Bu arastirmada, giiniimiiziin 6nemli bir ¢evre problemi olan “Hava Kirliligi” ile ilgili
ilk6gretim ikinci kademe 6grencilerinin bilgi diizeylerinin tespit edilmesi ve bilgi
diizeylerinin &grencilerin sosyo-ekonomik profillerine gore farkliilk gosterip
gostermediginin belirlenmesi amaglanmistir.
Anahtar Kelimeler: Bilgi Diizeyi, Hava Kirliligi, ilkogretim fkinci Kademe
Ogrencileri
ABSTRACT
Excessive usage of natural resources which are extinguished via industrialization
prepares dangers and causes the extinction of these resources that are very hard to
recycle. So the natural balance is damaged. It is clear that, technological
developments change the balance, mechanism and structure of the nature and
ecosystem. Environmental problems which are threatening our future should be
taught to the children at early ages. They should be armed with behaviors like
environment consciousness; environment protection and do environment-friendly
activities and these are possible only with environmental education. In order to
make the future generations to gain knowledge and skills to deal with international
level global environmental problems; parents; visual and audial media and
especially teachers have huge responsibilities.
In this study, we aimed to determine the knowledge level of 2™ year primary
school teachers about a very important environmental problem of today, “air
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pollution”. We also intended to define whether the knowledge level of students
varies with respect to their socio-economic profiles.
Key words: Air Pollution, Knowledge Level, Secondary School Students

1. GIRIS

Sanayilesmeyle birlikte tiiketilen dogal kaynaklarin asir1 derecede
kullanimu bir¢ok tehlikeye zemin hazirlamakta ve geri doniisiimii zor olan dogal
kaynaklarin tiikenmesine ve sonu¢ olarak dogal dengenin bozulmasina neden
olmaktadir. Teknolojik gelismelerin c¢evrenin ve ekosistemin dogal dengesini,
isleyisini ve yapisini degistirdigi yadsinamaz bir gercektir. Bu gelismeler bir¢ok
cevresel problemlerini de beraberinde getirmektedir.

Ozellikle tiim canlilar i¢in yasamsal 6nemi olan havanin hizl niifus artisi,
kentlesme ve sanayilesme sonucunda atmosfere birakilan maddelerin belli bir
yogunluga ulagmasi sonucu kirlendigi goriilmektedir. Ekonomik etkinliklerin
ozellikle belli bolgelerde yogunlasarak artmasi, buna baglh olarak belli bolgelerde
niifusun artist ve daha ¢ok enerjiye gereksinim duyulmasi hava kirliliginin ortaya
cikmasina neden olmustur (Tiirkiim, 1998). Ozellikle havada bulunan gazlarin
cesitli sebeplerle artmas: hava kirliligiyle sonuglanmaktadir. Hava kirliligi esas
itibariyle 3 6nemli bilesenden olugmaktadir. Bunlar; kirletici kaynagi, tasiyici
ortam ve alic1 ortam olan ¢evreye olumsuz etkisi seklindedir. Birincisi; atmosfere
cesitli kaynaklardan yayilan gaz ve parcacik durumundaki maddeler, ikincisi;
atmosfer basinci, nem, riizgar, hava akimlar1 gibi kaynaklarla tagimnan ortamlar,
tclinclisli; dogada bulunan canli ve cansiz varliklarin kirlilikten etkilenen alici
ortamdir (Kirirmhan, 2006). Dogal kaynakli ve insan kaynakli faaliyetler sonucu
olusan hava kirliligi her gecen giin biiyiiyen ve kotiilesen bir ¢evre problemidir.
Ozellikle insan kaynakh faaliyetler sonucu ortaya ¢ikan atiklarla hava tabakasi
kirlenerek, yeryiiztindeki canli hayatini tehdit eder bir konuma gelmektedir.
Hava kirliligine neden olan unsurlar ya dogrudan fabrika bacalarindan, egzoz
gazlarindan havaya karigmakta ya da havadaki diger gazlarla birlegserek havanin
kirlenmesine yol a¢maktadir. Tim bu faaliyetlerin; sera etkisi sonucu olusan
iklim degisimi, ozon tabakasi incelmesi ve yesil alanlarin asit yagmurlarindan
olumsuz sekilde etkilenmesi gibi tamamen kiiresel problemlere yol actig1
goriilmektedir (Myers et al. , 2004).

Sera etkisine neden olan kiiresel 1sinma, 6zellikle fosil yakitlarinin yanmasi
sonucu atmosferdeki karbondioksit miktarinin artmasi sonucu olusur (Osterlind,
2005). Buna ek olarak; su buhari, metan, kloroflorokarbon (CFC), ozon gibi
gazlarda kiiresel 1sinmaya neden olur ve bu gazlarin bazilar1 diger biiyiik ¢evre
problemlerin olusmasinda etkin rol oynarlar (Daniel et al. , 2004). Ornegin
kloroflorokarbon ve tiirevleri ozon tabakasina biiyiik 6l¢tide zarar veren etkili bir
kimyasal maddedir. Ayrica sanayilesmenin yogun oldugu bolgelerde fabrika
bacalari, egzoz kaynakli siilfiir dioksit ve azot oksit gazlarinin havaya yayilip su ve
oksijenle reaksiyona girmesi sonucu asit yagmuru olugmakta ve bir¢ok canli-
cansiz ekosistemi etkileyen gevre felaketine neden olmaktadir (Kirirmhan, 2006).
Atmosfer tabakasinda giinesten gelen zararl 1sinlar stizmeyle gorevli olan ozon
tabakasinin igleyisinin yanlis anlagilmasi biiyiik bir tehlikeye neden olmaktadir.
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Son zamanlarda ozon tabakasi incelmesinin beraberinde bir¢ok rahatsizliklara ve
dogal diizenin bozulmasina neden oldugu bilinmektedir. Ozon tabakasinin
incelmesi sonucu olusan tiim bu olumsuzluklar hakkinda insanlarin
bilinclendirilmesi gerektigi ve bunun ancak insan faaliyetleri sonucunda
olusabilecegi konusunda gerekli 6nlemler alinmahdir (Leighton & Bisanz, 2003).

Cevresel problemlere neden olan olaylar ve maddelerin neler oldugu ve
aliacak onlemler konusunda diinya toplumlarinin yeterince bilin¢lendirilmesi
gerekir. Diinyanin gelismis ve gelismekte olan bir¢cok tilkesinde oldugu gibi
Tirkiye’de de gevre problemlerine karsi artan oranda bir farkindalik vardir. Bu
nedenle gelecegimizi tehdit eden ¢evre problemlerinin 6zellikle ¢cocuklara erken
yaslarda verilmesi ve boylece cevre duyarliligi, cevreyi koruma, cevre dostu
etkinliklerde bulunma gibi davranislarla donatilmasi gerekir ki bu da ancak gevre
egitimiyle gerceklesir. Cevre egitimi kiltiir, insan ve dogal ¢evre arasindaki
iligkilerin kabul edilmesine ve gerekli becerilerle davraniglarin gelistirilmesini
kapsayan uzun bir siire¢ olup gevresel problemlerin ¢éziimiine yonelik insanlarin
aktif ilgilerinin bitiiniinii kapsamaktadir. Cevre egitiminin bir diger amaci da,
toplumu pratik kararlar vermeye ve cevre dostu bilincini agilamaya hazirlamaktir
(Palmer, 1993, 1995). Ayni zamanda cevre egitimi, bireylere bilgi vermek,
sorumluluk hissi olusturmanin yaninda, davranisa da etki etmelidir. Cevre
egitimi, cevresel okuryazar: olarak ¢ocuklara ve genglere ¢evre dostu davramslar
gosterebilmelerine, cevreyi korumada cesitli bilimsel kararlar dogrultusunda
faaliyetlerde bulunmalarina ve karsilasabilecekleri problemlerle kolayca bas
edebilmelerine zemin hazirlamalidir (Makki et al. , 2003). Bu noktada; 6zellikle
cocuklarda c¢evre bilincinin gelistirilmesinin onlarda c¢evre ve ¢evre
problemleriyle ilgili ne tiir kavram yanilgilarinin oldugunun bilinmesi ile
yakindan iligkilidir. Ciinki etkili bir ¢evre egitimi, insan bilgisinin temel taslar1
olan kavramlar diizeyinde ele alinmasiyla saglanabilir (Bozkurt & Cansiingi,
2002).

Farkli iilkelerde hava kirliligi, sera etkisi, ozon tabakasi incelmesi, kiiresel
1sinma, asit yagmurlar gibi cesitli cevresel konularla ilgili farkli alternatif
kavramlarin ve kavram yanilgilarinin 6l¢iildigti dnceki calismalarda farkli yas
grubundaki 6grencilerin, O6gretmenler-6gretmen adaylarinin olduk¢a ilging
kavram yanilgilarina sahip olduklar goriilmiistir (Boyes et al. , 1993; Cordero,
2001; Daniel et al. , 2004; Grodzinska-Jurczak et al. , 2006; Leighton and Bisanz,
2003; Myers et al. , 2004; Pekel & Ozay, 2005; Thornber et al. , 1999; Yeung et al. ,
2004; Yilmaz vd. , 2002); 6gretmenler-6gretmen adaylar1 (Bahar, 2000; Boyes et
al. , 1995;; Daskolia et al. , 2006; Dove, 1996; Groves & Pugh, 1999; Khalid, 2001,
2003; Michail et al. , 2007; Papadimitriou, 2004; Pekel, 2005; Soran vd. , 2000).

Bu ¢aligmalardan birkagina bakilacak olursa; Thornber et al. , (1999)" un
hava kirliliginin dogasi, onun biyolojik ve fiziksel etkileri konusunda 10-11
yasindaki Ogrencilerin fikirlerinin ortaya ¢ikarildigi calisma sonucunda,
ogrencilerin bir¢ogunun ‘gazlar’ havay: kirletir derken bunu bilimsel anlamda
kullanmadiklar1 ve CFCs, karbon monoksit, siilfiir dioksit gibi kirleticileri bireysel
olarak adlandirdiklar1 goriilmustiir. Ancak gevrelerinden yasantilari yoluyla elde
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ettikleri bilgileri ve sadece 1iyi bilinen kirleticilerle ¢evresel problemleri
eslestirebilmiglerdir. Yeung et al. , (2004) tarafindan Hong Kong'daki ikinci
kademe 0Ogrencileriyle hava kirliligi hakkinda ne 6grendiklerinin ve hava
kirliligini azaltmak igin olasi sebeplerle ilgili goriiglerinin dl¢tildiigi bir calisma
yapumustir. Havadaki kirleticiler hakkinda farkli yas gruplarindaki 6grencilerin
bilgi seviyeleri ol¢tildiigiinde yiiksek oranda bilgi yetersizligi ve bir¢ok kavram
yanilgilar: tespit edilmistir. Benzer sekilde havayi olusturan gazlarin orani ve
etkileri konusunda 6grencilerin bir¢ogunda yanls bilgilenmeler ve neticesinde
kavram yanilgilar1 belirlenmistir. Ornegin, havadaki oksijenin oraniyla ilgili artan
yas oraniyla beraber bilgi seviyelerinde bir azalis gérillmiistiir. Sonug olarak temiz
havanin bilesimi hakkinda 6grencilerin bilgileri yildan yila degisiklik gdstermistir.
Bu da 6grencilerde konu hakkinda kavram yanilgilarinin oldugunu gdstermistir.
Yeung et al. , (2004)Un yaptigi c¢alismada Ogrencilerde sera etkisi ve asit
yagmurlarinin dogal bir stire¢ oldugu gibi kavram yanilgilart yildan yila artig
gostermektedir.

Yapilan calismalarda 6grenciler-6gretmen adaylarinin cevresel problemler
konusunda sahip olduklart kavram yanilgilarinin ve bilgi seviyelerinin gesitli
faktorlerin etkisiyle degistigi goriilmektedir. Ornegin cinsiyet ve simf diizeyleri
gibi degiskenler onlarin bu konulardaki bilgi seviyelerini etkileyen o6nemli
faktorlerdir. Gambro & Switzky (1994) tarafindan yapilan bir ¢aligmada lisede
egitim goren erkek ve kiz Ogrencilerinin ¢evresel kirlilik konularinda benzer
seviyelerde bilgi diizeyine sahip olduklarini belirlemiglerdir. Pekel & Ozay
(2005)'in Tirk lise 6grencileriyle yaptiklar1 galismada ise, ¢evresel problemler
konusunda erkek ve kiz oOgrenciler arasinda anlamhli fark olmadigi ortaya
cikmistir. Literatlirde siuf diizeyi degiskenin 6grenciler-6gretmen adaylarinin
cevresel problemler konusunda sahip olduklar1 bilgi seviyeleri ve kavram
yanilgilarimi etkiledigi ¢alismalara rastlanmaktadir (Boyes et al. , 1993, 1995;
Leighton & Bisanz, 2003; Dove, 1996; Groves & Pugh, 1999; Khalid, 2003; Pekel &
Ozay, 2005).

Tim bu bilgiler 1s18inda ¢alismanin amac ilkégretim ikinci kademe
ogrencilerinin hava kirliligi hakkinda sahip olduklar: bilgi seviyeleri ve kavram
yanilgilarini tespit etmektir Hava kirliligi konusunda literatiirde c¢ok sayida
¢aligma vardir. Ancak bu ¢aligmalar ¢ogunlukla yurtdigi kaynaklidir (Myers et al. ,
2004; Thornber et al. , 1999; Yeung et al. , 2004). Turkiye’de bu konuda yapilmis
¢aligmalar simirh sayida olup, genellikle ¢evre kirliliginin diger boyutlarinin (asit
yagmurlari, ozon incelmesi, kiiresel 1sinma) ele alindigi ¢aligmalar goze
carpmaktadir (Bahar, 2000; Pekel, 2005; Soran vd. , 2000; Yilmaz vd. , 2002). Bu
nedenden dolay1 yapilan bu arastirmanin; ¢cevresel problemlerin alt dali olan hava
kirliligi konusunda literattire katkida bulunacagi ve alanda arastirma yapmak
isteyen aragtirmacilara 1g1k tutacagi umulmaktadir.

2. YONTEM

2.1. Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini, Ankara il merkezinde O6grenim goren 186
ilk6gretim ikinci kademe Ogrencisi ile Adana il merkezinde 6grenim goéren 141
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ilkégretim ikinci kademe 6grencisi olusturmustur. Olgme araci, érneklemde yer
alan 327 6grenciye uygulanmigtir.

Bu caligma igerisinde, 6rnekleme dahil olan 6grenciler gontlli olarak
katilmistir Ayrica, bu 6grencilerin drneklem olarak secilmesinin sebebi, hava
kirliligi konusundaki bilgi diizeylerinin cinsiyet, sinif diizeyleri ve bazi sosyo-
ekonomik 6zelliklerinden ne derece etkilendiginin incelenmek istenmesidir.

2. 2. Veri Toplama Araa

Bu arastirmada; ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi
derslerinde kiiresel cevre problemleri icinde yer alan hava kirliligi hakkinda sahip
olduklar1 bilgi diizeylerinin belirlenmesi amaci ile cesitli arastirmacilarin
hazirladig: 6lgekler ve kitaplardan yararlanilmigtir (Myers et al. , 2004; Thornber
et al. , 1999; Yeung et al. , 2004; Yilmaz, Sipahioglu & Yildiz, 2005). Bu ¢alismada,
ilk6gretim  Ogrencilerinin  “Hava Kirliligi” ile ilgili bilgi dizeylerinin
belirlenebilmesi amaciyla hazirlanan 17 maddelik 6l¢gme aract kullanilmistir. Bu
maddeler, hava kirliligine sebep olan kirleticilere iliskin 5 ifade, hava kirliliginin
kaynaklarna iligkin 5 ifade ve hava kirliliginin olumsuz etkilerine iliskin 7
ifadeden olusan bir iiclii derecelendirme 6lcegidir. Ogrencilerin Slcekte yer alan
ifadelere verecekleri cevaplar “Dogru”, “Yanlis” ve “Bilmiyorum” seklinde
diizenlenmistir. Olgegin ilk hali, 6rnekleme dahil edilmeyen 50 ilkdgretim ikinci
kademe sekizinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Uygulamadan elde edilen
veriler dogrultusunda, 6grenciler tarafindan anlagilmayan veya bos birakilan
ifadeler alan uzmanlarimin 6nerisinde diizeltilmistir. Ol¢me aracinin giivenirlik
katsayist o = . 70 olarak hesaplanmistir. Veri toplama aracinda 6grencilerin dogru
yanitlarma “1 puan”, yanlis ve bos yanitlarina “o puan” verilmistir. Testten
alinabilecek en yiiksek puan “17°dir. Ayrica 6grencilerin cinsiyet, yerlesim birimi,
anne ve babalarinin egitim diizeyi, ailelerinin aylik geliri, niifusa kayith olduklar1
cografi bolgeler ile hava kirliligi hakkindaki bilgi kaynaklar1 gibi bazi sosyo-
ekonomik o6zelliklerini iceren 8 maddelik bir anket uygulanmugtir.

Calismanin sonunda elde edilen veriler, SPSS 11. 0o programinda yiizde-
frekans, bagimsiz gruplar igin t-testi ve iligkisiz 6rneklemler icin tek faktorli
varyans analizi (one-way anova) yapilarak degerlendirilmistir.

2. 3. Verilerin C6ziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Ornekleme dahil olan &grencilerin ifadelerle ilgili vermis olduklar
cevaplara ait frekans (f) ve yiizde (%) degerleri hesaplanmistir. Tablolarda yer
alan “T” toplam O6grenci anlamina gelmektedir. Elde edilen bulgulara ve bazi
sosyo-ekonomik o6zelliklerine gore Ogrencilerin bilgi diizeyleri tespit edilmeye
calisilmigs ve hava kirliligi konusundaki bilgilerini yapilandirirken giinlitk
hayatlarindan ne derece etkilendikleri verilen cevaplara gére yorumlanmustir.

3. BULGULAR

Bu boliim 6grencilerin bazi sosyo-ekonomik 6zelliklerine iligskin bulgular
ve hava kirliligi konusundaki bilgi diizeylerine iligkin bulgular olmak {izere iki
kisimda ele alinmistir.

3. 1. Arastirmaya Katilan ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin
Baz1 Sosyo-Ekonomik Ozelliklerine iliskin Bulgular
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Bu boliimde o6grencilerin; cinsiyet, yerlesim birimi, sinif diizeyi, anne ve
babalarinin egitim diizeyi, ailelerinin aylik geliri, niifusa kayith olduklar1 cografi
bolgeler ile hava kirliligi hakkindaki bilgi kaynaklar1 incelenmis olup, elde edilen
sonuglar sirasiyla Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7'de
Ozetlenmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan ilkégretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Dagilimi (T: 327)

Cinsiyet f %
Kiz 171 52,3
Erkek 156 47,7

Tablo r'de gortildiigii gibi, arastirmaya katilan ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin % 52, 3'G kiz Ogrencilerden, %47, 7’si erkek Ogrencilerden
olusmustur.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan ilkégretim ikinci Kademe
Ogrencilerinin Yerlesim Birimine Goére Dagilimi (T: 327)

Yerlesim Birimi f %
Ankara 186 56, 9
Adana 141 43,1

Tablo 2 ‘ye gore, aragtirmanin kapsami dahilindeki 6grencilerin %56, 9'u
Ankara, %43, 1'i Adana’da 6grenim gérmektedir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan ilkégretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi (T: 327)

Sinuf Diizeyi f %

6. sinif 130 39,8
7. siuf 70 21, 4
8. siuf 127 38, 8

Tablo 3'de gorildugn tizere, ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin %39,
8’i nin 6nar sinifta, %21, 4’tintin 7nci sinifta ve %38, 8’inin 8nci sinifta 6grenim
gordiikleri belirlenmistir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan flkégretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Anne ve Babalarinin Ogrenim Diizeylerine Gore Dagilimi
(T:327)

Ogrenim Diizeyi Anne Baba

f % f %
Okur-yazar degil 9830, 0 319,5
Okur-yazar 257,6 237,0
flkokul 120 36, 7 144 44, 0
Ortaokul 4714, 4 7723,5
Lise 319,5 3811, 6
Lisans 41,2 123,7
Lisanstisti 20,6 20,6

Tablo 4’e gore, 6grencilerin annelerinin %30'u okur-yazar degil, %7, 6’s1
okur-yazar, %36, 7’si ilkokul mezunu, %14, 4’G ortaokul mezunu, %9, 5i lise
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mezunu, %i, 2’si lisans mezunu ve %o, 6’s1 lisansiistii bir programdan mezun
olmustur. Ogrencilerin babalarinin ise, %9, 5'i okur-yazar degil, %7, o’si okur-
yazar, %44t ilkokul mezunu, %23, 5'i ortaokul mezunu, %u, 6’s1 lise mezunu,
%3, 7'si lisans mezunu ve %o, 6’s1 lisansiistii bir programdan mezun oldugu tespit
edilmigtir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilan ilkoégretim ikinci Kademe

Ogrencilerinin Gelir Diizeylerine Goére Dagilimu (T: 327)
Gelir Diizeyi %

<500 TL 165 50,5
500-1000 TL 124 37,9
1001-1500 TL 18 55
1501-2000 TL 12 3,7
2001-2500 TL 6 1,8
> 2500 TL 2 , 6

Arastirmaya katilan ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin gelir

diizeylerine gore dagilimi incelendiginde, ogrencilerin ailelerinin aylik
gelirlerinin %50, 5'inin 500 TL'den az, %37, 9'unun 500-1000 TL arasinda, %s,
5'inin 1001-1500 TL arasinda, %3, 7’sinin 1501-2000 TL arasinda, %1, 8'inin 2001-
2500YTL arasinda ve %o, 6’sinin 2500 TL'nin iizerinde oldugu belirlenmistir.
Tablo 6. Arastirmaya Katilan flkégretim ikinci Kademe
Ogrencilerinin Niifusa Kayith Olduklar1 Cografi Bélgelere Goére Dagilimi

(T:327)

Niifusa Kayith Olduklar1 Cografi Bolgeler

Marmara 0,6
I¢ Anadolu 168 51,4
Akdeniz 8 26,0
Karadeniz 12 3,7
Ege 2 0,6
Dogu Anadolu 31 9,5
Giineydogu Anadolu 27 83

Tablo 6'da 6grencilerin niifusa kayith olduklari cografi bolgelerin %o,
6'sinin Marmara, %51, 4’iiniin I¢ Anadolu, %26, o’sinin Akdeniz, %3, 7’sinin
Karadeniz, %o, 6'sinin Ege, %9, 5'inin Dogu Anadolu ve %8, 3'tiniin Giineydogu
Anadolu oldugu gorilmdstiir.

Tablo 7. Arastirmaya Katilan {lkogretim ikinci Kademe
Ogrencilerinin Hava Kirliligi Konusundaki Bilgi Kaynaklarina Gére
Dagilimui (T: 327)

Bilgi Kaynaklar:

Aile 213 65,1
Okul 39 1,9
Yazili Basin 2 3,7

Gorsel Basin 55 16,8

Arkadaglar vd. . 2, 4
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Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin bilgi kaynaklarinin dagilimi sirasiyla:
%65, 1 aile, %16, 8 gorsel basin, %1, 9 okul, %3, 7 yazili basin ve %2, 4 arkadaslar
vd. seklindedir.

3. 2. Arastirmaya Katilan flkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin
Hava Kirliligi Konusunda Bilgi Diizeylerine iliskin Bulgular

Bu boliimde, ilkogretim ikinci kademe &grencilerinin dlcekte yer alan
ifadelere vermis olduklar1 cevaplarin ytizde ve frekans dagilimlari Tablo 8, Tablo
9 ve Tablo 10da 6zetlenmistir. Tablo u'de O6grencilerin Olcekteki toplam
puanlarinin cinsiyete ve yerlesim birimine goére degisimini gosteren t-testi
sonuclar1 ve Tablo 12’de 6gretmen adaylarinin 6lgekten aldiklar1 puanlarinin sinif
diizeyi, anne ve babalarinin egitim diizeyi, ailelerinin aylik geliri, niifusa kayith
olduklar1 cografi bolgeler ile hava kirliligi hakkindaki bilgi kaynaklarina gore
degisiminin ANOVA sonuclar verilmistir.

Tablo 8'de 6grencilerin “Hava kirliligine sebep olan kirleticiler” ile ilgili
ifadelere vermis olduklar1 cevaplar frekans ve ylizde sonuclariyla beraber
sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin Hava Kirliligine Sebep Olan Kirleticiler ile
flgili ifadelere Vermis Olduklar1 Cevaplarin Dagilimu (T: 327)

i Dogru Yanlhs Bilmiyorum
IFADELER

f % f % f %

2. Kiikiirtdioksit (SO.) birincil hava 84 25,7 112 34,3 131 40,1
kirleticilerinden degildir.

5. Halojen bilegikleri hava kirleticileri arasinda yer 85 26,0 90 27,5 152 46, 5
almaz.

9. Tum oksitli bilesikler hava kirliligine sebep 151 46, 2 98 30,0 78 23,9
olur.

13. CFC belirli bir kaynaktan dogrudan atmosfere | 107 32,7 74 22,6 146 44, 6
karigan birincil kirleticiler arasindadir.

16. Karbondioksit (CO,) atmosferde bazi 137 41,9 76 23,2 14 34,9
mekanizmalar sonucu olusan ikincil kirleticiler
arasindadir.

Tablo 8 incelendiginde; 2 no’lu ifadeye gore, 6grencilerin %25, 7'sinin
“kiikiirt dioksitin birincil hava kirleticisi olmadig1” seklinde hatali bir fikre sahip
olduklari, %34, 3'tiiniin ise kiikiirt dioksitin birincil hava kirleticisi oldugunun
farkinda olduklar1 ve ¢ogunlugunun (%40, 1) bu ifade hakkinda bir fikirlerinin
olmadig: belirlenmistir. “Halojen bilesikleri hava kirleticileri arasinda yer almaz”
seklindeki snci ifade hakkinda 6grencilerin %46, 5inin herhangi bir fikri
olmadigi, %26, o’sinin bu konuda yanlig bir bilgiye sahip oldugu ve ancak %27,
5inin halojen bilegiklerinin hava kirliligine neden oldugunu fark ettikleri
gortilmektedir. gncu ifadeye ait cevap yiizdelerine bakildiginda; 6grencilerin %30,
o'unun tiim oksitli bilesiklerin hava kirliligine neden olmayacaginin farkinda
olmasina ragmen, %46, 2’sinin tiim oksitli bilesiklerin hava kirliligine neden
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oldugu gibi hatali bir fikre sahip oldugu ve %23, 9’'unun bu konu hakkinda hi¢bir
fikri olmadig: tespit edilmistir. Hava kirliligine sebep olan kirleticiler ilgili 13ncii
ifadeye bakildiginda; “CFC’nun belirli bir kaynaktan dogrudan atmosfere karisan
birincil kirleticilerdir” seklinde hatali bir bilgiye sahip 6grencilerin oraninin %32,
7 oldugu soylenebilir. Bu ifadede Ogrencilerin sadece %22, 6’s1 dogru cevap
vermis olup, %44, 6’s1 ise bu konuda fikirlerinin olmadigini belirtmiglerdir. 16nc1
ifade incelendiginde; bu ifadeyi kabul etmeyerek dogru bilgiye sahip olduklarini
gosteren O0grencilerin orant %23, 2 iken, %41, 9 gibi bir ¢ogunlugun yanls bilgiye
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ote yandan %34, 9’unun ifade hakkinda fikirlerinin
olmadig: gorilmistiir.

Tablo g’da aragtirmaya katilan ilkégretim ikinci kademe o6grencilerinin
“Hava kirliliginin kaynaklar1” ile ilgili ifadelere vermis olduklar1 cevaplarin
frekans ve yiizde dagilimlar1 6zetlenmisgtir.

Tablo 9. Ogrencilerin Hava Kirliliginin Kaynaklari ile flgili ifadelere
Vermis Olduklar: Cevaplarin Dagilim (T: 327)

. Dogru Yanlis | Bilmiyorum
IFADELER

f |% |f |% |f %

202 |61, |51 |15,6]|74 22,6

4. Arag egzoz gazlari karbon monoksit (CO) yayar. 3

14 (34, |85 [26, [128 |[39,1

7. Hidrokarbonlar tarimsal faaliyet sonucu olusur. ° o

1. Kloroflorokarbonlarin (CFC) kaynaklarindan biri de plastik |10 |33, |73 |22, |144 |44,1
imalat sanayiidir. 6 3

97 |29, [130 (39, [100 |30,6

14. Tarimsal faaliyetler sonucu CO olugmaz. . 3

15. Motorlu tasitlarin yaydig1 azot oksitler asit yagmurlarmna | 155 |47, |87 |26, |85 26, 0
neden olur. 4 6

Hava kirliliginin kaynaklari ile ilgili ifadeleri iceren Tablo g incelendiginde;
4. ifadede; 6grencilerin %61, 8'inin dogru fikre sahip olduklari, %15, 6’sinin bu
konuda yanlis bir bilgiye sahip olduklarini gortiilmustiir. Ayrica 6grencilerin %22,
6's1 bu ifade hakkinda bir fikirleri olmadigini belirtmislerdir. Ogrencilerin %39,
r'inin “Hidrokarbonlar tarimsal faaliyet sonucu olusur” ifadesi hakkinda herhangi
bir fikirlerinin olmadig1 ve %26, o’sinin bu konuda hatali bir fikre sahip oldugu
seklinde yorum yapilabilir. Ote yandan, &grencilerin yalnizca %34, 9’unun
hidrokarbonlarin tarimsal faaliyetler sonucu da olusabileceginin farkinda oldugu
sOylenebilir. ninci ifadeye ait cevap yiizdelerine bakildiginda; 6grencilerin sadece
%33, 6’sinin kloroflorokarbonlarin (CFC) kaynaklarindan birinin de plastik imalat
sanayii oldugunun farkinda olmasina ragmen, %66, 4 iniin bu durumun farkinda
olmadig1 ya da iki durum arasinda dogrudan bir iligki kuramadiklar1 sonucuna
varilabilir. “Tarimsal faaliyetler sonucu CO olusmaz” ifadesine; 6grencilerin %29,
7'sinin yanlis cevap verdigi, %39, 8’sinin ise dogru cevap verdigi ve %30, 6’sinin
bu ifade hakkinda herhangi bir bilgisinin olmadigi gériilmiistiir. Ogrencilerin
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%26, 6'sinin “motorlu tasitlarin yaydigi azot oksitlerin asit yagmurlarina neden
olur” ifadesine yanlis, %47, 4Unlin dogru cevap verdigi ve %26, o’sinin bu ifade
hakkinda bilgileri olmadig; tespit edilmistir.

Tablo 10’da arastirmaya katilan ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin
“Hava kirliliginin olumsuz etkileri” ile ilgili ifadelere vermis olduklar1 cevaplarin
frekans ve yiizde dagilimlart gésterilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Hava Kirliliginin Olumsuz Etkileri fle lgili
ifadelere Vermis Olduklar1 Cevaplarin Dagilimi (T: 327)

. Dogru Yanlis | Bilmiyorum
IFADELER

f | % f |% |f %

189 | 57,8 |45 |13, |93 [28,4

1. Karbon monoksit (CO) kanda oksijen azalmasina sebep olur. 3

173 (52,9 (73 |22, |81 24,8

3. Ozon (O,) bitki zehirlenmelerine neden olur. 3

6. Endistriyel islemler sonucu ortaya c¢ikan partikiler | 107 (32,7 |76 [23, |144 |44,0
maddeler iklim degisikligine neden olur. 2

8. Fosil yakit kullanimi iklim degisikligine neden olmaz. 105 132,1 148 | 45, | 74 22,6

10. Az miktarda havada yayilan hidrojen silfiir sindirim sistemi | 119 | 36,4 | 64 |19, |144 | 44,0
bozukluguna neden olur 6

78 (23,9 (126 |38, |123 37,6

12. Hidrokarbonlarin kanserojen etkisi yoktur. 5

17. Kursunlu petrollerin yaydigi metallerin saglik tzerinde |75 |22,9 (173 |52, |79 24, 2
hicbir etkisi yoktur. 9

Hava kirliliginin olumsuz etkileri ile ilgili ifadeleri iceren Tablo 3’e gore;
nci ifade incelendiginde; 6grencilerin %57, 8'inin dogru cevap, %13, 8'inin yanlis
cevap verdigi ve %28, 4’iinlin bir fikri olmadig1 goriilebilir. 3ncii ifadeye ait cevap
yuzdelerine  bakildiginda; 6grencilerin %52, 9Qunun ozonun  bitki
zehirlenmelerine neden olabileceginin farkinda olmasina ragmen, %24, 8'inin bu
durum hakkinda bilgi sahibi olmadigi, %22, 3’tiniin de yanlis bir bilgiye sahip
olduklar: tespit edilmistir. “Endiistriyel islemler sonucu ortaya c¢ikan partikiiler
maddeler iklim degisikligine neden olur” ifadesine bakildiginda; 6grencilerin
%32, 7’sinin dogru fikre sahip oldugunu, %44, o'iniin konu hakkinda herhangi
bir bilgiye sahip olmadigi ve %23, 2’sinin de ifadeye yanhs cevap verdigi
belirlenmigtir. Hava kirliliginin olumsuz etkileri ile ilgili 8nci ifadeye gore;
ogrencilerin %45, 3't fosil yakit kullanimi iklim degisikligine neden olacaginin
farkinda olduklarini, %32, 1'i bu durumun farkinda olmadiklarini ve %22, 6 gibi
bir oranda da durum hakkinda herhangi bir bilgiye sahip olmadiklarini
gostermislerdir. 1oncu ifade incelendiginde; 6grencilerin %36, 41 bu ifadeye
dogru cevap verirken, %19, 6’s1 yanlis cevap vermis olup; %44 oraninda 6grenci
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ifade hakkinda herhangi bir bilgi sahibi olmadiklarini beyan etmislerdir.
“Hidrokarbonlarin kanserojen etkisi yoktur” ifadesine 6grencilerin %23, 9'unun
yanhs cevap verdikleri gériilmiistiir. Ote yandan bu ifadeyi kabul etmeyerek
dogru bilgiye sahip olduklarini gosteren 6grencilerin orani %38, 5 iken, %37,
6’siin ifade hakkinda fikirlerinin olmadigi gorilmistir. “Kurgunlu petrollerin
yaydig1 metallerin saglik tizerinde higbir etkisi yoktur” ifadesine verilen cevaplar
incelendiginde ise; 6grencilerin %52, 9'u gibi biyiik bir kisminin bu ifadenin
yanhgh@ginin farkina vararak dogru cevap verdigi goriliirken, %22, 9 oraninda
ogrencinin bu ifade hakkinda hatali bir fikirleri oldugu tespit edilmistir. Diger
yandan adaylarin %324, 2’sinin ifade hakkinda herhangi bir bilgiye sahip
olmadiklar1 belirlenmistir.

Arastirmaya katilan ilkégretim ikinci kademe o6grencilerinin Olgekten
aldiklar1 toplam puanlarinin cinsiyet ve yerlesim birimlerine gore farklilagip
farklilagsmadigin1 belirlemek tizere bagimsiz gruplar igin t-testi yapilmis ve
sonuglar Tablo 11’de gosterilmigtir.

Tablo 11. Ogrencilerin Olcekteki Toplam Puanlarimin Cinsiyet ve
Yerlesim Birimlerine Gore t-Testi Sonuglar (T: 327)

Cinsiyet T - S sd |t P

X
Kiz 171 | 8,28 | 2,76 | 325 | -1,0u1 | 0,313
Erkek 156 | 8,58 | 2,52

Yerlesim Birimi

Ankara 186 | 8,87 | 2,34 | 325 | 3,574 | o, 000*
Adana 141 | 7,83 | 2,01
*p< o0, 05

Tablo 11'deki verilere gére 6grencilerin 6l¢cekten aldiklar: toplam puanlarin
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermedigi gorilmistir
(tz25 = - 1, 011, p> 0, 05). Ote yandan, 6grencilerin yerlesim birimine gére dlgekten
aldiklar1 toplam puanlarin istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gosterdigi (t,s)
= 3, 574, p< 0, 05) ve bu farklihigin Ankara’da 6grenim goren 6grencilerin lehine
oldugu sdylenebilir.

Tablo 12. Ogrencilerin Olcekten Aldiklar1 Toplam Puanlarin Sinif
Diizeylerine, Babalarimin Ogrenim Durumlarina, Annelerinin Ogrenim
Durumlarina, Ailelerinin Aylik Gelirlerine, Niifusa Kayitlhh Olduklar:
Cografi Bolgelere ve Hava Kirliligi Hakkindaki Bilgi Kaynaklarina Gore
ANOVA Sonuglan (T: 327)

Varyansin Kaynag Kareler sd | Kareler F p
Toplami Ortalamasi
Sinif Diizeyi Gruplar
2,705 2 1,353 o, o,
arast o1 826
Gruplar 9
ici 2289, 356 324 | 7,066
Toplam 2292, 061 326
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Baba Ogrenim Durumu Gruplar
arast 123, 448 6 | 20,575 3 o,
Gruplar 036 007"
ici 2168, 613 320 | 6,777
Toplam 2292, 061 326

Anne Ogrenim Durumu iralg)lar 56, 088 6 9,348 L o,
Gruplar 338 240
ici 2235, 974 320 | 6,987
Toplam 2292, 061 326

Aylik Gelir Gruplar 3 y
arast 35, 594 5 7, 79 1, 0, 361
Gruplar 00
ici 2253, 467 321 | 7,020
Toplam 2292, 061 326

Nifusa Kayith Olduklar | Gruplar 62 6 1

Cografi Bolgeler arasl » 939 7,157 4 o N
Gruplar 082 001
ici P 2129, 122 320 | 6, 654
Toplam 2292, 061 326

Bilgi Kaynaklarina Gruplar 16, 561 4 4140 o,
arasi 36 0, 673
Gruplar 5
ici 2275, 500 322 | 7,007
Toplam 2292, 061 326

*p<o, 05

Tablo 12'ye gore ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin 6lgekten aldiklar:
toplam puanlarin sinif diizeylerine [F (5,6 = 0, 191, p > 0, 05], anne 6grenim
durumuna [F (65,6) = 1, 338, p>0, 05], aylik gelire [F (55,6) = 1, 100, p > 0, 05] ve hava
kirliligi hakkindaki bilgi kaynaklarina [F (,5,6) = 0, 586, p>0, 05] gore istatistiksel
olarak anlamli bir fark géstermedigi bulunmustur.

Ote yandan, o6grencilerinin olcekten aldiklart toplam puanlarin baba
6grenim durumu [F (6,6 = 3, 036, p < 0, 05] ile niifusa kayitli olduklar1 cografi
bolgelere gore [F (5_5.6) = 4, 082, p < 0, 05] istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goralmustir.

Baba 6grenim diizeyleri arasinda farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore babasi lise mezunu

olan 6grencilerin (;( =9, 47), babasi okur-yazar olmayanlara ( , =6, 83) oranla

daha basarili oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin niifusa kayith olduklar1 cografi bélgeler arasindaki farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin

sonuclarina gore ise, i¢ Anadolu Bolgesi’ne kayitli olanlarin ( =8, 70), Akdeniz

Bolgesi'ne kayitl olanlara ( , =7, 40) gore daha basarili olduklar1 s6ylenebilir.
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4. TARTISMA

Bu calismadan elde edilen sonuclara gore, ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin hava kirleticileri ve etkilerinin neler oldugu konusunda g¢ok
yetersiz bilgilere sahip olduklari, hava kirliliginin kaynaklar1 ve hava kirliliginin
olumsuz etkileri hakkinda ise nispeten daha fazla bilgileri oldugu tespit
edilmigtir.

fIkogretim ikinci kademe oOgrencilerinin yaklasik yarisi kadarinin tiim
oksitli bilesiklerin hava kirliligine neden olmayacagini diigiinmelerinin birgok
da oksitli bilesiklerin neler oldugu ve etkileri konusunda bilgi eksikligine sahip
olduklar1 soylenebilir. CFC’nin birincil kirletici gazlar olduguna dair ifadeye
verdikleri cevap ylizdelerinden o6grencilerin ¢ogunun yanlig bilgiye sahip
olduklari, yaklasik yarisinin ise CFC hakkinda hicbir bilgiye sahip olmadiklar
goriilmektedir. Oysa CFC' un buzdolab: ve parfim kutularindan ¢ikan gazlar
oldugu vyazili ve gorsel medyada ve ders kitaplarinda siirekli olarak
tartigtlmaktadir. Yeung et al. (2004), farkli yas grubundaki 6grencilerin CFC'nun
atmosferde var olan bir gaz oldugu gibi kavram yanilgilarina sahip olduklarinin
ve bu sonucun artan yas grubuyla ters orantili oldugunun tespit edildigini ifade
etmiglerdir (%51, %45, %39). Benzer calisgmalarda da, katilmailarin birgogunun
CFC gazinin ne oldugu ve etkileri konusunda bilgiye sahip olmadiklar
belirlenmistir (Thornber et al. , 1999 ; Papadimitriou, 2004).

Ogrencilerde CO, gazinin atmosferde dogal olarak bulunmadig1 ve bazi
islemler sonucu olustuguna dair 6nemli bir bilgi eksikligi goriilmugtiir. Temiz bir
havada CO, gazinin miktar1 ¢ok azdir. Atmosferdeki bu gazin en temel gorevi
bitkilerin fotosentez olayim1 gergeklestirebilmelerinde anahtar role sahip
olmasidir. Ancak son yillarda endiistriyel islemler, fosil tiirevli yakitlarin
kullaniminin artistyla bu gazin havada birincil kirletici oldugu tespit edilmistir
(Yilmaz, Sipahioglu & Yildiz, 2005). Ogrencilerin CO, gazinin ikincil kirletici
oldugunu diistinmelerinin sebebi, belki de SO, NO, CO gibi diger ikincil
kirleticilerle eglestirmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Myers et al , (2004)
tarafindan yapilan bir calismada, katilimcilarin %34’ tintin karbondioksit gazinin
temiz havada bulunmadig: ve yiiksek oranda kirletici gaz olarak atmosferde
bulundugu gibi birtakim kavram yanilgilarinin tespit edildigi soylenmistir. Yeung
et al. , (2004) calismasinda ise, Ogrencilerin %22’sinin atmosferde bulunan
karbondioksitin mevcut durumunun artmasinin c¢evreye zararli bir etkisinin
olmayacagimi belirtip birtakim yanlis bilgiye sahip olduklar goériilmiistiir. Ote
yandan O6grencilerin %48’i ise bu ifadeyi kabul etmemiglerdir. Khalid (2001)
tarafindan yapilan c¢alismada da, katilmcilarin yamsindan fazlasinin
karbondioksitin atmosferde yiiksek oranda bulundugu, bu gazin bitkilerin ve
hayvanlarin solunumu, fosil yakitlarindan, araba egzozlarindan ¢ikan dumanlar
sonucu olustugunu sonugta ikincil kirletici oldugunu diisiindiikleri belirtilmistir.

Ogrencilerin bircogunun motorlu tasitlarin CO gazimin kaynaklarindan
biri oldugunun bildikleri ve canlilara {izerinde olumsuz etkilere neden oldugunun
farkinda olduklar belirlenmistir. Yeung et al. , (2004) CO gaz1 hakkinda farkl yas
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grubundaki 6grencilerin bilgi seviyelerini 6lctiigiinde, “bilmiyorum” cevabinin
oraninda yildan yila disis oldugunu tespit etmistir. Thornber et al. , (1999)'de
yaptig1 calismada benzer sonuglara ulagmistir.

Hidrokarbon gibi kirleticilerin saglik tizerinde, 0&zellikle c¢agimizin
coziilemeyen rahatsizligi olan kanser tizerinde etkisi olmadigina dair 6grencilerin
yarisindan bile az1 dogru cevap vermistir. Insan kaynakli faaliyetler sonucu olusan
hidrokarbonlarin atmosfere yayilimiyla ozon tabakasi giinesin zararli iginlarim
yeterince siizememekte ve insanlarda cilt, akciger ve diger kanser cesitlerinin
olusmasina neden olmaktadir. Atmosferde gaz halde bulunan halojen bilesiklerin
kirleticiler oldugu konusunda 6grencilerin hemen hemen yarist hicbir fikir beyan
etmemiglerdir.

[lkogretim ikinci kademe o&grencilerinin yaklasik yarisinin  hidrojen
silfirin az bir miktarinin bile sindirim sistemine etkisinin olup olmadig:
konusunda bilgilerinin olmadig1 goriilmugtiir. Yapilan benzer bir c¢alismada,
Myers et al, (2004) farkhi yas grubundaki 6grencilerin yarisindan ¢ogunun,
hidrojen stlfiir, asit oksit, siilfiir dioksit gibi kirleticilerin neden oldugu hava
kirliliginin mide rahatsizliklarina neden olabilecegi konusunda dogru bilgilere
sahip olduklarini belirtmiglerdir. Yeung et al , (2004) tarafindan yapilan
caligmanin sonuglart tam tersi bir durumu ortaya c¢ikarmugtir. Farkli yas
grubundaki 6grencilerin sadece %21'i hava kirlenmesinin mide rahatsizliklarina
neden olabilecegini diigiindiiklerini bildirmislerdir.

SO, gaz1 hakkinda 6grencilerin yarisindan azinin dogru bilgilere sahip
olduklar1 goriilmektedir. (Michail et al. , 2007)'nin ilkégretim 6gretmenleriyle
yaptigt calismada cevaplayicilarin  %47’sinin  benzer dogru bilgilere sahip
olduklar tespit edilmistir. Diger yandan SO, gazi konusunda 6grencilerin yarisi
kadar1 herhangi bir bilgiye sahip degildir.

Asit yagmurlarinin olusmasinda biiylik bir paya sahip olan NO, gazi
hakkinda katilimcilarin hemen hemen yarisinin dogru bilgiye sahip olduklan
belirlenmistir. Bu maddeye dogru cevap veren katilimecilarin asit yagmuru
olusumunun dogal bir stire¢ olmayip tamamen insan kaynakli faktorlerin
etkisiyle gerceklestigi konusunda yeterli bilgiye sahip olduklar1 séylenebilir. Ote
yandan bu maddeye yanlis cevap veren 0&grencilerde asit yagmurlarinin
olusumundaki bilgi yetersizliginden dolayr birtakim kavram yanilgilarina sahip
olduklar1 soylenebilir. Asit yagmuru olusumunun insan aktiviteler sonucu
meydana geldigi konusunda Yunanistan'daki ilkogretim 6gretmenleri arasinda da
66% oraninda farkindalik oldugu belirlenmigtir (Michail et al. , 2007). Khalid
(2003)’'tin 6grencilerle yaptig1 ¢alismada, fosil tiirevli yakitlarin yanmasi sonucu
asit yagmurlart olugur ifadesine biylikk ¢ogunlugun dogru cevap verdigi
goriilmiistiir. Ifadeye verilen cevaplarin yiiksek oranda dogru olmasinin en
onemli sebebi 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerinin yeterli olmasidir. Khalid
(2001) ise benzer ifadeye verilen dogru cevap sayisi oramini %68 olarak
bulmustur. Myers et al. , (2004) tarafindan yapilan ¢aligmada da, 6grencilerin
%47'sinin asit yagmuru olusumunun tamamen dogal bir siire¢ olduguna dair
kavram yanilgilar tespit edilmistir. Son olarak katilimcilarin ¢ogunlugunun insan
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kaynakli faaliyetler sonucu olusan kirleticilerin iklim degisimine neden
olacagimin farkinda olduklari tespit edilmistir. iklim degisimiyle ilgili benzer
calismalar literatiirde tespit edilmistir. (Papadimitriou, 2004; Groves & Pugh,
1999; Dove, 1996; Khalid, 2003).

Ogrencilerin azot oksit, siilfiir dioksit, CO gibi kirleticileri bilmelerine
ragmen CO, CFC, hidrokarbonlar, hidrojen stlfiir gibi kirleticilerin ne oldugu,
mekanizmalar1 ve g¢evreye verdigi zararlar konusunda eksik bilgiye sahip
olduklar1 acik¢a gorilmistiir. Benzer ¢alismalarda da hemen hemen aym
sonuglarin elde edildigi bildirilmistir (Grodzinska-Jurczak et al. , 2006; Soran et
al., 2000; Yilmaz et al. , 2002).

Arastirmaya katilan ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin hava kirliligi
konusundaki bilgilerini gesitli kaynaklara gore yapilandirdiklar1 gorilmistiir.
Bununla birlikte, o6grencilerin bilgi dtzeylerinin daha ziyade okul dist
kaynaklardan etkilendigi belirlenmistir. Bagta hava kirliligi olmak tizere kiiresel
cevresel problemler bir¢ok yazili ve gorsel medyada siklikla ifade edilmektedir.
Thornber et al. , (1999)’e gore, ¢ogu ilkdgretim ikinci kademe 6grencileri ozon
tabakas1 incelmesi, sera etkisi, asit yagmurlar1 gibi hava kirliliginin olusumuna
neden olan kirleticiler hakkindaki bilgileri cevrelerinden, ailelerinden ve en
onemlisi medyadan edinerek yanlis anlamalara ve kavram yanilgilarina
diismektedirler. Her bir hava kirliligi olaylarini bilimsellikten uzak kaynaklardan
ogrendikleri i¢in kavramlar arasinda yakin bir iligki kuramayip birbirlerine
karistirmaktadirlar. Ornegin, sera etkisinin ozon tabakasi incelmesinin yarattigi
bir ¢evre problemi olduguna dair genel bir kavram eksikligi vardir (Dove, 1996).
Bu kavram yanilgisinin nedeni olarak 6grencilerin sera etkisiyle ozon tabakasinin
incelmesini birbiriyle hatali olarak iligkilendirmis olabilecekleri soylenebilir.
Cordero, (2001)'in Avustralyali 6grencilerin ozon incelmesi hakkindaki
anlayiglarinin ne oldugu konusunda yapmis oldugu calismada Ogrencilerin
birgogunun ozon deliginin Avustralya {izerinde oldugunu ve buna bagl olarak
deri kanserinin yaygin olmasi gibi kavram yanilgilarina sahip olduklarim
belirlemistir. Ogrencilerdeki bu ikili iliskilendirmenin sebebi ise, Avustralya'nmin
antarktik ozon deligine yakinlig1 gosterilmistir. Ayrica, yapilan bazi calismalarda
da, katilmalarin ozon tabakasinin incelmesine neden olan CFC, aerosol gibi
maddelerin ne demek oldugu ve kaynagi hakkinda ¢ok az bilgiye sahip olduklar:
belirtilmistir ( Leighton & Bisanz, 2003; Pekel & Ozay, 2005; Groves & Pugh,
1999).

[lkogretim ikinci kademe 6grencilerinin; sosyo ekonomik 6zelliklerinden
cinsiyet, yerlesim birimi, sinif diizeyi, anne ve babalarinin egitim dizeyi,
ailelerinin aylik geliri, niifusa kayitlh olduklart cografi bdlgeler ile bilgi
kaynaklarinin hava kirliligine olan etkilerine bakilmistir. Yapilan benzer
calismalarda oldugu gibi, (Littledyke, 2004; Pekel & Ozay, 2005; Alp et al. , 2006;
Riechard & Peterson, 1998; Tosunoglu, 1993; Tuncer et al. , 2005) bu ¢alismada da
ilk6gretim ikinci kademe 6grencilerinin hava kirliligine sebep olan kirleticiler,
hava kirliliginin kaynaklar1 ve hava kirliliginin olumsuz etkilerinin neler oldugu
konusunda erkek ve kiz 6grenciler arasinda benzer seviyelerde bilgiye ve kavram
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yanilgilarina sahip olduklar1 belirlenmigtir. Ayn1 zamanda sinf diizeyi, annenin
egitim diizeyi, ailelerinin aylik geliri ile bilgi kaynaklar1 degiskenlerinin 6grenciler
arasinda benzer seviyelerde oldugu goriilmiistiir. Berber (1990) ve Isyar (1999)
tarafindan yapilan calismalarda da benzer sonuglara ulasildig: bildirilmistir.

Ote yandan ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin hava kirliligi hakkinda
sahip olduklar1 bilgi seviyelerinin yerlesim birimine gore farklilik gosterdigi ve bu
farklihgin Ankara’da 6grenim goren oOgrencilerin lehine oldugu gorilmistiir.
Bununla birlikte 6grencilerin bilgi seviyelerinin babanin 6grenim durumuna gore
de anlamli sekilde degistigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Sama (2003)tin 6gretmen
adaylarinin gevresel sorunlara yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yaptig1 bir
caligmaya gore, babanin egitimi ve meslegi aile ic¢i iletisimin niteligine etki
edebilmektedir. Babanin egitim diizeyi ile mesleginin toplumsal sayginligina
uygun olarak sokak, mahalle, konut tipi de degisebilmektedir. Boylece, cocugun
aile ici ve digindaki dogal 6grenme ortamlar: ile 6grenim gordigi okulun
niteligini degistirebilmektedir. Aile i¢i iletisim ag1 icinde 6grendiklerini okul
cevresinde sinayarak, yeni karsilastiklarindan bazilarini kabul, bazilarini ret,
bazilarint da degistirerek kabul ederken hi¢ kuskusuz; zekasi, yetenekleri,
kapasitesi ile diger faktorler onun olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesini
etkileyebilecektir.

5. SONUC VE ONERILER

Diinyadaki tiim toplumlarin daha saglikli ve giivenli bir ¢evrede yagsamalar1
icin yiiksek seviyede ¢evre bilincinin ve duyarliliginin gelistirilmesi
gerekmektedir. Bunu saglayabilmek i¢in bilimsel anlayisa odakli, dogru ve tutarh
cevre egitimi verilmelidir. Etkili bir ¢evre egitimi icin asagidaki Onerilerde
bulunulabilir:

Ogrencilerin 6n bilgileri ve zihinlerinde yapilandirdiklar1 yanhs kavramlar
tespit edilmeli ve bu kavramlarla ilgili farkl, yetersiz noktalar ele alinarak yeni ve
farkhi Ogretim stratejileri gelistirilmelidir (Bozkurt & Cansiingili, 2002).
Ogrencilerin hava kirliliginin insan saglhigina ve dogal cevrelerine olan etkileriyle
ilgili daha 6nceden sahip olduklar: fikirlerinin bilinmesi, daha etkin sinif ici
tartigmalarin  yapilabilmesine ve fen mifredatinin etkili bir sekilde
verilebilmesine olanak saglar.

Hava kirliligi, ozon tabakasi, sera etkisi gibi soyut olan kavramlarin zihinde
canlandirilmasi oldukg¢a zordur (Yeung et al. , 2004;Leighton & Bisanz, 2003,
Dar¢in vd. , 2005). Ogrencilerin genel bilgi diizeylerine baglh kalarak
Ogretmenlerin, cevresel problemlere yonelik gorsel ve deneysel materyaller
kullanimu ile 6gretime katkida bulunmasi miimkiindtr.

Cevresel problemler hakkinda yapilan benzer bazi ¢aligmalarda (Brody M.
J., 1991; Pekel&Ozay, 2005) oldugu gibi bu calismada da, 6grencilerin okul dist
kaynakli yanlis bilgilerle donatilmis oldugu soylenebilir. Bu problemin
giderilebilmesi i¢in okullarda g¢evre konularin politika, ekonomi, sosyo-kiiltiirel
yapi gibi diger alanlarla birlikte incelenip degerlendirilmesi gerekir. Ayni sekilde
aileler, sivil toplum orgiitleri ve basinin da biiyiik bir hassasiyet ile 6grencileri
desteklemeleri gerekir.
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EXAMINING ELEMENTARY SECOND GRADE STUDENTS' KNOWLEDGE
LEVELS ABOUT AIR POLLUTION ACCORDING TO THEIR
SOCIOECONOMIC SITUATIONS

Emine Selcen DARCIN Ayse SERT CIBIK ™

1. THE AIM AND IMPORTANCE OF RESEARCH

Air pollution is one of the most important global environmental problems.
Therefore, this subject is thought to be given importance in the curriculums in
which subjects of environment are given. Also, in our research it has been aimed
that present condition is revealed through determining elementary second grade
students' levels of knowledge and perception about this subject.

2. METHOD

2. 1. Sample

186 students of the second grade in the elementary schools who study in
the centre of Ankara and 141 students of the second grade studying in the centre
of Adana constitute the sample of the research. The measurement vehicle has
been applied to 327 students taking place in the sample.

2. 2. Data Gathering Vehicle

Measurement vehicle with 17 items that was prepared to define elementary
students' knowledge levels related to "Air Pollution” has been used in this
research. These items constitute a rating measurement including 5 expressions
related to pollutants causing to air pollution, 5 expressions related to sources of
air pollution and 7 expressions related to negative effects of air pollution.

The first state of scale has been applied to 50 elementary 8th year students
who were not included in the sample. Expressions that were left blank or were
not understood by students have been corrected in the offer of experts in the
direction of datum got from practice. Cronbach alpha reliability coefficient of the
measurement vehicle has been calculated as (a) = 0. 70. Moreover, a survey with
8 items including some socioeconomic qualities such as information sources
related to air pollution, geographical regions in which students are registered in
population, monthly incomes of their families, the education levels of their
parents, students' settlement units and genders.

The datum obtained in the end of the study have been evaluated through
making one-way anova analysis for unrelated samples, t- test for independent
groups and percentage-frequency in the programme of SPSS 11. 0o.

2. 3. The Analysis and Commenting of Datum

* Asist. Prof. Dr. Sakarya University Faculty of Science and Lettersn Department of
Biology-Botanic Esentepe / SAKARYA

** Research Assistant Gazi University Faculty of Education Department of Science
Education Teknikokullar/ ANKARA
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The values of percentage (%) and frequency (f) that belong to the
answers related to expressions of students included in the sample have
been calculated. "T" that takes place in tables means "total student”. The
knowledge levels of students are tried to be determined according to some
socioeconomic qualities and findings that were obtained. How much they
have been affected by their daily lives while they constitute the knowledge
about air pollution has been commented to their answers.

3. RESULTS and SUGGESTIONS

In the conclusion of this study, it has been defined that elementary second
grade students' knowledge levels are quietly low about the negative effects of air
pollution, the sources of air pollution and the effects of pollutants. It has been
found that students constitute their knowledge in the direct of informations they
got from their families. Moreover, it is observed that students are affected by the
settlement units in which they study and the education level of their fathers.

These items can be suggested in the light of these findings:

* Students' prior knowledges and misconceptions they formed in their
minds should be determined, and new and different teaching strategies should be
improved through dealing with different and insufficient points related to these
concepts.

* It is possible that teachers can conribute to education through using
visual and experimental materials aimed at environmental problems and through
being faithful to the general knowledge levels of students .

* The subjects of environment have to be evaluated through examining
together with other fields such as politics, economy, the socioeconomic structure.
In the same way, families, non-governmental organizations and press have to
support the students sensitively.
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TEKKE EDEBIYATI MI, TURK TASAVVUF EDEBIYATI MI?’
Ismail GULEC™
Oz
Edebiyatimizin 6nemli damarlarindan olan tasavvufi edebiyatin isimlendirilmesi
tartisilan konulardandir. 1k baglarda Tiirk halk edebiyat1 kitaplarmnin bir bliimii
olarak degerlendirilen bu tiir, daha sonra mistakil kitaplarin konusu olmaya
baslamakla beraber, isimlendirilmesinde ortak bir goriis olusturulmus degildir.
Tam olarak belirlenemeyen bir diger husus da tasavvufi siir ve mutasavvif sair
tanimlamalarindan ne anlagilacagidir.
Bu bildiride tasavvuf edebiyatinin ¢ergevesini tespit etme 6nerisinde bulunulacak
ve ‘Mutasavvif sair kimdir?’ ve ‘Tasavvufi siir nedir? sorularina cevaplar verilmeye
caligilacaktir.
Anahtar Kelimeler: Tiirk edebiyati, Tekke edebiyati, tasavvuf edebiyati,
tasavvufi siir.
Turkish Mystic literature or Dervish lodge’s literature?
Abstract
The sufi (mystic) poets denomination which the most of the major arteries is
debated issues. In the beginning, it had been classified the part of Turkish folk
literature, later on, began to be matter of substantive books. Nonetheless has not
been created a standard name. Exactly one other issue that can not be
determined is what it mean sufi poets and poems.
In this paper we will propose to determine the framework of mystic literature and
we will try to answer questions “Who is mystic poet” and “What is the mystic
poetry”
Keywords: Turkish Literature, Lounge literature, Mystic Literature, mystic
poetry.

Tirkiye’de son yillarda tniversitelerin ve aragtirmacilarin sayisindaki artisa
paralel olarak tasavvuf-tekke edebiyat: ile ilgili calismalar genis bir literatiir
olusturacak kadar artmistir. Yeni yapilan bu ¢aligmalarla sahanin sinirlart daha da
belirginlesmis, ilk baglarda halk edebiyati kitaplarinin bir bolimi iginde
degerlendirilen bu edebiyat, miistakil kitaplarin konusu olmaya baslamstir.
Bununla birlikte edebiyatimizin 6nemli damarlardan biri olan tasavvufi siirin
isimlendirilmesinde heniiz bir birlik olusturulmus degildir. Klasik edebiyatimizda
bir Gslup o6zelligi olarak dile getirilen ve ‘tasavvufine’, ‘rinddne’, ‘hakimane’,

* 25-27 Nisan 2007 tarihleri arasinda Erzurum’da diizenlenmis olan Uluslararasi
Tiirkliik Bilgisi Sempozyumunda sunulan bildiri metninin gézden gecirilmis
halidir.

” Doc¢. Dr. , Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, igulec@sakarya. edu. tr, www.

ismailgulec. net
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‘arifane’ gibi terimlerle ifade edilen bu tarz siir; dini, Islami, Islami-Tiirk,
tasavvufl, mistik, dini-tasavvufi halk edebiyati, tekke, ziimre-tarikat edebiyat: gibi
adlarla anilmis ve arastirmacilarin goriis ve degerlendirmelerine gore cesitli
sekillerde tasnif edilmistir.

Ginimizde, tekke -tasavvuf- edebiyati, ansiklopedi ve ders kitaplarinda yer alan
genel tasnife gore; anonim ve dsik edebiyati ile birlikte halk edebiyatinin bir alt
bolimii olarak incelenmektedir. Anonim halk edebiyatinin halk bilim
calismalariyla birlegsmesi ve kendi i¢inde miistakil bir disiplin olugturmasi asik ve
tekke edebiyatlarindan farklilagmasini saglamig ve bu iki tarz siirin mistakil
olarak degerlendirilmesine yol agmuistir.

Oysa baglangi¢c donemlerinde, Tirkiye’de halk edebiyati ¢aligmalarinin ilk ve
onemli temsilcisi Fuad Koprili basta olmak tizere (1991: 1-7), Abdulbaki
Golpinarh (1968: 357-74), Pertev Naili Boratav (2000: 86-87) Siikrii Elgin (1986: 1-
4) gibi aragtirmacilar, bu tiir metinlerin halk edebiyati i¢cinde degerlendirilmesi
gerektigini soylityorlardi. Buna kargin Agah Sirrt Levend (1988: 28-37) Vasfi Mahir
Kocatiirk (1968: 3-7) ve Abdurrahman Giizel (2000: 48-49) ise bu tip metinlerin
halk ve divan edebiyatlar ile iligkileri olmakla birlikte zaman icinde kendilerine
ozgl bir kimlik gelistirdiklerini belirttikten sonra ruh ve yapi itibartyla Tiirk
edebiyatinda ayr1 bir disiplin, diger iki gelenegin de bagh oldugu ii¢lincii bir
gelenek olmasi gerektigini iddia etmektedirler. (Akarpinar, 2006: 632-33)

Bu edebiyatin olugmasi ve gelismesi, tasavvufi disiince hareketlerinin bu
topraklara gelisiyle ¢ok yakindan ilgilidir. Bundan dolayr meseleyi daha iyi
anlamak icin tarihsel gelisim g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Osmanlilar Anadolu’ya geldikleri zaman tasavvufi hareketler iyice yayilmist1 ve
hemen her bolgede niifuz sahibi seyhler bulunuyordu. Selguklular déneminde
Konya ve Kirsehir tasavvufun iki farkli yoniiniin gelistigi iki kaynakti. Ozellikle
Selguklu Devleti'nin yikilmasindan sonra olusan siyasi karmaga ve kavgalarda,
kendilerine taraf ve mesruiyet kazandirmak isteyen beylikler seyh efendilere
yogun ilgi gosterdiler. Ertugrul Gazi ve devletin kurucusu Osman Gazi
mutasavviflarla ¢ok vyakin iligki icindeydiler. Edebdli birinci padisahin
kaympederi, Hac1 Bektas Veli ise ikinci padisah Orhan Gazinin dua edicisi
seyhler idi. Dolayisiyla bu devirlerde yazilan siirlerde tasavvufi ve dini 6geler
¢okga bulunuyordu. Bundan dolayr Osmanli edebiyatinin baglangicini tasavvuf
devrinin actig1 diisiiniiliirdii. (Sehabeddin Siileyman, Képriilii, 1913; s. 132-3) Asik
Paga, Stleyman Celebi ve Seyhi bu donemin mutasavwvif sairleri arasinda
zikredilmektedir. Bu anlayisa gore tasavvuf bir edebiyat olarak degil, Tirk
edebiyat1 devirlerinden biri olarak goriilmektedir.

Fuat Koépriilii (1890-1966), daha sonra tek basina kaleme aldig1 Tiirk Edebiyati
Tarihinde Hoca Ahmed Yesevi ile baslattigi bu akim igin ‘Tasavvufi Halk Siiri’
ismini kullanmaktadir. (1981: 192) Anadolu’ya gelindiginde ise bu akimi Yunus
Emre ile devam ettirirken ‘Sufiydne Tirk Siiri’ bashigiyla yeni bir akimdan soz
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etmekte, Ahmed Fakih, Seyyad Hamza ve Sultan Veledi bu isim altinda
degerlendirmektedir. (1981: 260-3) Isimlendirirken de siirlerin hitap ettikleri
toplumlar1 g6z 6niinde bulundurmaktadir.

“Edebi eser “muayyen bir zevk seviyesine mensup okuyuculara her hangi bir tesir
telkin ve teblig eden” eserdir. Zevk seviyeleri, ilerlemis cemiyetlerde birbirinden
¢ok farklidir. Clnki ictimdi is bolimi, bir cemiyet icindeki ferdleri ayri ayri
vazifelere tahsis etmek sfiretiyle onlar arasinda yasamak, gérmek ve duymak
itibarryla bir ¢ok farklar doguruyor. ictimai siniflari, mesleki ziimreleri viictida
getiren bu amil, tabiatiyla cesitli gesitli bir takim zevk seviyeleri de viicida
getiriyor. Buglinkii degil, mesela bundan ti¢ dort asir evvelki “Anadolu Tirklerini
bir misal olarak g6z oOniine getirirsek, fikir ve zevk seviyeleri bakimindan
birbirinden ¢ok farkli bir takim smiflarin ve mesleki-mezhebi ziimrelerin
mevcidiyetini goririiz... “Halk edebiyati” mahsulleriyle bedii ihtiydcini tatmin
eden basit bir koylt, klasik edebiyat tesiri altinda kalmis dervis-agiklarin
destanlarin1 dinleyen bir yenigeri, Arap-Acem edebiyatlarinin biitiin inceliklerine
vakif bir medrese veya saray mensubu elbette birbirinden c¢ok farkli zevk
seviyelerine mensuptur... Diger taraftan mahiyetleri ve an‘aneleri birbirinden
farkli olan ve birbirinden ayrilan ¢esitli tarikat mensuplari mesleki ziimreler
erbabi da kendilerine mahsus ‘ziimrevi edebiyatlar’ viicida getirmislerdir. ”
(Kopriili, 1981: 3-4)

Fuad Koéprili'niin bu degerlendirmesi kendisinden sonra gelen aragtirmacilarin
bu yonde diistinmelerini temin etmis ve bir donem talebesi olan Abdiilbaki
Golpnarll tarafindan gelistirilerek asagida agiklanacak olan {gli tasnife
dondstirilmistiir. Goélpinarlinin bu tasnifi de kendisinden sonra gelen bircok
arastirmaci tarafindan taklit edilmistir.

Fuad Képriilii, tasavvuf edebiyatinin mensei bahsinde Islamiyet etkisinde gelisen
Tiirk edebiyatinin daha iyi anlasilabilmesi icin Islami edebiyatin olusum siirecini
anlatmakta ve bu siirecte olusan ‘Edebiyat-1 Sitfiye’ yani tasavvuf edebiyatinin
dogusunu ve gelisimini bizdeki tasavvuf edebiyatinin beslendigi ve etkilendigi
kaynak olarak zikretmektedir. (1981: 125-127) Bu tarihsel bilgi onun
temellendirecegi tasnif i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Koprili, Acem edebiyatinda tasavvufun gelisimini Ozetlerken tasavvuf
edebiyatinin bir Ozelligine daha dikkat cekmektedir. O, Hakim Senai ve
Feridiiddin Attar gibi sairlerin siirlerini tasavvuf altinda degerlendirmemektedir.
Isimleri gecen sairler hayatlarmi bir sufi gibi gecirmelerine ragmen eserlerini
halka ahlak ve stifi adabini telkin maksadi ile yazmis olduklari i¢in tam manasiyla
mutasavvif sair sayilmazalr. Ciinkit Kopriild, onlarin siirlerini ruhtan kopan akil
basta degilken séylenen bir ferydd degil, uzun ve ince diistincelerle belirli bir
bicimde yazilmus “ahlak-1 stifiye” mecmuasi seklinde degerlendirmektedir. (1981:
126) Koprili'nin bu ayrimina gére mutasavvif sairlerin = siirleri ikiye
ayrilmaktadir: Ogretici (didaktik) olanlar ve coskulu (lirik) olanlar. Mesnevi,
Mantiku’t-Tayr, [lahindme, Giilsen-i Rdz vb halka hakikatleri 6gretmek iizere
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kaleme alinmis eserler olarak kabul edildigi icin ilkinden ayrilmaktadir.
Mevlana’nin Divdn'’i tasavvufi siire, Mesnevi’'si de ahlak-1 stifiye denilen tiire giizel
bir 6rnek olarak verilmektedir. iran siirinde lirik eserlerin azligina karsin didaktik
eserlerin ¢okluguna dikkat ¢eken Kopriilii, tasavvuf edebiyatinin sosyal sartlarin
da etkisiyle o kadar etkili oldugunu, 1a-dini siir yazan sairlerin bile tasavvufun
kavramlarini, mecazlarini, mazmunlarim siirlerinde kullandigini séyler. (1981:
130) Sthane deyince akla gelen Nedim'de bile bu tir o6zellikleri goriiriiz.
Koprili'ye gore bu o6zellik bu tip siirleri tasavvufi siirden saymamiza yetmez.
Tasavvufl saymamiz ic¢in tasavvufi bir hal igindeyken, kendinden ge¢mis bir
vaziyette soylenilmis olmasi lazimdir.

Tasavvuf edebiyatinin iki ana damardan beslendigini sdyleyebiliriz. Bunlardan
birincisi, Kaside-i Biirde ile baslayan, Ibn Fariz kasideleri ile devam eden Arap
edebiyati eserleriyle, Ebu Said’in riibaileriyle zirvelesen ve Mevlana ile tekemmiil
eden Acem edebiyatinin giizel 6rnekleridir. Selguklu'nun merkezi Konya basta
olmak iizere Arap-iran edebiyatinin tasavvufi 6rneklerinden beslenen sairler de
halka ulagsmak igin Tiirkce yazacaklardir. Ikincisi ise Islamiyet 6ncesi Tiirk
edebiyatinin etkisinin devam ettigi ve hece 6l¢tistiniin kullanildigi, dilinin daha
anlagilir oldugu Ahmed Yesevi ile baslayan ve Yunus Emre ile devam eden XIII.
asirda Tirkistan, Harezm ve Horasan’dan gelen Yesevi ve Hayderi dervislerinin
kendileriyle beraber getirdikleri hikmetler ve ilahiler etkisindeki kaynaktir. Bu
kuvvetli akim neticesinde Ahmed Fakih, Seyyad Hamza, Sultan Veled, Hoca
Dehhani ve Yunus Emre gibi biiyiik sairler ¢ikti. Birincisinden ‘Tasavvuf Siiri,
ikincisinden ise daha ¢ok ‘Tasavvufi Halk Siiri’ anlasilmaktadir

Koprild, tasavvufi halk siirinin Anadolu’daki ilk miimessilleri arasinda Sultan
Veled, Ahmed Fakih ve Seyyad Hamza'y: siralamakta, ancak Yunus Emre’de en
istlin olgunluk derecesine yiikseldigini belirtmektedir. (Koprilid, 1981; 263-7).
Beslendikleri kaynaklara gore yapilan bu tiir ayrim isimlendirme problemlerinin
hem sebebi, hem de ¢6ziimii olacaktir. Tasavvufi siir daha ¢ok klasik edebiyat
biinyesi i¢inde degerlendirirken digeri tekke edebiyati altinda islenecektir.

Daha ¢ok Mevlevilik ve Bektasilik ile ilgili nesrettigi kitaplarindan tanidigimiz
Abdiilbaki Golpmarhi (1900-1982) tasavvufi halk edebiyatini hitap ettigi

.....

oldugunu sdyledikten sonra ztimreleri i¢ ana baglik altinda inceler:

1- Tasavvufi (Zihdi) halk edebiyati: Zahidane siirlerden olusur ve temsilcileri
arasinda Said Emre, Ismail Emre, Hac1 Bayram Veli, Esrefoglu; Ummi Sinan ve
Sinan Ummi, Niyaz-i Misri ve Aziz Mahmud Hiidayi zikredilmektedir.

2- Alevi-Bektasi halk edebiyati: Bu edebiyatin kendine has bir terminolojisinin
olmasi, Alevi inanglarinin yer almasi, erkidndan bahsetmesi, ehl-i beyt sevgisinin
had sathada olusu, Erdebil dergdhina baglilik gibi 6zellikleri bulundugu bu siirin
onemli temsilcileri arasinda Kaygusuz Abdal, Hatayi, Pir Sultan Abdal, Kul
Himmet, Seyrani, Harabi, Dertli, Turabi zikredilmektedir.
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3- Hamzavi-Meldmi halk edebiyati. Batini temaytillerinin az oldugu, vahdet-i
viicid inancinin ¢ok saglam oldugu, ehl-i beyt sevgisinin fazla oldugu ve
tasavvufun temel kavramlarinin gorildigi Hamzavi-Meldmi edebiyatinin
temsilcilerinin arasinda Haci Bayram, Ahmet Sarban, Dukakinzade Ahmed, Vizeli
Alaaddin, Idris-i Muhtefi, Muhyi, Lamekani Hiiseyin, Oglanlar seyhi Ibrahim,
Sunullah Gaybi, Bosnali Abdullah, Sar1 Abdullah 6nemli temsilcileridir. (1968;
360-375)

Yukarida ti¢ farkl isim altinda incelenen sairlerin bir kismi klasik edebiyat, bir
kismi da tekke edebiyati altinda incelenmektedir. Ayrica biitlin tarikatlar
arasinda Bektasilik ve Melamilik’i ayr1 baghklar altinda incelemesi, bunun
yaninda digerlerinin hepsini bir baglik altina almasi tasnifte sikint1 yaratmaktadir.
Kendine has 6zellikleri olmasi bakimindan Mevlevi edebiyati1 da pekala bir baslik
altinda incelenebilir. Ornekler ¢ogaltilabilir.

Konu ile ilgili goriig sahibi bir diger aragtirmaci olan Agah Sirr1 Levend (1894~
1978) Ummet Cag1 Edebiyati’min ii¢ kolundan biri olarak ‘Tasavvufi Halk
Edebiyatr’ ismini kullanmaktadir. Bununla beraber diger iki koldan biri olan Halk
Edebiyat1 i¢ginde ‘tekke siiri'nden bahsetmektedir, ancak bununla neyi kastettigini
agiklamamaktadir. (1988: 35) Bu tiir sairlerin tasavvuf felsefesine dayandigi,
muhatap olarak halk: sectikleri ve halka yakin olduklar i¢in bu tiire Tasavvufi
Halk Edebiyati adimi verdigini sdylemektedir. Bunlarin icinde bir boligiiniin ise
tasavvuf negvesi icinde ilahi bir inancin heyecaniyla yazilmis olmasindan dolay1
Tekke Siiri olarak isimlendirilmektedir. (1968; 182) Levend’in verdigi 6rneklere
baktigimizda halkin itikadinin ve tasavvuf anlayisinin sekillenmesinde etkili
olmus Mesnevi, Envaru’l-Asikin, Muhammediye, Ahmediye, Glilsen-i Tevhid,
Ravzatii’t-Tevhid, evliya menkibeleri ve tezkire tiirii eserleri goriirtiz. Stiphesiz bu
isimle kastedilen anlam kendisinden sonra gelenlerce zikredilen isimle ayni
olmasina ragmen farklidir. Bu eserlerin ortak 6zelligi 6gretici olmasidir. Koprila
bu tiir eserleri tasavvufi eser olarak kabul etmez. Golpinarl’nin tasnifine gore ise
bu tiir eserleri zithdi edebiyat altinda tasnif edebiliriz. Bir de bunlardan farkli
olarak tekkelerde okunan ilahi, nefes, nutuk ve devriyeler vardir. Bunlarin 6zelligi
ise cogkulu oluglaridir. Bunlara da tekke siiri adim1 vermektedir. (1968; 183-84)
Onemli temsilcileri arasinda Yunus Emre, Kaygusuz Abdal, Hatayi, Hact Bayram
Veli, Esrefoglu Rumi, Ahmed Sarban, Ummi Sinan, Uftade, Pir Sultan Abdal, Aziz
Mahmd Hiiddyi, Niyazi-i Misri Sezai-i Giilseni gibi isimler sayilmaktadir. Her iki
baglik altinda siralanan sairlerin aynmi diistincede insanlara hitap ettigini
distindiigiimiizde  isimlendirmenin  sorunlu  oldugunu  soyleyebiliriz.
Golpinarli’nin tasnifine gore de dar kapsamlidir.

Tirkiye’de halk edebiyati ¢alismalarinda Kopriili'den sonra akla gelen ilk isim,
bir dénem onun asistanhigini da yapan Pertev Naili Boratav'dir (1907-1998).
Boratav’in genel olarak kullandig: isim “Tekke sairleri ve edebiyat1” seklindedir.
Bununla beraber bu baglik altinda bir takim farkliliklara da dikkat ¢ekmektedir.
Boratav, Tekke sairlerini yetistikleri muhit agisindan ikiye ayirmaktadir.
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Tekkelerin (Bektasi, Kadiri, Halveti vb. ) kurulduklan ve gelistikleri sehirlerde
yetisen sairleri tekke sairi olarak saymakta, buna karsin koy cevrelerinde 6zellikle
Kizilbasg-Aleviler veya kendi mezhepleri arasinda yetisen sairleri asiklardan
ayirmanin gii¢ oldugunu dolayisiyla tekke sairleri arasinda degil, siklar arasinda
zikredilmesinin daha dogru olacagini belirtmektedir. Mesela Pir Sultan Abdal
bir¢ok yoni ile agiktir. Buna karsin sehirlerde yetigsmis tekke sairleri icinde asik
gelenegiyle ortak 6zellikler gosterenler Bektasi sairleridir. Aziz Mahmut Hiidayi
ve Niyazi Misri gibi sairlerin ise katiksiz tekke sairi olduklarini sdyler. (Boratav,
1992; 21-22)

Boratav'in tekke siirine yiikledigi bu anlam onun genel anlayistan farkli oldugu
bir yondiir. Farkli oldugu bir bagka yon ise bir baska eserinde sairler arasinda
Bektasi-Alevi ayirimi yapmamasi, din ve tasavvuf sairleri ile laik sairler diye ikiye
ayrrmasidir. (Boratav, 2000°) Yunus Emre, Kaygusuz Abdal, Hac1 Bayram Veli,
Hatayi, Pir Sultan Abdal, Kul Himmet, Ummi Sinin ve Harabiyi din ve tasavvuf
sairleri arasinda zikretmektedir. Gorildagi gibi Boratavin konuya iliskin
goriisleri zaman icinde degisiklik gostermistir.

Boratav'in Halk Edebiyatinin anonim eserleri incelemesi gerektigini, Asik ve
Tekke edebiyatlarinin farkl: siniflara ait ziimre edebiyatlar1 oldugunu ve miistakil
olarak incelenmesi gerekti-gini sdylemesine karsin (1982: 31-32) Sitkrii El¢in her
ne olursa olsun Tekke Edebiyati sairlerinin tiriinlerini Halk Edebiyat1 igerisinde
degerlendirilmesi gerektigini ifade etmektedir. (1977: 1-16) Ancak eserlerinde bu
konu cergevesinde verdigi bilgiler oldukc¢a azdir. Caligmalarini halk edebiyatinin
diger sahalarinda yogunlastirmis olmasi onun konuya biraz uzak kaldig
izlenimini uyandirmaktadur.

Tekke siiri ve abdallar ziimresi diye bir ayirim yapan bir bagka arastirmaci Necla
Pekolcay'dir (1925-2008). Pekolcay ibrahim Giilseni, Ummi Sinan, Aziz Mahmud
Hiidayi, Hac1 Bayram Veli, Uftdde ve Ahmed Sarban gibi sairleri, tekke sairleri
icinde, Boratav'in asik olarak ifade ettigi Kaygusuz Abdal, Abdal Musa, Abdal
Murad, Abdal Kumral ve Pir Sultan Abdal1 ise abdallar ziimresi iginde
degerlendirmektedir. Pekolcay’a gore bunlarin &zellikleri Miisliiman ve Islam
tasavvufuna bagli olan Tirkler olmalartyla birlikte inanclarinda $amanizm
etkilerinin goriilmesi ve bir kisminin Alevi, bir kisminin da Hayderi ve Kalenderi
olmasidir. (1994b; 286) Bu tasnif de metin merkezli olmaktan ¢ok yazarin
distincesine gore yapilmistir.

Nihat Sami Banarli (1907-1974), Resimli Tiirk Edebiyati Tarihi isimli eserinde
Koprali'niin tasnifinin etkisinde kalarak bu edebiyati ‘Tasavvuf Edebiyati’ ve
‘Tasavvufi Halk Edebiyati’ seklinde isimlendirerek birbirinden ayirmaktadir.
(1983; 307, 325) Banarli meshur eserinde 6nce Tirk edebiyatim yiiksek ziimre,
halk ve tasavvuf olarak tice ayirmaktadir. Tarikat mensuplarinin meydana
getirdigi edebiyat olan tasavvuf edebiyatina tekke de denilebilecegini séylerken
(1983; 216) tekke ile tasavvuftan ayni anlamdaymig gibi bahsetmektedir. Ayrica bu
edebiyatin divan ve halk edebiyati arasinda kopri vazifesini gordigini de ilave
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etmektedir. Bektasiligi halk tarikati, Mevleviligi ise yiiksek ziimre tarikat1 olarak
gormektedir. (1983; 291-294) Banarl’'nin bu kitabinda isim konusunda bir birlik
gorilmemektedir. Bazen Tirk tasavvuf edebiyati bazen de tekke edebiyati
seklinde ge¢mekte, ayrica Hayderi ve Kalenderi derviglerin meydana getirdigi
eserleri de ‘Tasavvufi Halk Edebiyat1’ adiyla tarif etmektedir. Daha ¢ok Bektasi ve
Babai tarikatlar1 arasinda gelisen bu edebiyatin temsilcileri arasinda Yunus
Emre’nin en 6nde gelen sair olarak zikredilmesi dikkat ¢ekmektedir.

Vasfi Mahir Kocatiirk (1907-1961) Tiirk Edebiyat Tarihi isimli eserinde
edebiyatimiz1 saz, divan ve tekke basliklar1 altinda ti¢ bolimde incelemektedir.
(1968; 52) Tekke edebiyatinin ilk biiyiik temsilcisi olarak da Ahmet Yeseviyi
zikretmektedir. (s. 53) Bu eserde tasavvufi ve tasavvufi halk siiri ayrim
yapilmamakta, hepsi tekke edebiyat1 ad1 altinda incelenmektedir.

Amil Celebioglu (1934-1990) makalelerinde dini-tasavvufl edebiyati kullanmay1
tercih etmekle birlikte, mubhtelif yazilarinda Islami-Tiirk edebiyatim da
kullanmistir. O tasavvufu mdustakil bir edebiyat olarak goérmemekte, dini
edebiyatin bir par¢asi olarak ele almaktadir. (1998; 697-701)

Cemal Kurnaz (2002; 44) ve Mustafa Tat¢1 (1997) daha ¢ok dini-tasavvufl halk
edebiyat1 ismini tercih etmektedirler. Kitaplarinin bashiginda bu ismi kullanirken
kitaptaki ilk yazida Islami Tiirk edebiyatini tercih etmislerdir (1997; 1). Tatg1, daha
sonra yazdig1 bazi eser, makale ve sdylesilerinde “Tiirk Tasavvuf Edebiyat1” ismini
tercih etmistir.

Konuyla ilgili miistakil kitaplar yazan Abdurrahman Giizel ve Erman Artun
eserlerine “Dini-Tasavvufi Tiirk Edebiyat” adin1 vermiglerdir. Bu konuda yaptigi
mistakil calismalarla 6ne ¢ikan Abdurrahman Giizel kitabinda bir¢ok yerde
tekke edebiyati adlandirmasini da kullanmaktadir. Giizel, dini-tasavvuf
edebiyatinin kokenini Islamiyet 6ncesine kadar gétiirmekte, Uygurlar ddneminde
dini ve vecdi muhtevali eserleri bu edebiyatin 6nciilleri saymakta, islamiyet’le
birlikte daha gii¢lii 6rneklerin verildigini belirtmektedir. (2000; 17)

Erman Artun’da gordiigiimiiz tasnif farklidir. Artun konuyu 6nce ‘Dini-tasavvufi
halk edebiyat1’ ve ‘klasik tasavvuf edebiyatr’ olarak ikiye ayirmaktadir. (2002; 46-
47) Birincisinden halk edebiyati iginde geligen, ikincisinden de divan edebiyati
biinyesinde gelisen edebiyat kastedilmektedir. Artun’a gore sehir merkezlerinde
ve aruzla yazilan tasavvufi siirlerde telkin goriilmez. Buna karsin halk arasinda
yayilmis tarikatlarin mensuplarinin siirlerinde, muhataplarinin halk olmas:
hasebiyle halk siirinden aldiklar1 bicim ve tiirlerde halkin anlayacagi bir dille
yazmiglardir. Bunlar tam anlamiyla ne divan sairi ne de asik sayilabilirler. Eger
divan siirinin formlarini kullandilarsa tasavvufi halk gairi ve halk siirine yakin ise
hak agig1 seklinde iki ayri ziimreye ayirmaktadir. (2002; 47-48) Hak agiklarn
digerlerinden telkinci yaklasim sahibi olmalarn bakimindan da ayrilirlar.
Goriildugu gibi Kopriili'den esinlenen bu tasnifte de birbirinin i¢ine giren siir ve
sairlerin olmasi kaginilmazdir.
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Artun ayrica, beslendikleri kaynak bakimindan dini-tasavvufi halk edebiyatini
zimrelere ayirmaktadir. (2002; 50-57) Zithdi halk edebiyati, Melami-Hamzavi
ziimre edebiyati ve Alevi-Bektasi ziimre edebiyati olmak {izere {ige taksim
etmektedir. Son ikisine mensup sairlerin isimlerini verirken ilkinde herhangi bir
isim vermedigi icin hangi sairleri kastettigi tam olarak anlagilmamaktadir. Ayrica
yukarida isimleri verilen edebiyatlar1 ziimre edebiyati baghg: altinda incelerken
Batini, Hurafi ve Israkilik akimlarini yukaridaki edebiyatlar: etkileyen ziimreler
olarak tasnif etmektedir. Golpinarl'nin tasnifi etkisi altinda yapilan bu tasnif
kendi icinde bir takim problemleri barindirmaktadir.

Nurettin Albayrak tekke disinda gelisen ve dini yonii agir basan eserlerin de bu
bolime girmesinden dolay1 tekke edebiyati teriminin anlamini ‘Dini-tasavvufi
halk edebiyatr’ seklinde genigletmistir. (2004: 228-229)

Bunlardan bagka bir¢ok arastiric1 eserlerinde konu ile ilgili degisik isimlendirme
ve tasniflerde bulunmuslardir. Suat Batur Aciklamah-Ornekli Tiirk Halk
Edebiyat1 isimli eserinde ‘Dinsel-Tasavvufi Tiirk Halk Siiri'ni kullanmigtir. (1998;
276-308) Ancak bu isim olduk¢a sorunlu olup birincisinde Tiirkce -sel ekini
kullanip ikincisinde Fars¢a nisbet i’sini kullanmasi tutarsizlik olup kulaga hos
gelmemektedir. ~

Metin Karadag isim olarak ‘Tekke Siiri'nin en iyi tercih oldugu goriistindedir.
Ancak bu tabirle sadece dervisglik mabhsiilleri ve sadece tekkede meydana gelen
siirleri degil, onlara mahsus evsafi tastyan biitlin dini siirlere de tesmil etmek
lazimdir, demektedir. (1993; 132) Golpmnarlimin tasnifine bagh kalarak tekke
edebiyat1 altinda ziimre edebiyatlarini incelemekte, Alevi-Bektasi ve Hamzavi-
Meldmi alt baghiklarina ayirmaktadir. (133-135) Ancak zimre edebiyatlar
aralarinda oldugu soylenen farklara baktigimizda genel tekke siiri ile aralarinda
pek bir farkin olmadigi goriliir. Hele Hamzavi-Melami siirini agiklamak icin
sOylenen oOzellikleri tiim siirlere tesmil edebiliriz. Dolayisiyla Karadag'in bu
tasnifini aciklarken ileri stirdiigii gorisler oldukga tartigsmalidir.

Ocal Oguz ise Alevi-Bektasi Edebiyati gibi ziimreye dayali tasnif ve
isimlendirmelere karsi ¢ikmakta, Kadiri, Naksi vs. edebiyati olmayacag: gibi onun
da olamayacagim soylemektedir. (2000; 92)*

Mustafa Sever Tiirk Halk Siiri isimli eserinde kendisinden oncekilerden daha
farkli bir tasnif yapmaktadir. S6z konusu siirleri yazan sairleri agik bahsi altinda
incelemektedir. Asiklar1 bulunduklari ziimrelere gore koyld, kasaba, yeniceri,
gocebe ve tasavvuf olarak bese ayirmakta, mezkur siirleri besinci baglik altinda
incelemektedir. (2003; 39) Bu tasnif de tasavvufi siirin tamamim
kapsamamaktadir.

* Ayrica belagat bakimindan da bu isimlendirme kusurludur (kiyasa muhalefet).
2 Boyle olmakla beraber bagligi Alevi-Bektasi edebiyati olan ¢ok sayida eser
yaymlanmis ve bu eserler miustakil bir literatiir olusturacak mahiyete erismigtir.
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Tekke-Tasavvuf Edebiyati adlandirmasini kullanan diger iki arastirmaci R. Bahar
Akarpmnar ve Mustafa Arslan’dir (2006; 213). Arastirmacilar, bugiine kadar
kullanilan isimleri siraladiktan sonra konu ile ilgili tartigsmalarin kisa bir 6zetini
vermekte, konunun sinirlarint belirlememin zorlugunu belirttikten sonra
goriislerini soyle 6zetlemektedirler:

“Her metnin tretildigi ve tiiketildigi ¢evrelerden “anlam” kazandigy; o ¢evrelerin
diinyaya bakigin1 ve ortak degerlerini yansittigi kabuliinden yola ¢ikarak dini-
tasavvufi karakterli metinlerin adlandirilmasinda “belirli bir sosyal cevrede, belirli
bir distinceye gore, belirli islevler yiikleyerek, belirli icra ortamlarinda aktarilmak
tizere meydana getirilen edebi birikim” yaklagimini vurgulayabilmek icin “tekke-
tasavvuf edebiyat1” ifadesinin kullanilabilecegi kanaatindeyiz. ” (2006; 215)

Oncekilerin ziimre edebiyatiyla kastettiklerini farkli bir séylemle iddia eden R.
Bahar Akarpinar bir bagka makalesinde ise ‘tasavvufi halk edebiyat1’ ve ‘tasavvufi
Tiirk edebiyatr’ isimlerini kullanmaktadir. (2006”: 633-659) Tasavvufun konusu
olan bilginin halka aktarilmasinin siir yoluyla oldugunu séyledikten sonra bu
acidan bakildiginda tasavvufi siirin estetik bir yol degil, bir egitim veya telkin
yontemi olarak secildigini sdylemesi (2006: 632) Koprilli'niin en basta yapmis
oldugu agiklamayla farklilik gostermektedir. Ayrica tasavvufi siirin tam da bu
olmadig1 daha farkli oldugu hep séylenegelmistir. ’

Sonuc

Halkbilimdeki gelismeleri ve halk edebiyat: baghg altinda daha ¢ok anonim
eserlerin yer aldigimi disindtgiimizde, Abdurrahman Giizel'in de agikga
belirttigi gibi tasavvuf edebiyatinin mistakil bir baglik altinda incelenmesi bir
zaruret halini almistir. Nitekim son yillarda bu baglikla yayinlanan kitaplarin
sayisinin artiyor olmasi da bunu géstermektedir.

Bu edebiyata mensup sairlerin ortak 6zellikleri bir tarikata mensup oluslaridir.
Ancak bu mensubiyet de tek bagina yetmemektedir. Bunun i¢in siiltiku esnasinda
yasadigi yogun duygularn dile getirmeli veya baslangic diizeyinde olanlari
uyarmak ve egitmek amaciyla yazilmalidir. Bu iki ama¢ diginda yazilanlar bu
edebiyatin konusu degildir. Biz, yukarida siralanan isimler arasinda “Tiirk
Tasavvuf Edebiyat1” isminin en dogrusu oldugunu distiniiyoruz. Gerekgelerim
de sunlardir:

1. Bu edebiyatin konusu olan eserler Tiirkge oldugu igin bas tarafina Tirk
ibaresini koydum. Tiirk¢e olmayan eserler konumuz icinde degildir. Ancak
tasnifde Dogu Tirkeesi ve Bati Tirkgesi seklinde bir ayirima gidilebilir, veya

* Yukarida zikredilen isim ve eserlerin sayis1 cogaltilabilirdi. Ancak sonucu
degistirecek veya katkida bulanacak bir goriis olmadigindan ve tekrarlara
diismemek icin bunlarla yetinildi. Yukarida isimlendirme ile ilgili gortsleri ve
kullanimdaki tercihleri 6zetledik.



214 The Journal of SAU Education Faculty, 17 (May 2009)

Anadolu sahasi ve Orta Asya sahast gibi bir ayrim da yapilabilir. Ancak bu
ayirimlar simdilik ismi etkileyecek tiirde degildir.

2. Ikinci olarak ‘tasavvuf diyerek dini edebiyat ile kastedilen tiirleri de disarida
birakiyorum. Clinkii burada yer alan tevhid, miinacat, naat vb. tiirler zaten klasik
edebiyatimizin tiirleridir. Dolayisiyla onlar1 oradan ayirmak klasik edebiyatimizi
klasik yapan 6zellikleri koparmak demektir. Dini edebiyat i¢inde yer alan tiirlerin
aslinda klasik edebiyat icinde de yer aldigini diisindiigiimiizde kesinlikle tasavvuf
edebiyatinin icinde yer almamalidir. > Ayrica Islami Tiirk Edebiyat1 icinde de aym
tiirler ve eserler zikredilmektedir. Dini-Tasavvufi olup Islami-Tiirk edebiyatinin
konusu olmayan hicbir eser bulunmamaktadir. Ayrica, mutasavvif sairlerin,
siirlerinde elestirdikleri zahid tipiyle bir arada zikredilmekten hoglanacaklarini da
sanmiyorum.

3. Edebiyat diyerek de hem manzum hem de mensur eserleri aliyoruz. Bununla
beraber tasavvuf edebiyatiyla kastedilen agirlikli olarak siirdir. Mensur eserler
daha ¢ok 6gretme amaciyla yazildiklart ve edebi bir kayg: tagimadiklar: i¢in bu
bahiste degerlendirilmelerine gerek goriilmemektedir. Ancak siirlerde gecen kimi
kavram ve terimlerin daha iyi anlagilmasi i¢in bu tiir kaynaklara miiracaat
edilmelidir. Edebiyat seklinde isimlendirilmesi bundan sonra yazilacak tiim edebi
eserleri de kapsamasi icindir.

Burada ileri siirmek istedigim bir 6neri de sudur: Ttrk Tasavvuf Edebiyati olarak
isimlendirdigimiz bu tiir, halk edebiyatgilarinin konusu olmaktan ¢ikarilmali ve
mistakil bir bilim dali gibi distintilmelidir. Halk edebiyatgisi olmak igin alinan
egitim tasavvufi metinleri okuyup anlamlandirmaya cevap verememektedir.
Ayrica inceledigim kitaplarda, tasavvuf edebiyat: boliimlerinin tekrardan ibaret
oldugunu, orneklerin bile neredeyse ayni oldugunu goérdim. Halk
edebiyatcilarinin ¢alismalarina baktigimizda ise iclerinde tasavvuf edebiyati ile
ugrasan birisine rastlamadim. Tanidigim bazi halk edebiyat: uzmanlariyla konuyu
tartisgtigimda bana derslerinde tasavvuf edebiyati metinlerini anlatirken ¢ok
zorlandiklarini, bilinen seyleri tekrardan 6teye gidemediklerini soylediler. Ayrica
halk edebiyat1 aragtirmacilarindan tasavvuf edebiyatini anlamalarim1 beklemek
onlara haksizlik etmek olur.

3 Amil Celebioglu “Tirk Edebiyatinda Manzum Dini Eserler” baglikli makalesinde
dini-ahlaki, dini-tasavvufi ve dini-menkibevi diye konularina gére bir
isimlendirmede bulunduktan sonra hepsini de Islami Turk Edebiyati bashg
altinda degerlendirmektedir. Ayrica ladini edebiyatin bile tam manasiyla
degerlendirilebilmesi icin dini edebiyatin da bilinmesi gerektigini séylemesi (1998;
364-5), onun bir tasnif ve isimlendirmeden ziyade bir tespitte bulunmasi seklinde
degerlendirilebilir.
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Turkish Mystic literature or Dervish lodge’s literature?
[smail GULEC

Parallel to the increase in Turkish universities and researchers in recent years,
studies about Islamic mystic-monastery literature have accumulated to
considerable amount of references. New studies have better defined the
periphery of this subject. This type of literature that was previously examined
only as a chapter in books about folk literature has recently become the subject of
separate books. However there isn’t any substantial unity yet in the nomenclature
of Islamic mystic poetry considered to be one of the significant creative aspects of
our literature. This type of poetry commonly termed as ‘tasavvufdne’, ‘rindédne’,
‘hakimane’, ‘arifdne’ is frequently considered as a style within classical Turkish
literature. Such poetry has been referred to as Islamic, Islamic-Turkish, mystic,
religious-mystic, Islamic monastery, community-cult literature and has been
categorised quite differently depending on researchers’ opinions and judgement.

According to the categorisations made in modern encyclopaedic and academic
publications Islamic mystic-monastery literature is considered as a subgroup of
folk literature alongside anonymous and asik* literature. The amalgamation of
anonymous folk literature and ethnological studies along with this subject being
transformed into an independent discipline within itself has resulted in the
differentiation of dsik and Islamic monastery literature. Nowadays days these two
styles of poetry are considered independently.

The formation and development of this literary style is closely related to the
arrival of Islamic mystic movements into Anatolia. Historical developments must
definitely be considered to better understand this issue.

Considering the developments in ethnology and that there are more anonymous
works under the main heading of folk literature, as explicitly said by
Abdurrahman Gtizel, it is a necessity to consider Islamic-mystic literature under
an independent heading. As a matter of fact the recent increase in books
published under this heading is an indicator of such a change.

The common feature of poets from this literary style is that they are all members
of cults. However allegiance to the cult alone is not satisfactory on its own. Poets
have to express the intense feelings experienced on entering the cult or write
these feelings to warn and educate people at beginner levels. Anything written
other than these two purposes is not the subject of this literary style. Amongst
the several names listed above we think that “Turkish Islamic-Mystic
Literature (Tiirk Tasavvuf Edebiyat1)” is the most appropriate term. My
justification is as follows:

1. | incorporated the expression “Turkish” as the entire works subject of this
literary style is written in Turkish. Works written in other languages is not the

* Asik (ashuk): wandering bard
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subject of this study. However a further distinction could be made in the form of
Eastern Turkish and Western Turkish or alternatively Anatolian and Central
Asian. However such a distinction is not specific enough to affect the term for the
time being.

2. Secondly, by saying “Islamic-Mystic” I am excluding all styles referring to
religious literature. This is because styles such as tevhid, miinacat, naat etc. are all
elements of classical Turkish literature. Hence, separating these would translate
as detaching classical element of our classic literature. In fact, when we consider
the styles within religious literature are also part of classic literature this style
should certainly not be included in mystic literature. Additionally same styles
and works are also mentioned within Islamic-Turkish Literature. There is no
work to be religious-mystic and not be subjected to Islamic-Turkish literature. I
also believe that mystic poets would not like to be alluded to the personality type
called “zahid” meaning devotee that is always criticised in their poetry.

3. By literature we include both verse and prose. Nevertheless the term mystic
literature predominantly means poetry. As the works of prose are rather written
with educational purposes and generally has no literary concern, there is no need
to be evaluated in this discussion. Yet some of the concepts and terminolgy used
within this style of poetry should be consulted to those type of references in
order to be better understood. Naming it as literature aims for the coming
literary works to be included in.

Another point I would like to put forth is as follows: This style nemaed as
Turkish Mystic Literature should be excluded as a subject of folk literature and
must be considered as an independent discipline. The education given to
researchers on folk literature does not meet the necessary understanding for
comprehension and interpretation of mystic texts. Besides I realised that the
chapters on mystic literature in the books I've researched were only repetitions
and almost all the examples have been the same. And when we look through the
works of folk literature researchers I have not met someone interested in mystic
literature. When I discussed the subject with some acquainted specialists on folk
literature they told me that they had really hard time in teaching mystic literary
texts and they could do nothing but repeat the already known. Moreover it is not
fair to expect folk literature researchers to understand mystic literature.
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TEMATIK OGRETIMIiN CANLI VE CANSIZ VARLIKLARLA iLGIiLi
KAVRAM YANIGILARININ GiDERILMESINDE ETKILILiGI

Unsal UMDU TOPSAKAL'
07/

Tematik 6gretim metodunda 6grencilerin ilgi alanlarina gore aktif rol almasi

esastir. Bu ¢alismada ilkogretim 4. siniflarda canli ve cansiz kavramlarla ilgili

yanilgilarin  giderilmesinde tematik Ogretim metodu uygulamasmnin etkisi

arastirilmistir. Calismanin érneklemini Sakarya ili, Hendek Ilcesinde devlete bagh

bir ilkdgretim okulunun 4. Smif subelerinden rastgele secilen bir deney ve bir

kontrol grubu olusturmustur. Deney grubunda ogrencilerin yetenek ve ilgi

alanlarini  belirlemek icin ‘Akademik Benlik Kavram Olcegi’ uygulanmistir.

Yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda gruplara ayrilan deney grubunda tematik

Ogretim metoduyla ders islenmistir. Kontrol grubunda ise ders kitabina bagh

kalinmustir.  Ogrencilerdeki yanilgilari tespit etmek {izere calisma yapragi

hazirlanmigtir. Hazirlanan ¢alisma vyapragi on test - son test seklinde

uygulanmigtir. Elde edilen veriler nitel ve nicel veri analizi kullanilarak

degerlendirilmistir. Ogrencilerdeki canli ve cansiz kavram yanilgilarini gidermede

tematik 6grenmenin etkili oldugu gorilmustir.

Anahtar Kelimeler: Tematik Ogrenme, Canli, Cansiz, Kavram Yanilgist

ABSTRACT

In thematic learning method students have an active role according to their

abilities. In this study, it is investigated that the thematic learning how effective on

the misconceptions of living and non-living things. The sample of the research

consists of an experiment group and a control group from the 4th Class of a

Government School that is in Hendek in Sakarya. The “Academic Personality

Concepts Scale” was applied in order to measure students’ interests and ability to

experiment group. After classifying students according to their interests and ability

the subject is learned by thematic learning method in experiment group. In control

group the subjects are studied according to the books. Studying papers are

prepared to determine the misconceptions about livings and non-livings. The

studying papers are applied as pre-test and post-test. The findings are investigated

qualitatively and quantitatively. It has been seen that thematic learning is effective

on remedying the misconceptions of the students about livings and non-living

things.

Keywords: Thematic learning, Livings, Non-living Things, Misconceptions

1. GIRIS
Teknolojik gelismelerle siirekli degisen ve gelisen bilim diinyasinda

prestijli bir yer edinmek ve toplumu arzu edilen refah seviyesine ulagtirmak igin
ozellikle temel egitimin en onemli alt dali olan fen egitimi {izerinde durmakta
yarar vardir. Bilim ve teknolojinin egemen oldugu bir diinyada insanlara yagam

“ Yrd. Dog. Dr. Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Bélimi, Fen
Bilgisi Ogretmenligi, Hendek, SAKARYA
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icin gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak ve bunlari hayatin her agsamasinda
kullandirmak fen egitiminin toplumsal boyutu olarak degerlendirilebilir
(Cansiingii, 2000).

Ileride yetiskin bireyler olarak topluma yon verecek ¢ocuklarin ise,
yasadiklar1 cevreyi anlayip yorumlama, bu karmasik ¢evrede bir diizenlilik arama
guddleri vardir. Bugitinki fen egitiminin amaglarindan biri ¢ocuklarin her zaman
sorduklar1 dogaya iligkin sorularini en etkili bicimde cevaplandirmak, ikincisi,
¢ocuklarin devaml olarak degisen ¢evreye uyumlarini saglamaktir (Kaptan, 1998).

Fen 6greniminin ¢ocuklar i¢in bir takim gerceklerin ezberlenmesi seklinde
degil, bir gesit diisiinme yontemi olarak goriilmesi ve bu y6ntemin onlarin
diinyay1 anlama ¢abalarina 1sik tutucu nitelikte olmasi gerekir. Buna gore etkili
bir fen egitimi, insan bilgisinin temel taglar1 olan kavramlar diizeyinde ele
alinarak saglanabilir.

Kavramlar bilginin yapt taglaridir ve insanlarin  6grendiklerini,
siniflandirmalarin1 ve organize etmelerini saglar. Ayrica kavramlar bireyin
diistinmesini saglayan zihinsel bir aractir ve ¢ok kapsamli bilgileri kullanabilir
birimler haline getirirler (Senemoglu, 2001).

Son yillarda, 6grencilerin, fen bilgisi simiflarinda karsilastiklar: olaylar,
bilim cevreleri tarafindan kabul edilenlerden farkli olarak algilayabildikleri
belirlenmigtir. Farkli olarak ortaya ¢ikan bu tiir 6grenci algilamalar literatiirde
kavram yanilgilari, 6n kavramlar, alternatif yapilar, ¢ocuklarin bilimi, 6nceden
edinilmig kavramlar, bilimsel olmayan inanclar, kavramsal yanlis anlamalar gibi
terimlerle adlandirilmaktadir (Calik ve Ayas, 2003).

Giiniimiizde yapilan pek ¢ok arastirma 6grencilerin fen konusunda formal
bir egitim almadan bazi kavramlar ve olaylar hakkinda fikir ve inanglar
gelistirdiklerini ve okula bu inanglarla geldiklerini gostermektedir (Amir & Tamir,
1994). Bu sebeple kavramlarin ele alindig1 6grenme stratejileri tizerinde 6nemle
durulmaktadir. Ozellikle yabanci kaynakli aragtirmalar bu konunun énemini ¢ok
defa vurgulamaktadirlar. Bu aragtirmalarin ulastii 6nemli sonuclardan birisi;
6grenmenin biiylik ve pasif bir 6grenci kitlesi i¢in bilginin gittik¢e artan yigilim
olarak gorillmesinin aksine, kavramlarin {retimi ve yapilandirilmasinda
ogrencinin calistinldigr  aktif bir uygulama olarak degerlendirilmesidir
(Cleminson, 1990).

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersi'nde var olan bes 6grenme alanindan biri
‘Canlilar ve Hayat'tir. Bu 6grenme alaniyla iligkili tiniteleri daha iyi kavrayabilmek
ve hayatta dogru kullanabilmek i¢in 6grencilerin temel olarak canli kavramini
cok iyi 6ziimsemis olmalar1 gerekmektedir.

Tema olarak canli ve cansiz varliklarin secilmesinin nedeni materyal
bakimindan zengin olmasi, ¢ocuklarimizin gelisim diizeylerine, gereksinimlerine
uygun genis etkinlik yelpazesi bulundurmasidir. Ayrica Fen ve Teknoloji dersi ile
ilgili temel kavramlardan olan canli ve cansizla ilgili 6grencilerde var olan
kavram yanilgilarinin daha sonraki konularin o6grenilmesini giiglestirecegi

distinilmektedir.
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Kavram yanilgilarim1 gidermede kullanilan 6gretim metotlarindan birisi
olan tematik 6gretim metodu yeterince arastirilmig degildir. Tematik 6grenme
yaklasimi belirlenen bir tema ¢ercevesi icinde, cocugun gereksinimlerine,
yeteneklerine ve gelisim diizeylerine uygun bir igerik belirlenmesi ve bunun
uygulanmasidir.

Bu modelin 6zii, orgitleyici merkezi olarak adlandirilabilen hedef bir
baglik, konu ya da problemi ele alarak merkezi baglikla birka¢ yaklasimin
calisilabilmesidir (Jabocs, 1989).

Tematik yaklagimla farkli disiplinlerin ayni temayla ilgili kazanimlarinin
bir biitiin olarak ele alinmasi, 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasi, iliskilendirmesi
ve Ust diizey zihinsel becerilere ulagsmasi bakimindan 6nemlidir. Belirlenen
temalarin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasina ve farkli agilimlar
yapilmasina firsat verecek esnekligi tagimasina 6zen gosterilmelidir (Demirbas,
2006).

Bloom o6zel disiplinlerin 6gretilmesinin gerekli oldugu kadar farkli
disiplinlerin birbiriyle iliskilendirildigi bir 6grenme ortamimin yaratilarak
ogrencilerin okula olan ilgilerinin arttirllmasinin da gerekli oldugunu
disiinmektedir (Kilcan, 2005). Vygotsky'nin (1962) belirttigi tizere farkl ilgi ve
yeteneklerdeki o6grencilerin birbirlerine ¢ok sey verebilecegi, birbirlerine
Ogreterek "tam 6grenme"yi gerceklestirebilecekleri diigiincesi de dile getirilebilir.

Tematik 6grenmede gruplar belirlendikten sonra da secilen konuyla ilgili
orgencilerden hayal gliglerini calistirmalari, yeni ve dikkat cekici hikayeler,
etkinlikler, melodiler, oyunlar . . . vb. liretmeleri ve sonra irettikleri bu
materyalleri gruplarla etkilesim yaparak sinifta sunmalari beklenir. Ogretmen,
model olarak, gostererek, gozleyerek, yiireklendirerek, aciklayarak, onerilerde
bulunarak, diizeni saglayarak Ogrenene destek olur (Kilcan, 2005).

Bu calismada, tematik 6grenme yaklagiminin canli ve cansiz varliklarla
ilgili kavram yanilgilarinin diizeltilmesine ne kadar etki ettigi arastirilmigtir.

2. Yontem

Bu aragtirma, yari deneysel arastirma yontemi (quasi-experimental
research) kullanilarak yapilmistir. Arastirma, deney ve kontrol gruplu deneysel
tasarima sahiptir. Bu iki 6grenci grubundan, tematik 6grenme metodu ile ders
alan 6grenciler ‘deney grubu'nu olusturmus, kitaba bagl olarak ders alanlar ise
‘kontrol grubu’'nu olusturmustur.

Deney grubu 6grencilerine uygulama o6ncesi Akademik Benlik kavram
olcegi uygulanmistir. Akademik Benlik kavram 6lgegi test sonuglarina gore deney
grubu 6grencileri 5 gruba ayrilmistir. Gruplar tiyatro, maket, miizik, bulmaca ve
hikaye etkinliklerini ‘Canlilar Diinyasini Gezelim, Taniyalim’ {initesindeki
kazanimlar dogrultusunda yapmuslardir. Biitiin bu yapilan ¢aligmalar sirasinda
ogretmen hatirlatici, yonlendirici, rehberlik edici ve yorumcu bir rol Gistlenmistir.
Uygulama sonrasi Ogrenciler yaptiklart  etkinlikleri ~ smnif ortaminda
paylasmuglardir.

2. 1. Orneklem
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Arastirmanin 6rneklemini Sakarya ilinin Hendek ilgesinde yer alan devlete
bagh bir ilkégretim Okulu’nun 4. Sinif subelerinden rastgele secilen bir deney ve
bir kontrol grubu olusturmaktadir. Deney grubunu 14’4 kiz ve 8'i erkek 6grenci
olmak iizere toplam 22 6grenci; kontrol grubunu ise 16’s1 kiz 14’ti erkek olmak tizere
toplam 30 Ogrenci olusturmaktadir. Uygulama ‘Canlilar Diinyasini Gezelim
Taniyalim’ {initesi icerisinde yer alan canli ve cansiz varliklar, bitki ve hayvanlar
canlilik o6zellikleri bakimindan karsilastirma ve gozle goriilmeyen canlilar

konularinin  kapsandigt  ders  saatlerinde ayni  6gretmen  tarafindan

gerceklestirilmistir.

2. 2. Veri Toplama Araa

2. 2. 1. Kavram Yanilgilarini Belirlemeye Yonelik Calisma Yaprag:

Kavram yanilgilarini belirlemek ve analiz etmek icin; goriismeler, ¢oktan
secmeli testler, acik uglu sorular, kavram haritalari, kelime iliskilendirme testi ve
bu metotlarin kombinasyonlar1 kullanilabilir (Schmidt, 1997). Bu ¢alismada
hazirlanan c¢aligma yapragi ile 6grencilerin canli ve cansiz varliklarla ilgili kavram
yanilgilar1 belirlenmeye calisilmistir.

Calisma yapragi 4. Sinif ‘Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim’ {initesinde
yer alan kazanimlar dogrultusunda literatiir taramasi, oOgrencilerle yapilan
goriismeler, Ogretmen gorigleri ve aile gorisgleri alinarak hazirlanmigtir. 1
sorudan olusan ¢alisma yapragina ti¢ uzman gorisi dogrultusunda son hali
verilmis ve 2007-2008 6gretim yilinda 6grencilerin kavram yanilgilarini tespit
etmek amaciyla 6n test ve son test seklinde uygulanmustur.

2. 2. 2. Akademik Benlik Kavram Ol¢egi

Aragtirmada tematik 6gretim metodu uygulamasi i¢in 6grencileri yetenek
ve ilgi alanlarina gore gruplara ayirmak amaciyla deney grubuna ‘Akademik
Benlik Kavrami Olgegi’ uygulanmustir. 16 6zelligi 6lgen 170 soruluk &lgegin
glvenirliligi, istatistik programinda yapilan Cronbach o Testi ile (¢ = o, 96)

olarak bulunmustur (Kilcan, 2005). Test higbir degisiklik yapilmadan
kullanilmistir.
Tablo 1. Ogrencilerinin Yetenekleri ve ilgi Alanlar ile Olusturulan Gruplara
Dagilimi
Gruplar Yetenek Alanlar: flgi Alanlar Ogrenci No
Tiyatro Sozel Yetenek Sanat flgisi 8, 5,15,19
Sosyal Yardimlagma
Tgisi
Maket Go6z-El-Koordinasyon Fen Bilimleri lgisi 6,1, 21, 14, 16
Yetenegi Ziraat Ilgisi
Miizik Miizik Ilgisi 10,7, 4,17
Bulmaca Sekil- Uzay Yetenegi Mekanik Tlgisi 18,12, 20, 3, 11
Sayisal Yetenek Ticaret {lgisi
Is Ayrintilar Ilgisi
Hikaye Sozel Yetenek Sosyal Bilimler ilgisi 13, 22,9, 2
Tkna Tlgisi
Yabana Dil llgisi
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Akademik Benlik Kavrami Olgegi ile belirlenen ham puanlara karsilik gelen
yizde frekanslar1 bulunduktan sonra 6grencilerin olusturacagi gruplar tespit
edilmistir. Once gruplara karsilik gelen yetenek ve ilgi alanlar1 belirlenmistir.
Yukaridaki tabloda, Tiyatro grubu icin sozel yetenek, sanat ilgisi ve sosyal
yardimlagma ilgisi; Maket grubu i¢in g6z-el koordinasyonu yetenegi, fen bilimleri
ilgisi ve ziraat ilgisi; Miizik grubu i¢in miizik ilgisi; Bulmaca grubu i¢in sekil-uzay
yetenegi, sayisal yetenegi, mekanik ilgisi, ticaret ilgisi, is ayrintilar ilgisi; Hikaye
grubu icin, sozel yetenek, edebiyat ilgisi, sosyal bilimler ilgisi, ikna ilgisi ve
yabancr dil ilgisi ylizde frekanslarina bakilmig ve bu frekanslarin en yiiksek
ortalamasi olanlar belirlenerek gruplara katilacak 6grenciler belirlenmistir. Her
guruba katilan 6grencilerin birey numaralar1 Tablo 1’de gosterilmektedir.

2. 3. Verilerin Analizi

Calisma sonucunda elde edilen veriler nicel ve nitel veri analizine goére
degerlendirilmistir.

Nicel veri analizinde ¢alisma yapragindaki sorular anlama (3 puan), kismen
anlama (2 puan), yanls anlama (1 puan) ve cevapsiz (o puan) olarak
siniflandirilmis ve cevap yiizdeleri hesaplanmustir. Sorularin cevaplar ise;
anlama, mevcut bilgilerin timiinii veya biiyiik bir kismini kullanarak soruyla ilgili
hedeflenen sonucu saglayan cevaplar; kismen anlama, kabul edilebilir diizeyde
olan ancak soruda hedeflenen sonucu tam olarak kargilamayan cevaplar; yanlis
anlama, soruda hedeflenen sonucu higbir gekilde kargilamayan veya yanls bilgi
iceren cevaplar; cevapsiz, soruya hi¢ cevap vermeyerek bos birakilanlar seklinde
degerlendirilmistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasindaki sonuclarin anlamliligi, SPSS
14. o istatistik programu, t-testi teknigi uygulanarak belirlenmistir.

Nitel bulgularda ise deney grubu o6grencilerindeki canli ve cansiz
varliklarla ile ilgili kavram yanilgilar1 ve uygulama sonras: bu yanilgilarin nasil
giderildigi 6grenci ifadeleri 6rneklendirilerek agiklanmuisgtir.

3. BULGULAR

3. 1. Nicel Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavram yanilgilarini 6l¢en basari 6n
testine iliskin t- Testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2 incelendiginde
basar testi 6n test puanlarmmin kontrol grubu (X=30, 83) ve deney grubunda
(X=30, 63) birbirine yakin oldugu gérilmektedir. Gruplar arasindaki bu puan
farki istatiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu sonuca gore arastirma 6ncesinde

gruplarin birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Kavram
Yanilgilarmi Olgen Basar1 On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar
i¢in t-Testi Sonuglar

Grup N X SS sd t p
Deney 22 30, 63 3, 69 50 , 200 , 842
Kontrol 30 30, 83 3, 36

Deney grubunda arastirma sonucunda 6n ve son test sonuglari arasinda
anlamli bir farkliligin oldugu (p<o, 05) tespit edilmistir. Ortalama bagarinin da
30, 63’ den 41, 54’ e ylikseldigi Tablo 3’de goriilmektedir.
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Tablo 3. Deney Grubu On-Test ve Son-Test t testi Sonuglari

N X t P
On Test 22 30, 63 38, 86 , 000
Son Test 22 41, 54

Kontrol grubunda ise 6n ve son test sonuglari arasinda da anlamli bir
farkliligin oldugu (p<o, os5) tespit edilmistir. Ortalama bagarinin 30, 83'den 38,
96’ya yiikseldigi goriilmistiir (Tablo 4).

Tablo 4. Kontrol Grubu On-Test ve Son-Test t testi Sonuglar1

N X t P
On Test 30 30, 83 50, 2 , 000
Son Test 30 38, 96

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavram yanilgilarini 6l¢cen basar1 6n
ve son test puanlari arasinda anlaml farkhiligin oldugu gérillmektedir (Tablo 5).
Deney ve kontrol grubunun basar1 diizeyleri son test puanlar1 arasindaki iliski
incelenmis, deney grubundaki o6grenciler lehine anlamli bir farkin oldugu
gozlenmistir. Bu sonuca gore tematik 6grenme metodunun, kitaba bagl ders
isleyen gruba gore canli ve cansiz varliklarla ilgili kavram yanilgilarini gidermede
daha etkili oldugu gorilmistiir.

Tablo 5. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Kavram
Yanilgilarini Olcen Basar1 Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar
i¢in t-Testi Sonuglar:

Grup N X SS sd t p
Deney 22 41, 54 , 857 50 4, 03 0, 00
Kontrol 30 38, 96 2,87

Caligma sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin canli ve
cansiz kavramlarla ilgili 6n ve son testte belirlenen kavram yanilgilari ve %
olarak yanilma oranlar1 Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunda Canli ve Cansiz Kavramlarla ilgili Belirlenen
Kavram Yanilgilar:
Deney Gr. Kontrol Gr.
On Son On Son
Test Test Test Test
Kavram Yanilgis1 % % % %
Bitkiler canli degildir. 31, 8 o 33,3 16, 6
Hareket eden nesneler canlilardir (Su, araba, | 90,9 18,1 90 33,3
helikopter vb. )
Ekmek kiifii canli degildir. 86,3 13,6 90 50
Gozle gorilmeyen canli yoktur. 90, 9 9, 09 93,3 36
Gozle gorilmeyen canlilarin hepsi zararhdir. 77, 2 9,09 76, 6 30

Tablo 6 incelendiginde ogrencilerde belirlenen kavram yanilgilarinda
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azalma gorilmektedir. Son testte deney grubunda belirlenen kavram
yanilgilarindaki azalmanin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu gozlenmistir.

3. 1. Nitel Bulgular

Calisma yapraginda ogrencilere yoneltilen 11 soru icin deney grubu
ogrencilerinin verdikleri 6n test ve son test cevaplar1 6érneklendirilerek ayri ayr
incelenmistir.

Calisma yapraginda 1. soruda, verilen resimde goriilen canlilar1 yazmalar
istenmistir. Tablo 7'de goriilldigi gibi baz1 6grencilerin 6n testte insan ve hayvani
canli olarak belirttikleri, son testte ise bitkiyi de canli olarak kavradiklar
gortilmistir.

Tablo 7. Baz1 Ogrencilerin ‘Resimde Gériilen Canlilart
Yazimiz’ Sorusuna Cevaplari

Birey On Test Son Test

No

7 Insan, Ar Insan, Ar1, Papatya

15 Bayan, Bocek Ar1, Cocuk, Cicek

22 Kiz, Arn Insan, Ari, Cicek

2. soruda bir hikaye verilmistir. Hikayede adi gegen canlilar1 yazip,
gruplandirilmalart istenmistir. Gruplandirmalar igin t¢ kutucuk verilmis ve
doldurmalari istenmistir. Hikaye soyledir: ‘Bir giin Elif annesine mutfakta yardim
ediyordu. Birlikte aksam yemegi icin masa hazirliyorlardi. Elif bardaklari masaya
yerlestirdi ve su ile doldurdu. Salata icin bahg¢eden sogan, marul ve domates
toplamuslardi. Her sey cok harika goziikiiyordu. Birden Elif masada ekmegin eksik
oldugunu gordi. Evdeki tim ekmekler kiiflenmigti. Elif kosarak ekmek almak
icin bakkala gitti.’

Hikayede Elif, annesi bir kutucukta (hayvan), sogan, marul ve domates bir
kutucukta (bitki), ekmek kiifii ise ayr1 kutucuklarda (mikroskobik canlilar) yer
almahdir. Baz1 6grencilerin 6n ve son test cevaplari Tablo 8'te verilmistir. On
testte Ogrenciler bardak, ekmek ve suyu canli olarak distiniirken, uygulama
sonrasi bu yanilgilarinin ortadan kalktig1 gorilmistiir. Ekmek kiifintin de canli
oldugunu uygulama sonrasi 6grendikleri gériilmektedir (Tablo 8).

Tablo 8. Baz1 Ogrencilerin Verilen Hikayedeki Canlilar1 Yazarak
Gruplandirmalar:
Ogre. On Test Son Test
No
L. II. 1. L 1L III.
Kutucuk | Kutucuk Kutucuk | Kutucuk Kutucuk Kutucuk
4 Bardak Sogan Elif Marul
Ekmek Marul Annesi Sogan
Domates Domates
8 Elif Sogan Ekmek Elif Sogan Bakteri
Annesi Marul Annesi Marul
Domates Domates
12 Elif Sogan Ekmek Sogan Elif Kaf
Annesi Marul Marul Annesi mikrobu
Domates Domates
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3. soruda hikayede verilen canlilar1 neden bu sekilde gruplandirdiklar:
sorulmustur. Baz1 6grenci cevaplar1 asagidaki tabloda verilmistir (Tablo g). On
testte cogunlukla cevap veremeyen Ogrenciler, son testte ise verilen canlilarin

insan, bitki ve mikrop seklinde ayrilmasi gerektigini vurgulamislardir.

Tablo 9. Bazi Ogrencilerin Verilen Hikayedeki Canlilar1 Gruplandirirken
Dikkat Ettikleri Hususlar
Ogrc. On Test Son Test
No
4 Cevap yok. Sogan marul domates insan olmadig:
icin ayr1 kutuya koydum.
u Birinci kutuda insanlar bir arada | Insanlar, bitkiler ve mikrobu ermis. O
oldugu icin ikinci kutuda | yilizden yerlestirdim.
salatada olmast gereken
malzemeler oldugu i¢in
tgtinclide ekmek tek kutucukta
oldugu icin.
20 Cevap yok. Cinki insanlari, bitkileri ve bakterileri
vermis ve bizde o ylizden ayr1 ayn
koyduk.

4. soruda Ogrencilere agac¢, gok giriltisi, helikopter, giil, araba, diinya,
cilek, bakteri ve bebek resimleri verildi ve canli veya cansiz olduklarini1 yazmalar
istenmistir. Uygulama Oncesi ¢ilek ve giilii canli olarak gormeyen 6grenciler
bulunurken uygulama sonrasi bu yanilgilarinin kalktigr gériilmiistiir. On testte
bakteriyi ¢cogunlukla bos birakan 6grencilerin uygulama sonrasi bakterileri canli

olarak yazdiklar1 gérilmigtiir (Tablo 10).

Tablo 10. Baz1 Ogrencilerin Verilen Resimleri Canli veya Cansiz Olarak

kedi-(CANLI)
Gok guriltisd, helikopter, araba,
¢ilek-(CANSIZ)

Gruplandirmalar:

Ogrec. On Test Son Test

No

9 Agac, gill, diinya, bakteri, bebek, Agac, gil, diinya, gilek, bakteri,

bebek, kedi-(CANLI)
Gok guriltis, helikopter, araba-
(CANSIZ)

kedi- (CANLI)
Gok gurultisi, helikopter, araba,
diinya- (CANSIZ)

15 Gok guriltisi, bakteri, bebek, kedi- | Agag, giil, diinya, ¢ilek, bakteri,
(CANLI) bebek, kedi-(CANLI)
Agag, helikopter, giil, araba, diinya, Helikopter, araba, gok giriltiis,
cilek-(CANSIZ) diinya -(CANSIZ)

21 Agag, giil, bebek, kedi- (CANLI) Agac, giil, bebek, kedi, bakteri, ¢ilek —
Bakteri- (BOS BIRAKILMIS) (CANLI)
Gok gurultisi, helikopter, araba, Gok gurultisi, helikopter, araba,
diinya, cilek- (CANLI) diinya, - (CANSIZ)

22 Agag, giil, cilek, bakteri, bebek, Agag, giil, cilek, bakteri, bebek, kedi-

(CANLI)
Gok gurultisi, helikopter, araba,
diinya-(CANSIZ)

5. soruda Ogrencilere sana gore canlinin en 6nemli 6zelligi nedir diye
sorulmus ve cevaplar on testte cogunlukla canli hareket eder, cansiz hareket
edemez seklinde olmustur. Ayrica akil ve kalbi olanlar canlidir seklinde
nitelendirme yapan O6grenciler de bulunmaktadir. Son testte ise canlilarin
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bliyiimeleri, beslenmeleri, ¢ogalmalar1 gibi ek 6zellikler canlinin en 6nemli
6zelligi arasinda yerini almigtir (Tablo 11).

Tablo 11. Baz1 Ogrencilere Gére Canlinin En Onemli Ozelligi
Ogrec. On Test Son Test
No
9 Aklinin olmasi ¢linki aklimiz Biiylimesi, uzun bir siire yagamasi, yemek
olmasayd: hi¢bir ise yaramazdik. yemesi, yiiriimesi.
17 Kalbi ¢iinkii o canliya can veriyor. Kalbi ve gozleri onlar icin ¢ok 6nemlidir.
19 Canlilar biyiir, gelisir, cogalir, yer | Biiyliyebilmesi, ¢ogalabilmesidir. Ciinka
ve icer. bu 6zellikler olmasa onlar canli olamazlar
zaten.
20 Hareket etmesi. Hareket etmeleri, nefes alip vermesi ve
biiylimesi.

6. soruda ise bitkinin en 6nemli 6zelligi size gore hangisidir diye sorulmus
ve cevaplar 6n testte aklinin olmamasi veya bizim i¢in yemek olmasi, kanimizi
beslemesi, giizel olmasi seklinde olmustur. Son testte ise verilen cevaplar
gogunlukla bitytimesi seklinde olmustur (Tablo 12).

Tablo 12. ‘Bitkinin Size Gére En Onemli Ozelligi Nedir? Sorusuna Baz1 Ogrencilerin

Verdigi Cevaplar

Ogrc. On Test Son Test

No

1 Guzellikleri. Biiyiimesi ve giizellesmesi

7 Yemek geliyor. Suyu dokiince onlar biiyiir ve beslenir.
13 Bitkinin 6zelligi bizi doyurmak Biiytiyiip filizlenmesi

14 Bitki bizler i¢in ¢ok faydal bir sey. Bitkiler bityiir tohumlar vardir.

Mesela 1spanak insanlara ¢ok
faydaly, ¢cok giiclii oluruz.

19 Bizi beslemesi aklima geliyor ¢iinki | Canli olmasi, terleme yapmasi, biiylimesi
biliyoruz ki bitkilerden yemek ve hacmi aklima geliyor.
yapiyoruz. Yemekte bizim karnimizi
doyuruyor.

20 Biiyiimesi. Geligip, biiylimesi ve degismesi.

7. soruda Ogrencilere size gore hayvanlarin en 6nemli 6zelligi nedir diye
sorulmustur. Ogrenciler 6n testte bize besin vermeleri, akillarinin olmasi, bizi
korumalari, hissetmesi seklinde cevaplar verirken, son testte genellikle hareket
etmeleri hayvanlarin en 6nemli 6zelligidir seklinde cevaplar vermisglerdir (Tablo

13).

Tablo 13. ‘Hayvanlarin Size Goére En Onemli Ozelligi Nedir? Sorusuna Bazi

Ogrencilerin Verdigi Cevaplar

Ogre. On Test Son Test

No

2 Hayvanlar bizi korur. Hareket etmesi, su igmesi, yemek yemesi.

5 Bazi havanlarin akilli oldugu aklima | Hareketleri oldugu aklima geliyor.
geliyor.

13 Her hayvanin kendine gore 6zelligi Canlilar, hareket ediyorlar ve biytyiip
vardir mesela inek siit verir ar1 bal
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verir. Hem de inekler bayramda ¢ogalabiliyorlar.
kesilir biz de yeriz.

20 Yiiriimesi, hissetmesi. Hareket etmesi ve yasayabilmesi.

8. soruda uzun siire bekletilen yemeklerimiz sizce neden bozulur diye
sorulmustur. Ogrenciler cogunlukla bu soruyu bos birakmislardir. Yemek hava
aldig i¢in veya havalarin sicak olmasindan dolayr yemeklerin bozuldugu ifadeleri
verilen cevaplar arasindadir. Son testte ise mikrop, bakteri kiif terimleri yer almig
ve yemegin bozulma sebebi olarak gosterilmistir (Tablo 14).

Tablo 14. Baz1 Ogrencilerin ‘Uzun Siire Bekletilen Yemekler Neden

Bozulur?’Sorusuna Cevaplar1

Ogrec. On Test Son Test

No

2 Havalar sicak oldugundan dolay1 | Sicakta durdugu icin kiiflendiginde.

bozulur.

3 Cevap yok. Evdeki mikroplar yemege gelir ve o yemek
bozulur.

4 Cevap yok. Uzun siire bekledigi i¢in.

1 Kapagr ac¢tk olup hava alip | Kapagi agik kalip bakteriler icine girdigi

tazeligini yitirdigi icin. icin.

19 Cevap yok. Uzun siire bekletilince o besinde mikroplar
bakteriler ¢ogalir ve bu nedenle yemekler
bozulur.

20 Yemek hava aldig1 i¢in bozulur. Bakteri kaparlar ve igine mikrop girer
bozulur.

21 Cevap yok. Uzun siire bekleyemedigi i¢in bozulur.
Mikroplar gelir.

22 Cok  durdugundan igindekiler | Nem aldigindan igindekileri bakteriler

bozulur. bozar.

Sonbaharda agaglarin yapraklart dékilir. Dokiilen yapraklara sonra ne
olur? Sorusu 9. Soru olarak yer almistir. Ogrenciler én testte cevap yok veya
toprak olur ifadelerini kullanirken, son testte ise kuruyan yapraklarin
parcalandig1 ifade edilmistir. Bu da ogrencilerin gozle goriilmeyen canlilardan
haberdar olduklarim gostermektedir. Ancak 21 ve 22 kodlu 6grencilerin 6n test ve
son test ifadelerinde bir degisiklik olmamigtir (Tablo 15).

Tablo 15. Baz1 Ogrencilerin Dékiilen Yapraklara Ne Olur Sorusuna Cevaplari

Ogrec. On Test Son Test

No

5 Higbir sey olmaz. Dokiilen Kururlar sonrada gozle goriilmeyen canlilar

yapraklarin isi biter. parcalarlar.

8 Kurur ¢rir ve toprak olur. Curtytp toprak olurlar. Bunu bakteriler
yapar.

17 Kurur ufalanir sonrada topraga Islanir topragin altina girer, orada bécekler,

karigir. kiigiik canlilar yer ve ¢iiriir.

18 Cevap yok. Yapraklar ciirtiyor ve topraga karigiyor.
Cuirimesini bizim goremedigimiz canlilar
yapar.

21 Riizgarla ucar. Copeiler stipliriir ve ugar.

22 Gilines kurutur yagmur vurunca Uzerine yagmur yagar 1slanir riizgarla ucar
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| ciktiginda ise toz olup ugar gider. |

10. soruda 6grencilere bir hikaye verilmis ve hikaye iizerinden soru
sorulmustur. Soru ve hikayemiz soyledir: ‘Ali bah¢ede top oynamay ¢ok sever.
Ama top oynadiktan sonra Ali ¢ok acikir. Her top oynamasindan sonra eve gelen
Ali ellerini yikamadan dogrudan yemege baglar. Bir siire sonra Ali hastalanmuigtir.
Bunun nedeni ne olabilir?’

| | toz olur.

Ogrenciler 6n testte Ali’'nin hastalanmasini ellerini yikamamasina
baglamiglardir. Ancak az sayida Ogrenci bakteri veya mikrop terimini
kullanmigtir. Son testte ise biitiin 6grencilerin mikrop, bakteri veya gozle
goriilmeyen canli ifadelerini kullandig1 gérilmigtiir (Tablo 16).

Tablo 16. Baz1 Ogrencilerin Verilen Hikaye ile Ilgili Tamamlamalar1

yedigi igin.

Ogrec. On Test Son Test

No

7 Camurlu ellerini yikamadan yersen | Top oynadikta sonra elleri bakteri olur ve
hasta olursun. sonrada hasta olur.

8 Top oynayip elinin kiriyle yemek | Topa ellerini siirer, topraga ellerini siirer

ve o top ve topraktaki bakteriler ellerine
gecer, yemekle karnina gider, hastalik
kapar.

10

Ellerini ytkamayinca hasta oldu.

Ali top oynadiktan sonra yemege
baglarken ellerini yikamadi ve mikrop
kapip hasta oldu.

22

Disarist mikroplu top mikroplu o
da mikroplu elleriyle yemegi yiyor
ve mikroplar viicuduna girip hasta
oluyor.

Top tizerinde mikroplar vardir. Ali de
topu eline aliyor ve mikroplar eline
geciyor sonrada hasta oluyor.

n. soruda ogrencilere ‘Gozle goériilmeyen canlilar hep zararh mudir? lyi
yonleri varsa orneklerle yazimz. ’ seklinde soru yéneltilmistir. On testte
ogrenciler bu soruya cogunlukla cevap veremezlerken, bir kisim 6grenci hem 6n
testte hem de son testte gozle goriilmeyen canlilar hep zararlidir ifadesini
kullanmigtir. Az sayida oOgrencinin on test ve son test ifadelerinde gozle
goriilmeyen canlilarin bazilarinin yararli bazilarinin yararsiz olarak ifade ettikleri
goriilmigttr. Yararli olan goézle gorilmeyen canlilara da c¢ogunlukla bizi

hastaliklarda koruyanlar seklinde 6rnek vermislerdir (Tablo 17).

Tablo 17. Baz1 Ogrencilerin Gozle Goriilmeyen Canlilarla ilgili ifadeleri

Ogrec. On Test Son Test

No

3 Zararhdir. Biitiin gozle goriilmeyen canhlar zararhdir.

4 Cevap yok. Evet, iyi olan canlilarda vardur.

5 Zararh canlilarda vardir yararli | Hepsi zararli degildir, bizi iyilestiren

da. bakterilerde vardir.

14 Bence hepsi zararhidur. Evet, hep =zararhdir. Eger zararsizsa
burnumuzdan temiz havayr alip neden
agzimizdan kirli havay veriyoruz.

15 Cevap yok. Bazilar zararli, bazilari zararsiz.
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Kontrol grubu ogrencilerinin 6n test sonuglari incelendiginde ise deney
grubu Ogrencilerine benzer kavram vyanilgilarina sahip olduklar gordlmistir.
Kontrol ve deney grubumuzun 6n testteki ¢alisgma baglamadan 6nce konu ile ilgili
kavram yanilgilar1 aynidir diyebiliriz. Uygulama sonrasinda kontrol grubunda da
kavram yanilgilarinin azaldigi gorilmistiir. Ancak deney grubuna nazaran daha
fazla ogrencide ozellikle gozle goriilmeyen canlilarla ilgili kavram yanilgilari
gozlenmistir.

4. TARTISMA

Ogrencilerin cevrelerindeki nesneleri canli ve cansiz olarak belirtirken
kavram yanilgisina diistiikleri 6n testlerde goriilmiistiir. On testlerde dgrencilerin
cogu agag, cicek ve ¢ilegi cansiz olarak ifade etmigtir. Bunun nedenini de canlinin
en 6nemli 6zelliginin hareket etmesi olarak belirterek agiklamislardir. Hareket
etmeyen nesneleri ise cansiz olarak nitelendirdikleri tespit edilmistir. On testte
gozle goriilmeyen canlilarla ilgili fazla fikir sahibi olmayan 6grencilerin 6zellikle
deney grubunda ¢ogunlukla son testte mikrop, bakteri gibi ifadeler kullandiklar:
gorilmiustir. Ayrica gozle gorilmeyen canlilar hep zararli olarak diisiinen
ogrencilerde son testte bu yanilginin deney grubunda kontrol grubuna nazaran
daha fazla ortadan kalktig1 gozlemlenmistir.

Daha once vyapilan c¢alismalar g¢ocuklarin bir nesnenin canli olup
olmadigini anlamalarinda ilk akillarina gelen canlilik belirtisinin hareket
yetenekleri oldugunu gostermektedir (Piaget, 1929, Tamir vd. , 1981; Kilig vd. ,
2001; Bahar vd. , 2002). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan bir ¢alismada
cocuklarin hayvanlar1 goziiken ozellikleri dikkate alarak simiflandirdiklar ve
hayvanlar1 yaptiklar1 hareketlerine gore gruplandirdiklart ortaya koyulmustur
(Keleman, vd. 2002) Calismamizdan elde edilen bulgular daha 6nceki ¢aligmalarla
paralellik gostermektedir. Uygulama 6ncesi 6grencilerin ¢ogunda nesneleri canli
ve cansiz olarak nitelendirirken kavram yanilgilarina sahip oldugu gorilmistiir.
Uygulama sonrasinda tematik 6grenme metodunun uygulandig: sinifta nesneleri
canli ve cansiz olarak nitelendirirken o6grencilerin daha az yanildiklar1 tespit
edilmistir.

Yesilyurt (2003) ve Bahar ve arkadaslar1 (2002) yaptiklar1 ¢aligmalarda tiim
ogrenci gruplarinda kiifii “canli” olarak diisiinenlerin sayisinin son derece az
oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica mikroskopla tanigmayan o&grencilerin goézle
goriilmeyen organizmalar konusunda tereddiit yasadiklarimi ifade etmislerdir.
Calismamizda da mikroskopla tanismis olmalarina ragmen 6grencilerin benzer
sekilde gozle goriilmeyen canlilarla ilgili yeterli bilgileri olmadig tespit edilmistir.
Tematik Ogrenmenin uygulandigi smifta goézle gorilmeyen canllarla ilgili
uygulama sonrasi daha az kavram yanilgisi tespit edilmistir.

5. SONUC VE ONERILER
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Ogrencilerde canli, cansiz kavramlarla ilgili var olan yanilgilarini gidermede
tematik 6grenme metodunun etkili oldugu goriilmistiir.

Kirk elli kisilik siniflarda farkl ilgi ve yeteneklere sahip 6grencilerin derse
nasil motive edilebilecegi konusu Tematik Ogretim Metodu sayesinde agikliga
kavugabilir. Boylece 06grencileri basarili-bagarisiz seklinde farkli subelerde
toplamak yerine onlarin yeteneklerinden yola gikarak ve bu yetenek zenginligini
sinifa yansitarak sinifin genel bagarisi arttirilabilir (Dilek, 2002).

Ogretmen tarafindan gelistirilen materyallerde veya etkinliklerde matris
bulmaca, yapilandirilmig grid, ilging resim veya karikatiir, kavram haritas1 gibi
alternatif yontem ve tekniklerin kullanilmasinin 6grencilerin kavramsal
ogrenmelerinde ve tutumlarinda etkili olacagi yapilan ¢aligsmalarda gorilmistiir.
Bu durumda derse karst olumlu tutumun saglanmasinin kavramsal degisimin
kalicihginda énemli olacagi diisiiniilmektedir. (Ozsevgeg, Cepni, Bayri, 2007)
Tematik 6gretim metodunda ise bu etkinlikler 6gretmen rehberliginde 6grenci
tarafindan gelistirilmektedir. Etkinliklerin 6grenciler tarafindan gelistirilmesinin
de 6grencilerin kavramsal degisimlerinde etkili olacag: diistiiniilmektedir.

Tematik 6grenme metodu ile 6grencilerin basarilar artacagi gibi kavram
yanilgilarm da kolaylikla ortadan kalkacak, dersler ogrencilerin ilgileri

dogrultusunda isleneceginden daha zevkli hale gelecektir.
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THE EFFECTIVENESS OF THEMATIC LEARNING METHOD ON
REMEDYING MISCONCEPTIONS ABOUT LIVING AND NON-LIVING
THINGS

SUMMARY

Thematic learning approach is to determine contents about a determined
theme, according to the child's needs, abilities and levels of child developments
and to appropriate it. In thematic teaching method it is essential to the students
take an active role according to their interests.

In this research, a semi-experimental research method (quasi-experimental
research) is used. This research has an experimental design which has an
experiment group and a control group. The students who use thematic learning
method consist of experiment group and the others who take courses according
to the lecture books consist of control group.

The sample set of this study is composed of the 4th class students of an
elementary education school in Hendek district of Sakarya province. One of the
4th degree classes of the school is selected as experiment group and another 4th
degree class is selected as control group for this research. In both classes, the
subjects of ‘living and none living things, to compare plants and animals and
microscopic living things’ of the issue of ‘let’s travel and learn the world of living
things’ is covered, which is among the issues of the 4th degree class science and
technology’ courses curriculum. The experiment group is consisting of 22
students and the control group is consisting of 30 students.

Studying papers are prepared to determine the misconceptions about
livings and non-livings. Studying papers are prepared according to the literature,
interviews with the students, their parents and the teachers. The studying papers
are applied as pre-test and post-test in 2007-2008 training years.

The “academic personality concepts scale” was applied in order to
determine students’ interests and ability to experiment group. After classifying
students according to their interests and ability the subject was learned by
thematic learning method in experiment group. The scale consists of 170
questions that measure 16 features. The reliability of this scale were found a = o.
96 with the SPSS statistical program (Kilcan, 2005). Test is used without any
changes. According to the test results 5 groups were created in experiment group.
The groups have made theatre, models, music, puzzles and stories. During all this
studies the teacher has a role as a reminder and router.

Data obtained end of the applications were evaluated qualitatively and
quantitatively.

In pre-tests it is found that lots of the students both in experiment and
control group have misconceptions about living and none-living things. Lots of
the students thought that threes, flowers and strawberries are none livings in pre-
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tests. They also thought that movement is the most important feature of leaving
things. They did not have enough knowledge about microscopic living things. It
is seen that both experiment and control group had same misconceptions about
this subject.

In post-test it has been seen that the students in experiment group have
less misconceptions about living things, none living things and microscopic living
things than the control group. When the research data were determined
quantitatively the results are same. It has been seen that thematic learning is
effective on remedying the misconceptions of the students about livings and non-
living things.
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UNIVERSITE OGRENCILERINDE BENLIK SAYGISI VE SOSYAL ZEKA

Tayfun DOGAN’ Tarik TOTAN™
Fatma SAPMAZ "

0z

Bu aragtirmanin amaci liniversite 6grencilerinin benlik saygisi ve sosyal zeka
diizeylerinin cinsiyetlerine ve egitim aldiklar1 alanlara gore 6nemli farkliliklar
gosterip gostermedigiyle onlarin sosyal zeka alanlariyla benlik saygisi diizeyleri
arasindaki olas: iligkilerin 6nemini, diizeyini ve yoniini incelemektir. Tromso
Sosyal Zeka Olgegi (TSZO; Silvera ve ark. , 2001), Rosenberg Benlik Saygis1 Alt
olcegi (RBSO; Rosenberg, 1965) ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi
formu arastirmada veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Arastirmanin
katilmcilarin1 Sakarya Universitesi'nde égrenimlerini siirdiiren toplam 512 (286
kadin, 226 erkek) tniversite 6grencisi olugturmaktadir. Verilerin analizinde ¢-testi,
Pearson momentler ¢arpimi korelasyonu ve Mann Whitney U testi kullanilmigtir
(p< , 05). Aragtirma sonucunda katilimcilarin cinsiyetlerine gore benlik saygisi ve
sosyal zeka diizeyleri arasinda 6nemli farkliliklar bulunmazken sosyal bilimler
alaninda egitim gdren 6grencilerin fen alanindaki 6grencilere gore sosyal beceri ve
sosyal zeka diizeylerinin 6nemli derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica
katilmcilarin benlik saygisi ve sosyal zeka boyutlari arasinda anlaml iligkiler
oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Zeka, Benlik Saygisi, Sosyal Beceri, Sosyal Bilgi
Siireci, Sosyal Farkindalik

ABSTRACT

Our purpose of this study was to investigate of the relationships between
the dimensions of social intelligence and levels of self-esteem among university
students. Tromso Social Intelligence Scale (TSIS; Silvera, et al. , 2001), Rosenberg
Self-Esteem Sub-Scale (RBSO; Rosenberg. , 1965), and demographic information
form were used for data collection tools in this study. The participants for this
study comprised 512 university students (286 female and 226 male) from Sakarya
University. T-test, Pearson Correlation Coefficients and Mann Whitney U test were
used to statistically evaluate the data (p< . 05). According to the results, there
weren’t significant differences between self-esteem and social intelligence areas by
gender. But social science students’ social skills and social intelligence levels high
more than science students. Moreover, we could conclude that there are
relationships in between dimensions of social intelligence and self-esteem.

Keywords: Social Intelligence, Self-Esteem, Social Skills, Social Information
Processing, Social Awareness

* Ogr. Gor. Sakarya Ijnivgrsitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolumi
** Ars. Gor. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Bolumu

Tk

Ars. Gor. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri B6limi



236 The Journal of SAU Education Faculty, 17 (May 2009)

1. GIRIS

Sosyal zeka ile ilgili ilk ¢aligmalar Thorndike’in (1920) sosyal zekayi,
insanlar1 anlama ve insan iligkilerinde ustaca davranma seklinde tanimlamasiyla
baglamugtir. Sosyal zekaya yonelik bu tamimda bilissel (insanlar1 anlama) ve
davramgsal (insan iligkilerinde akillica davranma) olmak tizere iki boyut
bulunmaktadir. Daha sonralar1 sosyal zeka ile ilgili yapilan calisgmalarda da
genellikle bu tanim temel alinmigtir (Walker ve Foley, 1973; Keating, 1978; Ford ve
Tisak, 1983; Marlowe, 1986; Kosmitzki ve John, 1993; Silvera ve dig. , 2001).
Bununla birlikte arastirmacilar arasinda sosyal zekanin tanimlanmasi ve hangi alt
boyutlardan olustugu konusunda kesin bir goriis birligi bulunmamaktadir.
Marlowe (1986), sosyal zekayr “sosyal zeka ya da sosyal yeterlik, kisilerarasi
durumlarda kisinin kendisi dahil, insanlarin duygu, diistince ve davraniglarini
anlama ve o anlayisa uygun davranma yetenegidir’ seklinde tanimlamigtir.
Albretch’e (2006) gore sosyal zeka diger bireylerle anlagabilme ve onlarla
igbirliginde bulunabilme yetenegidir. Sosyal zeka, bazen sadece insan iligkileri
becerileri olarak tanimlanirken bazen de olaylarin ve durumlarin bilincinde
olmak ve onlar etkileyen sosyal hareketlilik ve bir bireyin digerlerini idare
ederken hedeflerine ulagsabilmesine yardimai olan etkilesim tarzi ve strateji bilgisi
olarak tanimlanabilir. Bu tanima ayrica kisisel sezgi ve bir kisinin kendi
distincesini bilmesi ile karsi tepki gelistirme olgusunu da dahil edilebilir.
Weschler (1958) ise sosyal zekayr bagimsiz bir yap: olarak degil, genel zekanin
sosyal durumlara uygulanmasi ve sosyal ortamlarda kullanilmasi olarak
belirtmistir (Akt. Somazo, 1990).

Sosyal zekanin genel olarak bilissel ve davranigsal olarak iki alt boyuttan
olustugu konusunda genel bir kabul olsa da, bu iki alt boyutun kapsaminda
nelerin oldugu ile ilgili farkli gériigler bulunmaktadir. Kozmitzki ve John’a (1993)
gore sosyal zeka yedi bilesenden olugsmaktadir: (1) diger insanlarin igsel
durumlarini ve ruh hallerini algilama (2) insanlarla iligki kurmada genel beceri (3)
sosyal kuramlar ve yasam hakkinda bilgi (4) karmasik sosyal durumlarda sosyal
sezgi ve duyarlilik (5) bagkalarim idare etmek igin gerekli sosyal teknikleri
kullanma (6) bagkalarinin bakis acisina sahip olma (empati) ve (7) sosyal
uyumdur.

Silberman (2000) sosyal zekay1 ve sosyal zekaya sahip bireylerin sahip
olduklar 6zellikleri sekiz boyutta incelemistir: (1) insanlar1 anlama (2)- duygu ve
diisiincelerini  agik  bir bigimde ifade edebilme (3) ihtiyaglarim dile
getirmek(atilganlik) (4) iletisimde oldugu kisiye geribildirim vermek ve ondan
geri bildirim almak (5) bagkalarimi etkileme, motive etme ve ikna etme
(6)karmasgik sosyal durumlara yaratici ¢6ziimler getirmek (7) bireysel olarak
calismak yerine igbirligi icinde caligmak, iyi bir takim tyesi olmak (8) iligkiler
cikmaza girdiginde uygun tutumu sergilemektir.

Goleman (2007) sosyal zekanin temelde sosyal farkindalik ve sosyal beceri
olmak tizere iki boyuttan olustugunu belirtmistir. Sosyal farkindalik, bagka
birinin i¢sel durumunu sezmekten, hislerini ve disiincelerini anlamaya ve
karmasik sosyal durumlar kavramaya yoneliktir ve su 6gelerden olugur: (1) Temel
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empati: Bagkalarinin hislerini paylagmak, s6zsiiz duygusal isaretleri okumak. (2)
Uyum: Etkin dinlemek, bir kisiye uyum saglamak. (3) Empatik isabet:
Bagkalarinin distincelerini, duygularini ve niyetlerini dogru anlamak. (4) Sosyal
bilis: Sosyal diinyanin isleyisini bilmek. Sosyal Beceri ise etkili bir sekilde iletisim
kurmak olarak agiklanabilir ve su 6geleri igerir: (1) Eszamanlilik: S6zstiz diizeyde
plirizsiiz etkilesim. (2) Benlik Sunumu: Kendini etkili bi¢imde sunmak. (3)Niifuz:
Sosyal etkilesimlerin sonucunu etkilemek (4) Ilgi: Baskalarmn ihtiyaglarini
onemseyip, uygun bicimde davranmaktir.

Silvera ve dig. (2001) ise sosyal zekanin sosyal bilgi siireci, sosyal
farkindalik ve sosyal beceri olmak iizere ii¢ boyuttan olustugunu belirtmiglerdir.
Sosyal bilgi stireci, bireyin kendisinin ve diger insanlarin duygu diislincelerini
anlamasi, beden dillerini okuyabilmesi, iliskilerde baskalarinin istek ve
beklentilerini anlayabilmesi gibi yeterlilikleri kapsamaktadir. Sosyal farkindalik
boyutu ise bireyin icinde bulundugu sosyal ortama ve sartlara uygun davranma
becerisini ifade etmektedir. Sosyal farkindaligi yiiksek birey sosyal ortamlarda
icinde bulunulan duruma uygun davraniglar gostermede, kendisine yonelik
davraniglara uygun tepkiler vermede ve geribildirimde bulunma konusunda
bagarilidir. Yani ne zaman ne konusacagini, nasil davranacagini, insanlari nasil
etkileyecegini bilir. Sosyal beceri ise sosyal zekanin performans boyutuyla
ilgilidir. Yani bireyin insan iligkilerinde ustaca davranmasidir. Sosyal beceri
diizeyi yiksek birey sosyal ortamlara kolaylikla girebilir, diger insanlarla
gecinmekte zorluk cekmez ve sosyal ortamlara kolaylikla uyum saglar.

Sosyal zekaya sahip kisiler diger insanlarin ruh hallerini, istek ve arzularini,
seving ve kizginliklarini, diirttilerini, inis-¢ikislarini anlayabilme ve bunlara gore
davraniglarini ayarlayabilme yetenegine; baskalariyla iyi gecinebilme, iyi iletisim
kurabilme becerisine sahiptirler. Grup icerisindeki etkilesimleri fark edebilir ve
iliskide oldugu insanlarin beklentilerini fark edip onlarin duygu diinyasina
girebilirler. Bagka kisilere doniik olan bu zeka tiiri kigilerarasi farkliliklar1 gérme
veya farkina varma olarak da degerlendirilebilir. Sosyal zekas: yiiksek olan kisi
karsisindakine belli etmese de onun niyetlerini, arzularini ve dastindiiklerini
kolayca anlayabilir ve onlan etkileyip yonlendirebilir (Kiziltepe, 2004). Ayrica
sosyal zekas: yiiksek insanlar bagka insanlar1 anlamak ve onlarla iletisim kurmak
icin biitlin viicutlarini ve bedenlerini etkili bir sekilde kullanirlar. Nasil arkadas
edineceklerini ve bunu siirdiireceklerini bilirler (Buzan, 2002).

Rosenberg’e (1965) gore benlik saygisi, bireyin genel olarak kendisine
yonelik olumlu ya olumsuz tutumlaridir. Bireyin kendisiyle ilgili duydugu
hosnutluk, onur, kendisine atfettigi deger ve saygiy; kisinin kendisini
degerlendirmesi sonucu kendisine iligkin olusturdugu degerlilik, 6nemlilik ve
saygidegerlilik yargisi benlik saygisi olarak tanimlanabilir (Aricak, 1999). Benlik
saygist bireyin cocukluktan itibaren diger insanlarla etkilesimi sonucu
olusmaktadir. Diger insanlarin bireye yonelik olumlu degerlendirmeleri,
geribildirimleri, kosulsuz kabulleri ve empatik yaklagimlari olumlu ve yiiksek
benlik yapisinin olugmasinda belirleyici olmaktadir (Rogers, 1980; Rosenberg,
1990). Sosyal zekasi yiiksek bireylerin diger insanlarla iligkilerinde ve
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etkilesimlerinde basarili olduklar1 disiiniilecek olursa, bu durumun iiniversite
ogrencilerinin benlik saygisini olumlu yonde etkileyecegi soylenebilir.

Bu arastirmada tiiniversite Ggrencilerinin sosyal zeka ve benlik saygisi
diizeylerinin cinsiyetlerine ve egitim aldiklari alanlara gore 6nemli farkliliklar
gosterip gostermedigi ve ayrica katilimcilarin sosyal zeka alanlariyla benlik saygisi
dizeyleri arasindaki iligkilerin Onemini, diizeyini ve yoOnini incelemek
amaclanmustir.

2. YONTEM

2. 1. Arastirmanin Katilimcilar

Aragtirma tarama desenli bir arastirma olup, arastirma Orneklemini
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde &grenimlerini siirdiiren 2861 kadin
(%55, 9) 226’s1 erkek (%44, 1) olmak tlizere toplam s12 {iniversite &grencisi
olusturmaktadir. Katilmcilarin anabilim dallarina dagilimina bakildiginda Fen
Bilgisi Ogretmenligi (n= 8o, %15, 6), Okul Oncesi Ogretmenligi (n= 105, %20, 5),
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (n= 99, %19, 3), Tiirkce Ogretmenligi (n= 78, %15, 2),
Sinif Ogretmenligi (n= 106, %20, 7) ve Bilgisayar Teknolojileri Ogretmenligi (n=
44, %8, 6) Anabilim dallarinda &grenimlerini stirdiiren 6grencilerden
olusmaktadir. Aragtirma katilimcilarinin se¢iminde ulagim kolayligi yoniinden
aragtirma sirecinde ders programi uygun olan subelerdeki 6grenciler “kolay
ulagilabilir 6rnekleme yaklasimiyla” 6rnekleme alinmisgtir.

2. 2. Arastirmanin Veri Toplama Araclar

2. 2. 1. Tromso Sosyal Zeka Olcegi (TSZO):

Tromso Sosyal Zeka Olgegi (TSZO) (Tromso Social Intelligence Scale-TSIS)
Silvera ve arkadaslar1 (2001) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin Tiirkceye
uyarlanmasi ise Dogan (2006) tarafindan yapilmigtir. Sosyal zeka 6lcegi, sosyal
zeka diizeyini ortaya koymak {izere hazirlanmig 21 maddelik 6z-bildirim (self-
report) tarzi bir aragtir. TSZO sosyal zekayi, sosyal bilgi siireci, sosyal farkindalik
ve sosyal beceri olmak tiizere ii¢ ayr1 boyutta 6l¢gmektedir. Ayrica sosyal zeka
diizeyini toplam olarak ortaya koymaktadir. Bu alt boyutlardan sosyal bilgi stireci
8 (Ornek madde: Bir agiklama yapmalarina gerek duymadan insanlarin ne
yapmaya cahstiklarim ¢ogunlukla anlarim. ), sosyal beceriler 6 (Ornek madde:
Baska insanlarla gecinebilmekte zorlamirim. ) ve sosyal farkindalik 7 (Ornek
madde: Ne diisiindiigiimii soyledijimde insanlar genellikle benden rahatsiz olmus
veya bana kizmus gibi goriiniirler. ) maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddeler
icin besli Likert tipi bir cevaplama anahtar1 hazirlanmistir. Anahtarda en disiik
puan 1, en yiiksek puan ise 5'tir. Olcekten alnabilecek en diisiik puan 21 en
yikksek puan ise 105'tir. Yiiksek puan yiiksek sosyal zeka diizeyine isaret
etmektedir. Dogan (2006) oOlgegin yap1 gegerligini degerlendirmek amaciyla
yaptigi agimlayici faktor analizi sonucunda TSZO’ niin 6zgiin formunda oldugu
gibi ti¢ faktorli bir yapiya sahip oldugunu ve alt boyutlarin toplam varyansin %
44. 79'unu acikladigimi bulmustur. TSZO’ niin benzer 6lcekler gecerligini ortaya
koymak icin Sosyal Beceri Envanteri(Yiiksel, 1998) ile korelasyonu incelemistir.
Olgegin tiimii icin . 51 korelasyon bulmustur. Dogan (2006) TSZO’ niin
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glvenirligini belirlemeye yonelik olarak test tekrar test, i¢ tutarlik (Cronbach
alfa) yontemleri kullanmustir. i¢ tutarlik giivenirlik katsayis1 6lgegin tiimii icin .
83 olarak bulmustur. Alt 6lceklere iliskin i¢ tutarlik giivenirlik katsayilari ise
“sosyal bilgi sureci” alt boyutu i¢in . 77, “sosyal beceriler” alt boyutu igin . 84
ve“sosyal farkindalik” alt boyutu igin . 67 olarak hesaplamugtir. Test tekrar test
yontemi ile hesaplanan toplam puana iliskin giivenirlik katsayisi 6lgegin timii
icin . 80 olarak bulmustur. Alt 6lgeklerde ise giivenirlik katsayis1 “sosyal bilgi
sureci” alt 6lgeginde. 68, “sosyal beceriler” alt 6lgeginde. 81 ve “sosyal farkindalik”
alt 6lgeginde . 95 olarak belirlemistir.

2. 2. 2. Rosenberg Benlik Saygis1 Ol¢egi (RBSO):

Rosenberg tarafindan 1965 yilinda gelistirilmistir. Olgek ¢oktan se¢meli
sorulardan yapilanmig 12 alt kategoride toplam 63 sorudan olusmaktadir.
Arastirmada kullanilan RBSO Benlik Saygisi Alt Olgegi, 4-noktali Likert tipi bir
alt olgek olup, envanterin ilk 10 maddesini olugturmaktadir. Yanitlar, cevap
anahtarinin  6ngordigu sekilde, tekli, ikili ya da tgli gruplara ayrilarak
puanlandigindan, alt 6lcek toplam puan yayilim genisligi 0-6 arasindadir.
Toplamda, o-1 puan alanlar “yiiksek”, 2-4 puan alanlar “orta” ve 5-6 puan alanlar
“diisiikk” benlik saygisina sahip kisiler olarak nitelendirilir. Olcegin Tiirkge
formunun gegerlik-gtivenirlik ¢alismalart  Cuhadaroglu (1986) tarafindan
gerceklestirilmigtir. Bu ¢alismalar kapsaminda oncelikle dil gecerligi saglanan
oOlcegin giivenirlik ve gegerlik iglemleri, test-tekrar test giivenirliginde alt testler
i¢in elde edilen giivenirlik katsayilarinin . 46-. 89; Belirti Tarama Listesi'nin (SCL-
9oR) alt testleri ile yapilan 6lgtit bagimh gegerlik korelasyonlarinin ise . 45-. 70
arasinda degistigini gdstermistir. Ayrica, normal ve psikiyatrik hasta gruplarindan
elde edilen ortalama benlik saygisi puanlari, normal grup lehine anlamlilik
tagimig ve bulgular kuramsal yap1 gecerligini desteklemistir (Coris, 2001).

2. 2. 3. Kisisel Bilgi Formu:

Aragtirmanin bagimsiz degiskenlerini olusturan cinsiyet ve egitim alinan
boliime iliskin bilgiler arastirmacilara tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu
araciligryla toplanmistir. Cinsiyete iliskin soru iki se¢meli kapali ugluyken boliime
iliskin bilgi agik uglu olarak katilimcilarin egitim aldiklar1 boliimii yazmalarina
dayanmaktadir.

2. 3. Verilerin Analizi

Arastirma katillmcilarindan elde edilen veri analize alinmadan o6nce
frekans tablolariyla incelenerek veri temizligi yapilarak aragtirma verisinde bos
degerler (misssing values) incelenmigtir (Meyers, Gamst ve Guarimo, 2006: 44;
Tabachnick ve Fidell, 2008: 62). Aragtirma verisinin tim degiskenlerinde bos
degerlerin %s'ten asagida oldugu gozlenmigtir. Frekans tablolariyla arastirma
verisinde kodlama hatalar1 incelenmis gézlenen 3 adet kodlama hatasi aragtirma
verilerine geri doniilerek yeniden kodlanmistir. Arastirma verisi analizler icin
uygun duruma getirildikten sonra verinin analizler igin parametrik testlerin
varsayimsal kriterlerini kargilayip karsilamama durumu agisindan incelenmistir
(Field, 2005: 63-65). Parametrik testler icin varsayimsal kriterleri kargilayan veride
bagimsiz orneklemler icin t-testi ve Pearson Momentler Carpimi korelasyon
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teknikleri kullanilirken varsayimsal kriterleri karsilamayan veride ise Mann-
Whitney U testi kullandmugtir. Bulgulara iligkin etki biyikleri (effect size)
aragtirmacilar tarafindan elde hesaplanmistir. Arastirma verisinin analizinde SPSS
paket programi kullanilmustur.

3. BULGULAR

Arastirmada katilimcilarinin genel sosyal zeka diizeylerinin, sosyal zekanin
alt boyutlart olan sosyal bilgi siireci, sosyal beceri ve sosyal farkindalik
dlzeyleriyle benlik saygisi diizeylerinin onlarin cinsiyetine goére anlamh
farkliliklar gosterip gostermedigi bagimsiz Orneklemler icin ¢-testi analiziyle
incelenmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Sosyal Zeka ve Benlik Saygisi

Diizeyleri

Boyutlar Cinsiyet n X ss t sd p
Sosyal Kadin 286 29, 74 4, 23 , 259 510 , 796
bilgi siireci | Erkek 226 29, 85 4,74

Toplam 512 29, 78 4, 47
Sosyal Kadin 286 21, 70 4, 86 -1, 253 510 , 211
beceriler Erkek 226 21,16 4, 66

Toplam 512 21, 46 4,79
Sosyal Kadin 286 25, 46 3, 83 -, 397 510 , 692
farkindalik | Erkek 226 25, 32 4,1

Toplam 512 25, 40 3,95
Sosyal Kadin 2| 76, 89 9| - 658 510 , 511
zeka 86 , 55

Erkek 226 76, 32 9,94

Toplam 512 76, 64 9,72
Benlik Kadin 286 1, 39 1, 39 , 134 510 , 893
Saygisi Erkek 226 1, 42 1,37

Toplam 512 1, 40 1,38

*p<o0.05

Tablo 1 incelendiginde arastirma katilimcilarinin cinsiyetlerine dayali
bagimsiz O6rneklemler t-testi sonuclarinda kadin ve erkek katilimcilar arasinda
sosyal bilgi siireci (t5,=, 259, p=, 796), sosyal beceri (t;o=, -1, 253, p=, 211) ve
sosyal farkindalik boyutlarinda (t50= -, 397, p= , 697) herhangi anlaml farklilik
olmadig1 gorilmektedir. Genel sosyal zeka diizeyinde de alt boyutlara benzer
olarak kadin ve erkek katilimcilar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir

(tso=-, 658, p= , s5m). Ayrica katimcilarin benlik saygisi diizeyleri de
incelendiginde cinsiyete dayali anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur
(tso= , 134, p= , 893). Bu sonuglar dogrultusunda arastirma katilimcilarin

olusturan kadinlar ve erkeklerin benlik saygisi diizeylerinin, sosyal zeka diizeyleri
ve onun alt boyutlarina ait diizeylerin birbiriyle benzerlik gosterdigi sonucuna
varilabilir. Arastirmanin bir sonraki asamasinda katilimcilarin sosyal zeka
diizeyleri ve sosyal zeka alt boyutlariyla benlik saygisi diizeyleri {iniversitedeki
egitim aldiklar1 alanlara gore incelenmistir. Arastirma katilimcilarindan elde
edilen verinin bu analiz i¢in gereken normal dagilim varsayimini karsilamadigi
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gozlenerek (Kolmogorov Smirnov p< . os) ilgili analiz parametrik olmayan
tekniklerden olan Mann Whitney U testi aracilifiyla gerceklestirilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Egitim Aldiklar1 Alana Goére Sosyal
Zeka ve Benlik Saygisi Diizeyleri

Boyutlar Egitim Alan1 Sir Sira Mann
a ortalama toplami -Whitney U | p
Sosyal bilgi | Fen Bilimleri | 124 244,77 30352, 00 22602, 00 ,
stireci 309
Sosyal 388 260, 25 100976, 00
Bilimler
Sosyal beceriler | Fen Bilimleri | 124 220, 72 27369, 00 19619, 00 ,
002"
Sosyal 388 267, 94 103959, 00
Bilimler
Sosyal Fen Bilimleri | 124 253, 46 31429, 00 23679, 00 ,
farkindalik 792
Sosyal 388 257, 47 99899, 0o
Bilimler
Sosyal zeka Fen Bilimleri | 124 231, 88 28752, 50 21002, 50 ,
033*
Sosyal 388 264, 37 102575, 50
Bilimler
Benlik Saygisi Fen Bilimleri | 124 263, 25 32643, 00 23219, 00 ,
546
Sosyal 388 254, 34 98685, 0o
Bilimler
*p<.05

Mann Whitney U testi sonucunda katilimcilarin sosyal bilgi siireci, sosyal
farkindalik ve benlik saygisi diizeylerinde okuduklara alana goére anlaml
farkliliklar olmadig1 gortilmektedir. Bununla birlikte genel sosyal zeka ve sosyal
beceri alt boyutunda ise alana gore anlamh farkliliklar bulunmaktadir. Sosyal
alanlarda okuyan katilmcilarin sosyal beceri diizeyleri (Sira ort. = 267, 94) fen
alaninda okuyan 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinden (Sira ort. = 220. 72)
daha yiiksektir (z= -3. 01, p < . 05). Sosyal beceri alt boyutuna benzer olarak sosyal
alanlarda okuyan o6grencilerin sosyal zeka diizeyleri (Sira ort. = 264. 37) fen
alanlarinda okuyan 6grencilere gore (Sira ort. = 231. 88) daha yliksektir (z= -2, 13,
p< . 05). Katihmalarin benlik saygis1 diizeyleriyle sosyal zeka diizeyleri arasinda
anlamli iligkiler olup olmadigi Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
katsayistyla incelenmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Benlik Saygis1 ve Sosyal Zeka
Alanlar1 Arasindaki Iliskiler

Benlik Sosyal bilgi | Sosyal Sosyal
Saygist siireci beceriler farkindalik
S.t.)sya.l bilgi - 23*
stireci
Sosyal - 31* .35%
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beceriler

Sosyal . . -

farkindalik - 37 -29 .30

Sosyal zeka - 41* 75" s =5
*p<,005

Benlik saygisi ve sosyal zeka alt alanlarina iligkin diizeyler arasindaki
iligkiler incelenirken birinci tip (Type I) hatay1 engellemek igin Bonferroni
diizeltmesi kullanilmigtir (Green ve Salkind, 2008: 262). Bonferroni yaklasimi
incelenmek istenen anlam diizeyinin incelenen iligski sayisina bolimiyle elde
edilmektedir. Bu aragtirmadaki kullanilan 6nem diizeyinin (p < . o5) incelenen
iligki sayisina bolimiinden (10 ikili iligki) béliimiiyle elde edilen (, o5/10=, 005)
deger kullanilarak incelendiginde tiim ikili iligskilerin diizeltilen 6nem diizeyinin
altinda anlaml iligkiler gosterdigi bulunmugtur. Pearson korelasyon katsayilari
incelendiginde katilimailarin benlik saygisi diizeyleri ile sosyal zekanin alt
boyutlar1 ve genel sosyal zeka diizeyleri arasinda diisiik ve orta diizeyde kabul
edilebilecek negatif yonde anlaml iligkiler oldugu goriilmektedir. Ayrica sosyal
zeka alt boyutlarinin birbirleri arasinda orta derecede pozitif yonde sosyal zekayla
alt alanlar arasinda da tst diizeyde kabul edilebilecek pozitif yonde onemli
iligkiler bulunmustur. Benlik saygisiyla sosyal bilgi siireci (r’= , 06), sosyal
beceri(r’= , 10), sosyal farkindalik (r’= , 14) ve sosyal zeka (r’= , 17) arasindaki
iliskilerin etki biiytiklerinin diisiik oldugu bulunmustur. Bu durum sosyal zeka ve
alanlarindaki degiskenligi ¢ok az bir kisminin benlik saygisiyla aciklanabilecegini
degiskenligin biyiik bir kisminin bagka degiskenlerden kaynaklanabilecegi
seklinde yorumlanabilir (Field, 2005: 128-129). Benlik saygisi 6l¢eginden alinan
yiitksek puanlarin digiik benlik saygisini, olcekten alinan disiik puanlarin ise
yiitksek benlik saygisini isaret ettigi g6z Oniine alinarak baska bir ifadeyle
katilmailarin benlik saygisi diizeyleri arttikca sosyal zeka ve alt alanlarindaki
diizeylerinde artis oldugu, benlik saygisi diizeyleri azaldik¢a sosyal zeka ve alt
alanlarindaki diizeylerinde azaldig: ifade edilebilir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmada kiz ve erkek o6grencilerin sosyal zeka ve sosyal zekanin alt
boyutlart olan sosyal bilgi siireci, sosyal beceriler ve sosyal farkindalik diizeyleri
arasinda bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Elde edilen bulgular literatiirle
benzer sonuglar vermis (Dogan, 2006) ve kiz ya erkek olmanin sosyal zeka, sosyal
bilgi siireci, sosyal beceriler ve sosyal farkindalik diizeyini degistirmedigi
sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada cinsiyet agisindan benlik saygisi
dilizeylerinde yine kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlaml bir fark olmadig:
sonucuna ulagilmigtir. Konu ile ilgili arastirmalar incelendiginde de benzer
sonuglara ulagildig: goriilmektedir (Balat ve Akman, 2004; Baybek ve Yavuz, 2005;
Cevik ve Atici, 2009; Razi1 ve ark. , 2009).

Universite 6grencilerinin 6grenim gérdiikleri alanlara gore benlik saygisi,
sosyal zeka ve alt boyutlarina iligkin bir farklilik olup olmadig1 da incelenmis ve
elde edilen bulgulara gore sosyal bilgi siireci, sosyal farkindalik ve benlik saygisi
diizeyleri acisindan 6grenim gordiikleri alana goére bir farklilik olmadig1 sonucuna
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ulasilmistir. Genel sosyal zeka ve sosyal beceri alt boyutu agisindan ise 6grenim
gordiikleri alana gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur. Buna
gore sosyal alanlarda 6grenim goren 6grencilerin sosyal zeka diizeyleri ve sosyal
beceri diizeyleri fen alanlarinda okuyan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Benlik saygis1 6lceginden alinan puanlar yiikseldikce benlik saygisi dustik,
Olcekten alinan puanlar dustikkce ise benlik saygisi yiiksek olarak
degerlendirilmektedir. Bu nedenle sosyal zeka ve alt boyutlariyla benlik saygisi
arasindaki iligkiye yonelik bulgular benlik saygisi diizeyleri ile sosyal zekanin alt
boyutlar1 ve genel sosyal zeka diizeyleri arasinda diisiik ve orta diizeyde kabul
edilebilecek pozitif yonde anlamli iligkiler oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara
gore {iniversite ogrencilerinin benlik saygisi diizeyleri arttik¢a sosyal zeka, sosyal
bilgi siireci, sosyal beceriler ve sosyal farkindalik diizeylerinin de arttig1 sonucuna
ulagilmigtir. Sosyal zekasi yiiksek olan bireylerin 6zellikle sosyal zekanin
performans boyutu olan sosyal beceri konusunda kendilerine giivenlerinin
yiiksek oldugu, insan iligkileri konusunda daha girisken olduklar1 (Dogan, 2006)
gbz oniinde bulundurulursa elde edilen bu sonuclarin beklenen yénde oldugu
soylenebilir. Benlik saygisiyla sosyal bilgi siireci sosyal beceri, sosyal farkindalik
ve sosyal zeka arasindaki iligkilerin etki biiytiklerinin diisitk oldugu sonucu ise
sosyal zeka ile ilgili degiskenligin c¢cok az bir kisminin benlik saygisiyla
aciklanabilecegini, degigkenligin biylikk bir kisminin bagka degiskenlerden
kaynaklanabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Benzer aragtirmalarin ilkogretim ve ortadgretim oGgrencileri tizerinde
yapilmasi bu arastirmanin bulgularini geligimsel perspektifte kargilastirma firsati
verecektir. Bununla birlikte benzer arastirmalarinin farkli meslek gruplarinda,
orta yas ve yaslilarda yapilmasi da 6nerilebilir. Cok kiiltiirli karsilastirmalar ve ya
yurt disinda yasayan Tirklerin de dahil oldugu benzer arastirmalar yapilabilir.
Ayrica benlik saygisimi olumlu y6énde gelistirmeye ydnelik uygulanacak uzun
dénemli grup calismalarinin sosyal zeka ve onun alt boyutlarina olan etkisinin
incelenmesi de benlik saygist ve sosyal zeka arasindaki iligkinin etkiligini
sinamaya olanak verecektir. Sosyal zeka odakli olusturulacak yapisal esitlik
modellerinde yol analizlerinin (structural equation modeling, path model) Tiirk
toplumda sinanarak nedensel iligkilerin kurulmasi da onerilebilir.
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THE EFFECTIVENESS OF THEMATIC LEARNING METHOD ON
REMEDYING MISCONCEPTIONS ABOUT LIVING AND NON-LIVING
THINGS

SUMMARY

Thematic learning approach is to determine contents about a determined
theme, according to the child's needs, abilities and levels of child developments
and to appropriate it. In thematic teaching method it is essential to the students
take an active role according to their interests.

In this research, a semi-experimental research method (quasi-experimental
research) is used. This research has an experimental design which has an
experiment group and a control group. The students who use thematic learning
method consist of experiment group and the others who take courses according
to the lecture books consist of control group.

The sample set of this study is composed of the 4th class students of an
elementary education school in Hendek district of Sakarya province. One of the
4th degree classes of the school is selected as experiment group and another 4th
degree class is selected as control group for this research. In both classes, the
subjects of ‘living and none living things, to compare plants and animals and
microscopic living things’ of the issue of ‘let’s travel and learn the world of living
things’ is covered, which is among the issues of the 4th degree class science and
technology’ courses curriculum. The experiment group is consisting of 22
students and the control group is consisting of 30 students.

Studying papers are prepared to determine the misconceptions about
livings and non-livings. Studying papers are prepared according to the literature,
interviews with the students, their parents and the teachers. The studying papers
are applied as pre-test and post-test in 2007-2008 training years.

The “academic personality concepts scale” was applied in order to
determine students’ interests and ability to experiment group. After classifying
students according to their interests and ability the subject was learned by
thematic learning method in experiment group. The scale consists of 170
questions that measure 16 features. The reliability of this scale were found a = o.
96 with the SPSS statistical program (Kilcan, 2005). Test is used without any
changes. According to the test results 5 groups were created in experiment group.
The groups have made theatre, models, music, puzzles and stories. During all this
studies the teacher has a role as a reminder and router.

Data obtained end of the applications were evaluated qualitatively and
quantitatively.

In pre-tests it is found that lots of the students both in experiment and
control group have misconceptions about living and none-living things. Lots of
the students thought that threes, flowers and strawberries are none livings in pre-
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tests. They also thought that movement is the most important feature of leaving
things. They did not have enough knowledge about microscopic living things. It
is seen that both experiment and control group had same misconceptions about
this subject.

In post-test it has been seen that the students in experiment group have
less misconceptions about living things, none living things and microscopic living
things than the control group. When the research data were determined
quantitatively the results are same. It has been seen that thematic learning is
effective on remedying the misconceptions of the students about livings and non-
living things.
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UNIVERSITE OGRENCILERININ AKADEMIiK DEGISKENLERE GORE
PSIKOLOJIiK BELIRTILERI
Birol ALVER"  Miicahit DILEKMEN "
Siikrit ADA™
oz

Bu arastirmada, iiniversite ogrencilerinin psikolojik belirtileri, sinif diizeyi, mezun
olduklar lise tiirli, algiladiklar1 akademik basarilari, bolimii tercih sirasi, 6grenim
gordiikleri bolimden memnuniyet degiskenleri agisindan incelenmistir. Aragtirmanin
evreni, Atatiirk Universitesinde 2007-2008 6gretim yilinda 6grenim goren {iniversite
ogrencilerinden olusmaktadir. Orneklem, seckisiz ve oransiz olarak belirlenen 997
ogrenciden olugsmustur. Psikolojik belirtiler ile ilgili veriler Derogatis (1992) tarafindan
gelistirilen ve Sahin ve Durak (1994) tarafindan uyarlanma galigmalar1 yapilan “Kisa
Semptom Envanteri” ile elde edilmistir. Ayrica degigkenlere iligkin veriler aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ile elde edilmistir. Verilerin istatistiksel
¢ozlimlemelerinde t testi, tek yonlii varyans ve c¢oklu dogrusal regresyon analizi
kullamilmugtir. Bulgulara gére, Universite 6grencilerinin sinif diizeylerine, mezun olduklar
lise tiirlerine, algiladiklar1 akademik basarilarina, o6grenim gordiikleri béliimden
memnuniyetlerine, bilimsel bilgiye verdikleri deger algilar1 degiskenlerine goére psikolojik
belirtilerinin anlamli derecede farklilastig1 goriilmistiir. Yordayic1 degigken olarak analize
sokulan, lise tiirii, algiladiklar1 akademik basar1 ve bdlim memnuniyetinin birlikte
psikolojik belirti puanlarini anlamli diizeyde yordadig: goriilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Siif diizeyi, lise tiirdi, basari, tercih sirasi, bélimden memnuniyet,
bilimsel bilgi, psikolojik belirtiler.

ABSTRACT

In this research, the psychological symptoms of university students, class level, the
highschool they graduated, their acamedical succes, order of depertmant preference, their
pleasure about their department were analyzed. The research is consisted of the university
studetnts, study during 2007-2008 education term. The sample is consisted of 997
students who are determined inordinate. The symptoms about the psychological data is
produced with “Short Symptom Inventory”’that was made by Sahina and Durak(1994) and
improved by Derogatis(1992). However, the data of variables is produced with “Personal
Information Form” , prepared by the researchers. T test, single variance and multiple
linear regression analyse was used in the statical analysis. According to the findings, it was
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* Yrd. Dog. Dr. , Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi
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noticed the psyhological symtomps were underwent a change for the university students’s
class level, the highschool they graduated, their acamedical succes, order of depertmant
preference, their pleasure about their department, and their perceptions. It was realised
that, the kind of their highscool, their academical succes and department pleasure and
psychological symptoms points that was used as variable analysis were seen in significant
level.
Keywords: Class level, the kind of high school, succes, pereference order, pleasure of the
department, scientific knowledge, pshchological symptoms
1. GIRIS

Psikolojik belirtiler insan yasaminin oOrselenmesi sonucu ortaya
cikmaktadirlar. Cesitli olumsuz c¢evresel kogullar bireyi zaman zaman zorlamakta
ve uyum sorunlari yasamasina neden olmaktadir. Uyum sorunlari bireyin biitiin
yasamsal aktivitelerini ve verimini olumsuz olarak etkileyerek yasam kalitesini
distirmektedir. Bu olumsuz etkileri ortaya ¢ikaran psikolojik belirtiler, genel bir
zorlanma sonucunda ortaya ¢ikan fizyolojik, psikolojik ve davramsla ilgili
belirtilerdir (Kerimova, 2000). Kilig (1987) psikolojik belirtileri, ruh saghgim
olumsuz etkileyen ve ruhsal hastaligin teghisine yarayan belirtiler olarak
agiklamigtir. Budak’a (2000) gore psikolojik belirti, normal igleyisten sapan ve
psikolojik bir bozuklugun gostergesi olarak degerlendirilen durumlar seklinde
betimlemistir.

Psikolojik belirtileri ilgili literatiire dayali olarak asagidaki gibi
siniflandirilabilir:
Somatizasyon: Cesitli bensel iglevlere iligkin zorlanma durumudur (Dag, 1991).
Somatizasyon her hangi bir fiziksel bozukluk olmadigi halde, yillarca devam
eden, tekrarlayic1 bir ¢cok somatik sikayetleri icerir. Bayilma, hafiza kaybi, gogiis
agrilari, karin agrisi, bulanti, acik yerlerden korkma, istah kaybi, sicak-soguk
basmalari, bedende uyusmalar, karincalanmalar gibi belirtileri kapsar (Eng, 1978).
Obsesif-Kompulsif Bozukluk: isteng dis1 gelen, bireyi tedirgin eden, benlige
yabanci, bilincli ¢aba ile kovulamayan, yineleyen diisiinceler (obsesyon) ile, cogu
kez isteng dis1 yinelenen hareketler (kompulsiyon)’dir (Bayraktar, 1996).
Kisilerarasi duyarlilik: Agir1 duyarlilik, kendisini digerlerinden asagi gérmek,
bagkalarinin kendisi hakkinda koétii diisiinceler iirettigine inanmak, hata yapma
korkusu gibi semptomlar igerir.
Depresyon: Depresyon keder, karamsarlik, sikinti, isteksizlik, yalnizlik,
kottimserlik, mutsuzluk, umutsuzluk, benlige iliskin olumsuz duygular, intihar
egilimi, ilgi kayb1 ve kararsizlik gibi semptom ve davraniglar igerir.
Depresyonlarda bitkinlik, halsizlik, yorgunluk yaninda bedensel, biyolojik ve
fizyolojik yakinmalar da goriliir( Eng, 1978).
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Anksiyete Bozuklugu: Gii¢li bir istek yada diirtiiniin amacina ulasamayacak
gibi goziiktigli durumlarda beliren tedirgin edici bir duygudur (Hangerlioglu,
1988).

Hostilite: Sinirlilik ve titreme hali, sikintilarindan dolay1 bagkalarindan suglu
oldugu duygusu, birini dévme, yaralama, kizma, 6fkelenme, giivensizlik, zarar
verme istegi, bir seyleri kirma ve dokme istegi gibi semptomlar igerir ( Eng,
1978).

Fobik Anksiyete: Olusan ve objeye baglanmis korku durumudur (Hangerlioglu,
1988). Meydanlik (agik) yerlerden korkma, korkutan egya yada etkinliklerden
uzak kalmaya calisma, kalabaliktan rahatsiz olma, yalniz birakildiginda sinirlilik
hissetme gibi semptom ve davranislari icerir.

Paranoid Diisiinceler: Kisinin itimat edememe, kiskanclik, stiphecilik,
bagkalarini suclama gibi dislinceleri asir1 derecede kullanmaya egilim
gostermesidir

Psikotisizm: Sosyal cevreden uzaklasma, sizoid yasam bi¢imi veya sizofrenik
sanr1 ve sanrilarin belirgin oldugu durumdur (Dag, 1991). Bagkalarimin kiginin
kendi diistincelerini kontrol edebilecegini diisiinme, kalabalik icerisinde yalnizlik
hissetme ve giinahlar1 i¢in cezalandirilmas: gerektigini dastiinme gibi
semptomlari icerir.

Weiten’e (1998) gore, psikolojik belirtiler 6nemli yasam olaylarinda
ortaya ¢tkmaktadirlar. Yani psikolojik belirtiler ile 6nemli yasam olaylar1 arasinda
anlamlh bir iligki vardir. Skirka (2000) ise, giigli kisilik yapisi ile psikolojik
belirtiler arasinda olumsuz yonde anlamli iligki oldugunu saptamistir. Calvete ve
Connor-Smith (2005) tiniversite 6grencilerinde kargilagilan otomatik diigiinceler
ile psikolojik belirtiler arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulmuglardir. Cho,
Hwang ve Chen (2003) boyun, sirt ve omuz bolgesindeki kas agrilari ile yogun bir
sekilde ortaya cikan psikolojik belirtiler arasinda pozitif yonde anlamli iligki
saptamiglardir. Shek (1998) psikolojik belirtiler ile yasam memnuniyeti, 6z saygi,
umitsizlik, ve yasamda belirli bir amacin olmasi arasinda iligki bulundugunu
belirtmistir.

Buddeberg-Fischer, Klaghofer, Leuthold and Buddeberg (2000) 6zellikle
yiiksek 6grenim gengliginin énemli ruhsal sorunlar yasadiklarini saptamis ve bu
genclere saglik desteginin verilmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Ergenlerde kimlik gelistirme ile ilgili olarak yasanan varolus kaygis ile
psikolojik belirtiler arasinda pozitif ydonde anlaml bir iliski gézlenmistir (Berman,
Weems, Stickle, 2006).

Aydin (1988), Aydin (1990) yaptiklar: arastirmalarda Tiirkiye’de tiniversite
ogrencilerinin ruhsal durumlar ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiler
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saptamiglardir. Cuhadaroglunun (1989) arastirmasina goére ise, psikolojik
sorunlari nedeniyle danigmanlik merkezine basvuran genclerin %801 kimlik
bocalamast icerisinde olduklari gérilmistiir.

Bu arastirmada tiniversite 6grencilerinin psikolojik belirtilerinin sinif
diizeyi, mezun olduklar lise tird, algiladiklar1 akademik basarilari, 6grenim
gordiikleri bolimden memnuniyetleri ve bilimsel bilgiye verdikleri deger algisi
degiskenleri acgisindan incelenmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanitlar aranmigtir.

1. Universite 6grencilerinin simif diizeylerine gére psikolojik belirtileri
arasinda anlaml fark var midir?

2. Universite 6grencilerinin mezun olduklar lise tiirlerine gére psikolojik
belirtileri arasinda anlaml fark var midir?

3. Universite &grencilerinin algiladiklar1 akademik basarilarina gore
psikolojik belirtileri arasinda anlaml fark var midir?

4. Universite ogrencilerinin O0grenim gordiikleri boliimden
memnuniyetlerine goére psikolojik belirtileri arasinda anlamli fark var
midir?

5.  Smif diizeyi, mezun olduklar lise tiirdi, algiladiklar1 akademik basarilari,
bolimi tercih sirasi, 6grenim gordiikleri bolimden memnuniyetleri ve
bilimsel bilgiye verdikleri deger algisi degiskenleri psikolojik belirtileri
anlamli diizeyde yordamakta midir?

2. YONTEM
2. 1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Atatiirk Universitesinde 2007-2008 6gretim yilinda
15 fakiilte ve 2 yiliksekokulda Ogrenim goren {niversite 0&grencilerinin
tamamindan olusmaktadir. Orneklem ise, adi gecen evrenden seckisiz ve oransiz
olarak belirlenen 473 kiz, 524 erkek olmak {izere toplam 997 O6grenciden
olusturulmustur.

2. 2. Veri Toplama Araci
2. 3. Kisa Semptom Envanteri (KSE)

Derogatis (1992) tarafindan gelistirilmis ve Sahin ve Durak (1994)
tarafindan uyarlanma ¢aligmalar1 yapilmigtir. Kisa Semptom Envanteri (KSE) 5-10
dakikada uygulanabilen bir 6lcektir. KSE, ergen ve yetiskinlere uygulanabilmekte
olup 9 alt olcekten toplam 53 maddeden olusan uygulama sirasinda zaman
sinirlamasinin olmadigl, kendini degerlendirme tiirii bir 6lcektir. Son 15 gilin
icinde ne Olgiide huzursuz ve tedirgin ettii sorusunu igeren bir yonergeyle
uygulanmaktadir. Olcegin puan ranji o0-212’dir. Olcekten alinan toplam puanlarin
yiiksek olmasi, bireyin semptomlarmin sikhigini gostermektedir. Alt 6lgekler
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somatizasyon, obsesif-kompulsif bozukluk, kisilerarasi duyarlik, depresyon,
anksiyete bozuklugu, hostilite, fobik anksiyete, paranoid disiinceler,
psikotisizmdir.

KSE'nin 9 alt olgegi icin elde edilen Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayilarinin . 71 ve . 85 arasinda degistigi belirtilmektedir. Test-tekrar test
giivenirligi 9 alt 6l¢ek i¢in r =. 68 ve r =. g1 arasinda bulunmustur.

Olgek ile ilgili olarak ¢ok sayida gegerlik calismasi yapilmis ve bu
calismalarin sonucunda KSE (BSI) ile MMPI Kklinik olgekleri, MMPI igerik
Olcekleri ve kiime oOlgekleri arasindaki korelasyonlarin r: . 30’'un tiizerinde
bulundugu ve korelasyonlarin SCL-go’dan elde edilen korelasyonlarla bazi
Olceklerde tiimiiyle 6zde, digerlerinde ise ¢ok yakin oldugu belirtilmektedir. Yap:
gecerligi ise, yapilan cesitli calismalarda Olgegin sigara igenlerle i¢cmeyenleri,
gercek kalp hastalar ile koroner hastaligi olmayanlari ve intihar riski olan ve
olmayan sizofrenleri sizofrenleri anlamli olarak ayirt edebildigi gorilmiistiir
(Savasir, Boyacioglu ve Kabakei, 1996).

2. 4. Verilerin Analizi

Verilerin ¢é6ziimlenmesinde t testi tek yonlii varyans (one way anova) ve
regresyon analizleri kullanilmis olup, analizler bilgisayarda SPSS 16. oo paket
programi ile yapilmistir.

3. BULGULAR
3. 1. Universite Ogrencilerinin Sinif Diizeylerine Gore Psikolojik Belirtileri

Tablo 1. Universite Ogrencilerinin Simif Diizeylerine Gore
Psikolojik Belirti Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama Ve Standart
Sapma Degerleri

Psikolojik Belirtiler Sinif Diizeyleri n X ss

Somatizasyon Birinci sinif 267 5.32 4. 96
Ikinci sinif 164 5.59 4.59
Ucgiincii stif 218 6.31 5.28
Dérdincti simif 240 5.31 4. 64
Besinci sinif 72 5.77 5.36
Lisansisti egitim sinifi 36 5. 94 5. 04
Toplam 997 5. 63 494

Obsesif-Kompulsif Bozukluk Birinci sinif 267 8.55 4. 46
fkinci sinif 164 8.54 4.35
Ucgiincii stmif 218 8.59 4.30
Dérdiincii sinif 240 7.55 4. 54
Besinci sinif 72 6.93 4. 95

Lisansuistii egitim sinufi 36 8. 66 4.99
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Toplam 997 8.20 4. 51
Kisileraras: Duyarlilik Birinci sinif 267 5. 11 3.38
ikinci sinif 164 4.73 3. 48
Uciincii simf 218 5.08 3.32
Dérdiinct simif 240 4. 20 2.95
Besinci sinif 72 4. 20 2.98
Lisansiisti egitim sinifi 36 4.36 4. 09
Toplam 997 4.73 3.30
Depresyon Birinci sinif 267 6.81 4.80
ikinci sinif 164 6. 91 4.72
Ugtlincii sinif 218 7.29 5.16
Dérdiinct simf 240 6.12 4. 81
Besinci simif 72 6.04 4.13
Lisansiistii egitim sinufi 36 6.33 5.94
Toplam 997 6. 69 4. 88
Anksiyete Bozuklugu Birinci sinif 267 6.23 4. 47
Ikinci sinif 164 6.16 3.76
Uciincii simf 218 6. 66 4. 60
Dérdiinct simif 240 5. 65 3.92
Besinci sinif 72 5.33 4. 04
Lisanstistii egitim sinifi 36 5.27 5.59
Toplam 997 6. 07 4. 29
Hostilite Birinci sinif 267 5.97 4.33
ikinci sinif 164 6. 06 3. 90
Ugtlincii sinif 218 6.94 454
Dérdinci simf 240 5.87 3. 86
Besinci siif 72 5.93 4. 43
Lisansiistii egitim sinufi 36 4.30 4. 32
Toplam 997 6.1 4.23
Fobik Anksiyete Birinci sinif 267 3.92 3.15
Ikinci sinif 164 3. 81 2.87
Uciincii simf 218 4.12 3.57
Dérdiinct simif 240 3.35 3. 06
Besinci sinif 72 3. 54 3.28
Lisansiisti egitim sinifi 36 3.27 3.28
Toplam 997 3.76 3.20
Paranoid Distinceler Birinci sinif 267 6. 62 3.83
Ikinci sinif 164 6. 06 3.59
Uciincii simf 218 7.10 3.74
Dérdinci sinif 240 5. 94 3.57
Besinci simif 72 5. 62 3. 48
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Lisansustii egitim sinufi 36 5. 86 3.78
Toplam 997 6.37 3.71
Psikotisizm Birinci sinif 267 5. 04 3. 44
Ikinci sinif 164 5.32 4.17
Ucgiincii stif 218 5. 90 3. 62
Dérdincti simif 240 5. 05 3.52
Besinci sinif 72 4. 90 3. 60
Lisansisti egitim sinifi 36 4.1 3.17
Toplam 997 5.23 3.64

Ogrencilerin sinif diizeylerine gore, psikolojik belirtilerine iliskin puan

ortalamalar1 arasinda anlamli farkliik olup olmadigimi saptamak amaci ile

varyans analizi yapilmis olup, bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Universite Ogrencilerinin Simif Diizeylerime Gore

Psikolojik Belirti Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin Varyans Analizi

Varyansin Ortalama

Psikolojik Belirtiler Kaynag Kareler Toplam1 sd. Kare F p

Somatizasyon Gruplar Arast 155. 597 5 31. 119 1.276  .272
Gruplar f¢i 24160. 965 991 24. 380
Toplam 24316. 562 996

Obsesif-Kompulsif Bozukluk Gruplar Arasi 311. 453 5 62.291  3.093 .009
Gruplar igi 19955. 395 991 20.137
Toplam 20266. 849 996

Kisilerarast Duyarlilik Gruplar Arast 158. 151 5 31. 630 2.0918 .o013
Gruplar igi 10742. 998 991 10. 841
Toplam 10901. 149 996

Depresyon Gruplar Arast 203. 195 5 40. 639 1.710 .129
Gruplar I 23544. 932 991 23.759
Toplam 23748. 126 996

Anksiyete Bozuklugu Gruplar Arasi 187. 979 5 37.596  2.051 .069
Gruplar Ici 18161. 918 991 18. 327
Toplam 18349. 898 996

Hostilite Gruplar Arasi 292. 055 5 58. 411 3.293 .006
Gruplar Ici 17576. 137 991 17. 736
Toplam 17868. 193 996

Fobik Anksiyete Gruplar Arast 88.136 5 17. 627 L719  .127
Gruplar f¢i 10161. 472 991 10. 254
Toplam 10249. 609 996

Paranoid Distinceler Gruplar Arast 244. 325 5 48.865 3.501 .003
Gruplar f¢i 13484. 874 991 13. 607
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Toplam 13729. 200 996
Psikotisizm Gruplar Arasi 168. 911 5 33. 782 2.557 .026
Gruplar igi 13090. 274 991 13. 209
Toplam 13259. 186 996

Obsesif-kompulsif bozukluk igin (Fy.ge)=

3, 093, p=. 009), kisilerarasi

duyarlilik i¢in (Fy.ge)= 2, 918, p=. 013), hostilite i¢in (F(ygg)= 3, 293, p=. 006),

paranoid diistinceler i¢in (F(goy= 3, 591, p=. 003), psikotisizm i¢in ise (F(y.gq)=2,

557, p=. 026) degerleri bulunmustur. Farkin hangi gruplardan kaynaklandigini

saptamak amaciyla LSD testi ile ¢oklu kargilagtirmalar yapilmis ve Tablo 3'de

verilmistir

Tablo 3. Universite Ogrencilerinin Sinif Diizeylerine Gore

Psikolojik Belirtilerinin Coklu Karsilagtirmalar (LSD)

Ortalam
a
Sinif Diizeyleri Sinif Diizeyleri Fark P
Psikolojik Belirtiler I §)] (1)
Obsesif-Kompulsif Bozukluk Birinci sinif Dérdinct simf 1. 00 . 012
Besinci sinif 1. 62 . 007
Ikinci sinif Dérdincti simif 0.99 . 028
Besinci sinif 1. 61 .on
Uciincii stmif Dérdinct simf 1. 04 . 013
Besinci sinif 1. 66 . 007
Lisansistii egitim sinifi ~ Besinci simif 1.73 . 050
Kisilerarasi: Duyarlilik Birinci sinif Dérdincti sif 0.91 . 002
Besinci sinif 0.91 . 037
Uciincii simif Dérdiincii sinif 0.87 . 004
Besinci sinif 0. 87 . 050
Hostilite Birinci sinif Lisansuistii egitim sinufi 1. 66 . 026
Ikinci sinif Lisansuistii egitim sinufi 1.75 . 024
Uglincii siif Birinci sinif 0.97 .on
Ikinci sif 0.88 . 041
Dérdiincti simif 1. 07 . 007
Lisansuistii egitim sinufi 2. 64 . 001
Dérdincti simif Lisansuistii egitim sinufi 1. 56 . 037
Besinci sinif Lisansisti egitim sinifi 1. 62 . 050
Paranoid Distinceler Birinci sinif Dérdiincii sinif 0.68 .037
Besinci sinif 1. 00 . 041
Ucgiincii stif Tkinci sinif 1. 04 . 006
Dérdiinci sinif 1.16 . 001
Besinci sinif 1. 48 . 003
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Psikotisizm Uciincii simf Birinci sinif 0. 85 . 010
Ikinci sinif 0.58 123
Dérdiinct simf 0.84 . 013
Besinci sinif 1. 00 . 043
Lisansiistii egitim sinufi 1.79 . 006

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin sinif diizeylerine gore psikolojik
belirtilerden obsesif-kompulsif bozukluk belirtisinde birinci, ikinci ve tg¢linci
siniflar ile dérdiinci ve besinci siniflar arasinda anlamli fark birinci, ikinci ve
tctinci siniflar lehine; lisansiistii egitim sinifi ile beginci sinif arasinda anlaml
fark ise lisansisti egitim siniflari lehine bulunmustur.

Kisiler arasi duyarlilik belirtisi, birinci ve ti¢lincii siniflar da dérdiincii ve
besinci siniflardan anlaml diizeyde daha yiiksek bulunmustur.

Hostilite belirtisi puan ortalamalarina gore, birinci ve ikinci siniflar ile
lisansiistii egitim sinifi arasinda birinci ve ikinci siniflar lehine ; tg¢iinct sinif
ogrencileri ile birinci, ikinci, dérdiinci ve lisansiistii egitim siniflar1 arasinda
Ugtinct simiflar lehine; dérdiincii ve besinci siniflar ile lisansiistii egitim siniflart
arasinda dordiincii ve besinci siniflar lehine anlamli farklilasma goriilmdstiir.

Paranoid disiincelere iligkin puan ortalamalarina gore, bir ile dérdiinci
ve besinci siniflar arasinda birinci siniflar lehine; ti¢lincii sinif ile ikinci, dérdiinci
ve besinci siniflar arasinda {glnct smiflarin  lehine anlamlhi  farklilagsma
bulunmustur.

Psikotisizm belirtisi ti¢tincii siniflarda birinci, ikinci, dérdiincii, besinci
ve lisanstistii egitim siniflarindan anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur.

3. 2. Universite Ogrencilerinin Mezun Olduklar1 Lise Tiirlerine Gére
Psikolojik Belirtileri

Tablo 4. Universite Ogrencilerinin Mezun Olduklar Lise Tiirlerine
Gore Psikolojik Belirti Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama Ve Standart
Sapma Degerleri

Psikolojik Belirtiler Sinif Diizeyleri n X ss

Somatizasyon Genel Lise 494 5. 63 5. 04
Anadolu Lisesi 359 5. 45 4. 69
Meslek Lisesi 144 6. 07 5.17
Toplam 997 5.63  4.94

Obsesif-Kompulsif Bozukluk Genel Lise 494 8.08 4. 45
Anadolu Lisesi 359 8.1 4.53
Meslek Lisesi 144 8.81 4.63

Toplam 997 8.20 4. 51
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Kisilerarast Duyarlilik Genel Lise 494 4. 63 3. 21
Anadolu Lisesi 359 4.69  3.29
Meslek Lisesi 144 5. 20 3. 64
Toplam 997 473  3.30
Depresyon Genel Lise 494 6. 68 4. 90
Anadolu Lisesi 359 6. 52 4. 81
Meslek Lisesi 144 7.18 4.98
Toplam 997 6.69 4.88
Anksiyete Bozuklugu Genel Lise 494 6.04  4.27
Anadolu Lisesi 359 6. 01 4.28
Meslek Lisesi 144 6.36 4.39
Toplam 997 6. 07 4. 29
Hostilite Genel Lise 494 6.1 4.35
Anadolu Lisesi 359 6.13 4. 09
Meslek Lisesi 144 6. 04 4.17
Toplam 997 6.1 4.23
Fobik Anksiyete Genel Lise 494 3.78 3.18
Anadolu Lisesi 359 3. 64 3.25
Meslek Lisesi 144 3.97 3.20
Toplam 997 3.76 3.20
Paranoid Distinceler Genel Lise 494 6.26  3.60
Anadolu Lisesi 359 6.39 3.01
Meslek Lisesi 144 6. 69 3.55
Toplam 997 6.37 3.71
Psikotisizm Genel Lise 494 5. 20 3.56
Anadolu Lisesi 359 5.07 3.50
Meslek Lisesi 144 5.77 4. 22
Toplam 997 5.23 3.64

Ogrencilerin mezun olduklar lise tiirlerine gére, psikolojik belirtilerine

iliskin puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini saptamak

amaci ile varyans analizi yapilmis olup, bulgular Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Universite Ogrencilerinin Mezun Olduklar Lise Tiirlerine

Gore Psikolojik Belirti Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin Varyans Analizi

Varyansin Kareler Ortalam
Psikolojik Belirtiler Kaynagi Toplami1 sd. a Kare F p
Somatizasyon Gruplar Arasi 39. 459 2 19.729 0.808 . 446
Gruplar Ici 24277.103 994 24. 424
Toplam 24316. 562 996
Obsesif-Kompulsif Bozukluk Gruplar Arast 63. 612 2 31.806 1.565 .210
Gruplar Ici 20203. 236 994 20. 325
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Toplam 20266. 849 996

Kisilerarast Duyarlilik Gruplar Arasi 38.157 2 19.078 1.746  .175
Gruplar ici 10862. 993 994 10. 929
Toplam 10901. 149 996

Depresyon Gruplar Arasi 45. 859 2 22.929 0.962 .383
Gruplar ¢i 23702. 268 994 23. 845
Toplam 23748. 126 996

Anksiyete Bozuklugu Gruplar Arasi 13. 700 2 6.850 0.371 .690
Gruplar i¢i 18336.198 994 18. 447
Toplam 18349. 898 996

Hostilite Gruplar Arasi . 940 2 .470 0.026 .974
Gruplar i¢i 17867. 252 994 17. 975
Toplam 17868. 193 996

Fobik Anksiyete Gruplar Arasi 1. 639 2 5.820 0.565 .569
Gruplar Ici 10237. 970 994 10. 300
Toplam 10249. 609 996

Paranoid Distinceler Gruplar Arasi 20. 51 2 10.256  0.744 . 476
Gruplar Ici 13708. 688 994 13. 791
Toplam 13729. 200 996

Psikotisizm Gruplar Arasi 50. 772 2 25.386 1.910 .149
Gruplar i¢i 13208. 414 994 13. 288
Toplam 13259. 186 996

Universite ogrencilerinin mezun olduklar1 lise tiirlerine goére higbir
psikolojik belirti puan ortalamasi arasinda anlaml farklilasma bulunamamustir.
Somatizasyon i¢in (F(,.gq,)= 0. 808, p=. 446), obsesif-kompulsif bozukluk i¢in (F(,.
994)= 1. 565, P=. 446), kisileraras1 duyarhlik i¢in (F(,.q9,)= 1. 746, p=. 175), depresyon
icin (F(,.999= 0. 962, p=. 383), anksiyete bozuklugu i¢in (F(,.g¢,=0. 371, p=. 690),
hostilite i¢in (F,-49y= 0, 026, p=. 974), fobik anksiyete i¢in (F(,49,= 0, 565, p=.
569), paranoid distinceler i¢in (F(,.go,= 0. 744, p=. 476), psikotisizm i¢in ise (F,.
994)=1, 910, p=. 149) degerleri bulunmustur.

3. 3. Universite Ogrencilerinin Algiladiklar1 Akademik Basar1 Diizeylerine
Gore Psikolojik Belirtileri

Tablo 6. Universite Ogrencilerinin Algiladiklar1 Akademik Basar:
Diizeylerine Gore Psikolojik Belirti Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama
Ve Standart Sapma Degerleri

Psikolojik Belirtiler Algilanan Akademik Basar1 Diizeyi n X ss
Somatizasyon Diistik 73 6.57 4.68
Orta 690 5.69  4.90

Yiiksek 234 5.16  5.08
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Toplam 997 5.63 4.94
Obsesif-Kompulsif Bozukluk Distk 73 9.21  4.45
Orta 690 8.29 4.65
Yiiksek 234 7.63  4.02
Toplam 997 8.20 4.51
Kisilerarasi Duyarlilik Distik 73 4.98  3.32
Orta 690 4.67  3.31
Yiiksek 234 4.83 3.30
Toplam 997 4.73 3.30
Depresyon Dasik 73 8.06 4.0
Orta 690 6.70 4.93
Yiiksek 234 6.26 4.64
Toplam 997 6.69  4.88
Anksiyete Bozuklugu Diisiik 73 6.82  4.26
Orta 690 6.03  4.32
Yiiksek 234 5.98 4.20
Toplam 997 6.07 4.29
Hostilite Diisiik 73 7.28 4.4
Orta 690 6.13 4.23
Yiiksek 234 5.69 4.12
Toplam 997 6.1 4.23
Fobik Anksiyete Diisiik 73 4.16  3.61
Orta 690 3.72 3.12
Yiiksek 234 3.75 3.32
Toplam 997 3.76  3.20
Paranoid Disiinceler Diisiik 73 6.80 3.35
Orta 690 6.33 3.68
Yiiksek 234 6.35 3.88
Toplam 997 6.37 3.71
Psikotisizm Disiik 73 6.28 3.81
Orta 690 5.20 3.67
Yiiksek 234 5.01  3.48
Toplam 997 5.23  3.64

Ogrencilerin algiladiklar1 akademik basari diizeylerine gére, psikolojik

belirtilerine iligkin puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini

saptamak amaai ile varyans analizi yapilmis olup, bulgular Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Universite Ogrencilerinin Algiladiklar1 Akademik Basari

Diizeylerine Gore Psikolojik Belirti Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin

Varyans Analizi
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Ortalam

Psikolojik Belirtiler Varyansin Kaynagi  Kareler Toplam1 s d. a Kare F p

Somatizasyon Gruplar Arasi 18. 532 2 59.266 2.435 .088
Gruplar igi 24198. 030 994 24.344
Toplam 24316. 562 996

Obsesif-Kompulsif Bozukluk Gruplar Arast 157. 098 2 78.549 3.883 .o021
Gruplar f¢i 20109. 750 994 20. 231
Toplam 20266. 849 996

Kisilerarasi Duyarlilik Gruplar Arast 9. 405 2 4.703  .429 .651
Gruplar f¢i 10891. 744 994 10. 957
Toplam 10901. 149 996

Depresyon Gruplar Arasi 181. 872 2 90.936 3.836 .022
Gruplar igi 23566. 254 994 23. 709
Toplam 23748. 126 996

Anksiyete Bozuklugu Gruplar Arast 43. 890 2 21.945 1192 .304
Gruplar Ici 18306. 007 994 18. 417
Toplam 18349. 898 996

Hostilite Gruplar Arast 141. 516 2 70.758 3.968 .o019
Gruplar f¢i 17726. 677 994 17. 834
Toplam 17868. 193 996

Fobik Anksiyete Gruplar Arasi 12. 727 2 6.364 .618 .539
Gruplar f¢i 10236. 882 994 10. 299
Toplam 10249. 609 996

Paranoid Distinceler Gruplar Arasi 14. 954 2 7.477 .542 .582
Gruplar Ici 13714. 245 994 13. 797
Toplam 13729. 200 996

Psikotisizm Gruplar Arasi 92. 701 5 46.350 3.499 .031
Gruplar f¢i 13166. 485 994 13. 246
Toplam 13259. 186 996

Universite dgrencilerinin algiladiklar1 akademik basari diizeylerine gore

baz1 psikolojik Dbelirti

puan ortalamalan

arasinda anlamh

farklilasma

goriilmiistiir. Obsesif-kompulsif bozukluk igin (F(,_49,= 3, 883, p=. 021), depresyon
icin (F(,.994)= 3, 836, p=. 022), hostilite i¢in (F(,.g9,= 3, 968, p=. 019), psikotisizm
icin ise (F(,-994)=3, 499, p=. 031) degerleri bulunmustur. Farkin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 saptamak amaciyla LSD testi ile ¢oklu karsilagtirmalar yapilmis
ve Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Universite Ogrencilerinin Algiladiklar1 Akademik Basar:
Diizeylerine Gore Psikolojik Belirtilerinin Coklu Karsilagtirmalar (LSD)



Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17 (May1s 2009) 261

Algilanan Akademik Algilanan Akademik Ortalama
Basar1 Diizeyi Basar1 Diizeyi Fark P

Psikolojik Belirtiler 0 i 1)
Obsesif-Kompulsif Bozukluk Diisiik Yiiksek 1.58 . 009
Depresyon Dasik Orta 1.36 . 023

Yiiksek 1. 8o . 006
Hostilite Diisiik Orta 115 . 026

Yiiksek 1. 59 . 005
Psikotisizm Distk Orta 1. 08 . 016

Yiiksek 1.27 . 009

Universite dgrencilerinin algiladiklart akademik basar1 diizeylerine gére
obsesif-kompulsif bozukluk, depresyon, hostilite ve Psikotisizm gibi psikolojik
belirtiler kendilerini diisitk akademik bagarili olarak algilayanlarda yiiksek ve orta
diizeyde akademik basarili olarak algilayanlara gore anlamli diizeyde daha yiiksek
bulunmustur. Diger alt psikolojik belirtiler i¢in anlamli farklilagma
goriilmemistir.

3. 4. Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Béliimden
Memnuniyet Durumlarina Gore Psikolojik Belirtilerine iliskin Puanlarina
Yonelik Bulgular

Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri béliimden memnuniyet durumlarina
gore psikolojik belirtilerine iligkin puan ortalamalari, standart sapmalari, t degeri
Tablo ¢’da verilmistir.

Tablo 9. Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Béliimden
Memnuniyet Durumlarina Goére Psikolojik Belirtilerine iliskin
Puanlarinin Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t Degeri

Psikolojik Belirtiler Ogrenim Gériilen Boliimden —
Memnuniyet Durumu n X ss t p

Somatizasyon Memnun olanlar 753 5-41  4.92 2505 .02
Memnun olmayanlar 244 6.32 4.94

Obsesif Kompulsif Bozukluk Memnun olanlar 753 7.77 4.25 -5.378  .000
Memnun olmayanlar 244 9.53  5.00

Kisilerarasi: Duyarlilik Memnun olanlar 753 4.54  3.18 -3.156  .002
Memnun olmayanlar 244 5.31 3. 61

Depresyon Memnun olanlar 753 6.09  4.46  -6.991 .000
Memnun olmayanlar 244 8.55 5.60

Anksiyete Bozuklugu Memnun olanlar 753 5.80  4.14 3.572  .000

Memnun olmayanlar 244 6.92  4.63
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Hostilite Memnun olanlar 753 5.83  4.07 3,646 .000
Memnun olmayanlar 244 6.96  4.60

Fobik Anksiyete Memnun olanlar 753  3.62 3. 12 2. 429 . 015
Memnun olmayanlar 244 4.19  3.42

Paranoid Distinceler Memnun olanlar 753 6.1 3.58  -3.896 .000
Memnun olmayanlar 244 7.17 3.98
Psikotisizm Memnun olanlar 753 4.98  3.39

-3.858 . o000
Memnun olmayanlar 244 6.01  4.24

Tablo g incelendiginde, psikolojik belirtilere iligkin alt 6lgek puanlarinin
tamaminda 6grenim goérdiigii bolimden memnun olmayanlarin lehine anlamh
farklilasma oldugu goériilmistiir. Somatizasyon igin (tygs= -2. 505, p=. 012), obsesif
kompulsif bozukluk i¢in (tyys= -5. 378, p=. 000), kisileraras1 duyarlilik i¢in (tggs= -
3. 156, p=. 002), depresyon i¢in (tyys=-6. 991, p=. 000), anksiyete bozuklugu igin
(tyos= -3. 572, p=. 000), hostilite i¢in (tyys= -3. 646, p=. 000), fobik anksiyete i¢in
(tyos= -2. 429, p=. o015), paranoid disiinceler igin (tyo=-3. 896, p=. 000) ve
psikotisizm i¢in (tyes= -3. 858, p=. 000) seklinde degerler bulunmustur.

3. 5. Ogrencilerin Psikolojik Belirtilerini Yordayan Degiskenlere iliskin
Bulgular

Sinif duzeyi, lise tlrii, akademik basari, bolim memnuniyetinin
psikolojik belirti puanlarini yordama giiciinii belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu
dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Psikolojik Belirtilerin Yordanmasina Iliskin
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclar:

Yordayic1 Degiskenler Yordama
B Hatasi B t p
Simf -1. 013 . 544 -.059 -1. 861 . 063
Lise ttrt .713 . 664 , 034 1. 075 .283
Akademik basar1 -1. 924 1. 696 -. 037 -1.135 . 257
Bolim memnuniyeti 10. 251 2. 089 .158 4. 906 . 000
R=. 184 R’=. 034 Fly092=8. 714 p=. 000

Tablo 10’daki bulgular incelendiginde yordayici degisken olarak analize
sokulan cinsiyet, lise tiirii, akademik basar1 ve boliim memnuniyetinin birlikte
psikolojik belirti puanlarin1 anlamh diizeyde yordadigi goriilmektedir (R=o0. 184,
R’=. 034, F(4:992=8. 714, p=. 000). Bu bulgu, yordayic1 degisken olarak analize
sokulan degiskenlerin birlikte psikolojik belirti puanlarina iligkin varyansin %s3.
4unt agikladigini  gostermektedir. Bagimsiz degiskenlere iliskin ‘t’ testi
sonuglaria gore, dort bagimsiz degiskenden bolim memnuniyetinin (B=. 158)
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psikolojik belirtilerin en gii¢lii yordayicisi oldugu goriilmistir (t=4. 906, p= .
000).

4. TARTISMA

Universite dgrencilerinin simif diizeylerine gore bazi psikolojik belirti puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilagsma goriilmugtiir. 6grencilerin  sinif
diizeylerine gore psikolojik belirtilerden obsesif-kompulsif bozukluk belirtisinde
birinci, ikinci ve tiglincii siniflar ile dordiincii ve besinci siniflar arasinda anlaml
fark birinci, ikinci ve tg¢lincit siniflar lehine; lisansistii egitim sinifi ile besinci
siif arasinda anlaml fark ise, lisansiistii egitim siniflar1 lehine bulunmustur.
Sommers, Vodanovich’e (2000) gbre tuniversite 6grencilerinde can sikintist
durumu  obsesif-kompulsif =~ bozukluk, anksiyete belirtileriyle  birlikte
gorlilmektedir. Can sikintis1 psikolojik belirtilerin tanilanmasinda 6nemli bir
faktordir. Bu sonu¢ dikkate alindiginda birinci, ikinci ve tcilincii siniflarda
Ogrenim goren Ogrencilerin dort ve besinci siniflara gore; besinci siniflar ise lisans
dstii siniflarina gore daha ¢ok can sikintisi yasadiklari diistiniilebilir. Ayrica
Universitenin ilk yillarinda 6grencilerin daha ¢ok uyum sorunlari yasadiklari; bu
durumun can sikintisi olusturdugu ve sonugta bu durumun psikolojik belirtileri
daha ¢ok tetiklemis olabililir. Kerr, ohnson, Gans & Krumrine, (2004) tiniversiteye
yeni baglayan 6grencilerin okul ve gevreyle ilgili farkindalik durumlarini artirict
rehberlik ¢alismalarinin yapilmasi ve duygularinin kargilikli konusulmasi onlarin
akademik ve duygusal olarak kendilerini daha iyi hissetmelerini saglamaktadir.
Bu goriis dikkate alindiginda {iniversitenin bir, iki ve Gi¢lincii siniflarinda okul ve
cevreyle ilgili farkindaliklarin yeterince saglanamadigi, 6grencilerin duygularini
yeterince ifade edemedikleri, dolayisi ile rehberlik c¢aligmalarinin yetersiz
olabilecegi bu nedenle obsesif-kompulsif bozuklugun artmis olabilecegi
sOylenebilir.

Kisiler arasi duyarlilik belirtisi, birinci ve tigiincti siniflar da dérdiincii ve
beginci smiflardan anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Sommers &
Vodanovich (2000) obsesif-kompulsif bozukluklugun, kisilerarasi duyarlik
belirtileriyle birlikte gortldigiinii belirtmiglerdir. Bu bulgu da gostermektedir ki
alt siniflarda obsesif-kompulsif nevroz goriiliince kisiler aras1 duyarliliginda ayni
siniflarda {ist simiflardan anlamli diizeyde daha yiiksek olacagi kaginilmaz
olacaktir.

Simuf diizeylerine gore hostilite (6fke) belirtisi, birinci ve ikinci siniflar ile
lisansiistii egitim sinifi arasinda birinci ve ikinci siniflar lehine ; {iglincti siuf
ogrencileri ile birinci, ikinci, dérdiincti ve lisansiistii egitim siniflari arasinda
tclinct siniflar lehine; dérdiincii ve besinci siniflar ile lisansiistii egitim siniflari
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arasinda dordiincii ve besinci smiflar lehine anlamlh farklilagma gorilmugtir.
Paranoid diisiincelere iligkin puan ortalamalarina goére, bir ile dordiinci ve
besinci siniflar arasinda birinci siniflar lehine; ti¢tinct sinif'ile ikinci, dérdiincii ve
besinci smiflar arasinda {gilincit smiflarin  lehine anlamhi  farklilagsma
bulunmugtur. Ergenlerde kimlik gelistirme ile ilgili olarak yasanan varolus kaygisi
ile psikolojik belirtiler arasinda pozitif yonde anlaml bir iligki g6ézlenmistir
(Berman, Weems, Stickle, 2006). Aydin (1988, 1990) yaptig1 aragtirmalarda
Tirkiye’de tniversite 6grencilerinin ruhsal durumlarm ile akademik basarilar
arasindaki pozitif yobde anlaml iligkiler saptamiglardir. Cuhadaroglu'nun (1989)
aragtirmasina gore ise, psikolojik sorunlari nedeniyle damigmanlik merkezine
basvuran genglerin %80'1 kimlik bocalamast icerisinde olduklar1 gériilmiistiir. Bu
aragtirma bulgularn dikkate alindiginda, tiniversite de 6grenim gdren birinci ve
ikinci smniflarin, lisans st siniflarindan; t¢linct siniflarin ise birinci, ikinci,
dordiincii ve lisanststii egitim siniflarindan daha ¢ok psikolojik sorunlar
yasayabilrcekleri ssoylenebilir Ayrica aymi niniflarin daha ¢ok basarisizlik
yasayabilecekleri ve 6zellikle hostilite (6fke) ve paranoid egilimlerinin daha
yiiksek olabilecegi diisiiniilebilir.

Universite 6grencilerinin mezun olduklart lise tiirlerine gére higbir
psikolojik belirti puan ortalamasi arasinda anlaml farklilasma bulunamamustir.
Bu durum, mezun olunan lise tiirlerinin psikolojik belirtilerin farklilagmasinda
etkili olmadiklarini géstermektedir.

Universite dgrencilerinin algiladiklari akademik basari diizeylerine gére
obsesif-kompulsif bozukluk, depresyon, hostilite ve Psikotisizm gibi psikolojik
belirtiler kendilerini diigitk akademik basarili olarak algilayanlarda yiiksek ve orta
diizeyde akademik basarili olarak algilayanlara gore anlamli diizeyde daha yiiksek
bulunmugtur. Diger alt psikolojik belirtiler i¢in anlamh farklilagsma
gortilmemigtir. Conger, Conger, Edmondson, Tescher & Smolin (2003) obsesif-
kompulsif bozukluk, 6fke (hostilite), psikotizm depresyon ile ¢esitli olumsuz
sosyal faktdrler arasinda pozitif iliski bulmuslardir. Bu bulgu dikkate alindiginda,
Universite Ogrencilerinin alt siiflarda daha ¢ok bagarisizlik ve sosyal
olumsuzluklar yasadiklar1 ve bu dorumun bir sonucu olarak da obsesif-kompulsif
bozukluk, ofke (hostilite), psikotizm gibi psikolojik belirtilerinin artmisg
olabilecegi s6ylenebilir.

Ogrenim gordiigi bolimden memnun olan {iniversite 6grencilerinin
psikolojik belirtilerinin tamami memnun olmayanlara gére anlaml diizeyde daha
distik bulunmustur. Bu sonug, bolimden memnun olmamanin psikolojik
olumsuzluklar1 artirdigini géstermektedir. Deniz, Avsaroglu ve Hamarta (2004)
yaptiklar1 aragtirmada, kazandigi bolimden memnun olmayan dniversite
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ogrencilerinin psikolojik belirtilerinin daha yiiksek oldugu sonucunu elde
etmiglerdir. Bu bulgunun da, bu aragtirma sonucu ile 6rtiistigi gorilmektedir.

Yordayicr degisken olarak analize sokulan cinsiyet, lise tiirti, akademik
bagar1 ve boliim memnuniyetinin birlikte psikolojik belirti puanlarimi anlaml
diizeyde vyordadigr gorilmistir. Dort bagimsiz  degiskenden  bolim
memnuniyetinin (B=. 158) psikolojik belirtilerin en gii¢lii yordayicist oldugu
gorilmistiir. Bu sonu¢ cinsiyet, lise tiirli, akademik basar1 ve bolim
memnuniyetinin psikolojik belirtilerin olugsmasinda etkilerinin olabilecegine
isaret etmektedir

5. SONUC VE ONERILER

Universite grencilerinin simif diizeylerine gore bazi psikolojik belirti puan
ortalamalar1 arasinda anlamh farklilasma goriilmiistiir. Ozellikle obsesif-
kompulsif bozuukluk bir, iki ve ticlincii siniflarda dortt ve besinci siniflardan
anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur.

Kisiler arasi duyarlilik belirtisi, birinci ve tigiincti siniflar da dérdiincii ve
besinci siniflardan anlaml diizeyde daha yiiksek bulunmustur.

Simif diizeylerine goére hostilite (6fke) belirtisi, birinci ve ikinci siniflar ile
lisansiistii egitim sinifi arasinda birinci ve ikinci simflar lehine ; {iglincti simf
ogrencileri ile birinci, ikinci, doérdiincii ve lisansiistii egitim siniflar1 arasinda
tctincd siniflar lehine; dérdiincii ve besinci smiflar ile lisansiistli egitim siniflar
arasinda dordiincii ve besinci siniflar lehine anlaml farklilasma gorilmustiir.
Paranoid disiincelere iligkin puan ortalamalarina gore, bir ile dordiinct ve
besinci siniflar arasinda birinci siniflar lehine; tigtinci sinif ile ikinci, dérdiincii ve
besinci smiflar arasinda {giinci  smiflarin - lehine anlamhi  farklilasma
bulunmustur.

Universite 6grencilerinin algiladiklar1 akademik basari diizeylerine gére
obsesif-kompulsif bozukluk, depresyon, hostilite ve Psikotisizm gibi psikolojik
belirtiler kendilerini diisitk akademik bagarili olarak algilayanlarda yiiksek ve orta
diizeyde akademik basgarili olarak algilayanlara gore anlamli diizeyde daha yiiksek
bulunmustur.

Ogrenim gordiigii bolimden memnun olan iiniversite 6grencilerinin
psikolojik belirtilerinin tamami memnun olmayanlara gére anlaml diizeyde daha
disiik bulunmustur. Bu sonug¢, bdlimden memnun olmamanin psikolojik
olumsuzluklar artirdigini gostermektedir

Universite dgrencilerinin cinsiyet, lise tiirii, akademik basar1 ve béliim
memnuniyetinin birlikte psikolojik belirti puanlarint anlamli diizeyde yordadigi
goriilmiistiir. Ozellikle béliim memnuniyetinin psikolojik belirtilerin en giiclii
yordayicist oldugu sonucu elde edilmisgtir
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Sonuglar dikkate alindiginda asagidaki 6neriler getirilebilir.

1. Universitelerde 6zellikle alt simiflarda 6grenim géren 6grencilere yonelik
sosyal, akademik ve kdltiirel cevreyi tanitici oryantasyon programlari
uygulanmalidir.

2. Kisisel duyarlihigin ve hostilite (6fke) diizeylerinin yiiksek oldugu
siniflarda psikolojik danisma ve rehberlik ¢alismalarina yer verilmelidir.

3. Akademik basarilarini distik algilayanlarin obsesif-kompulsif
bozukluk, depresyon, hostilite ve Psikotisizm gibi pssikolojik belirtileri yiiksek
bulunmustur. Bu sonu¢ dikkate alinarak akademik bagartyr artirici gerekli
caligsmalara yer verilmelidir.

4. Ogrencilerin beklentileri dikkate alinarak bolim
memnuniyetlerini artirict galigmalar yapilmalidir.
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SUMMARY

Psychological symptoms develop under destructive effects of challenging
life conditions. Various negative environmental conditions might put an
individual in predicament from time to time and also might cause him to suffer
adaptation problems. Adaptation problems mostly reduce the quality of an
individual’s life by affecting his life activities and productivity negatively. Kili¢
(1987) defines psychological symptoms as the symptoms which affect mental
health negatively and which help to diognose mental illnesses. According to
Budak (2000), psychological symptoms can be appraised as indicators of a
spesific mental disorder and abnormal functioning.

Following classification could be proposed considering psychological
symptom related literature :

1. Somatization: It is a state of compulsion pertaining some physical
functions (Dag, 1991). According to En¢ (1978) some of its symptoms are fainting,
loss of memory, chest pain, agoraphobia, poor appetite, abdominal pains, nausea,
difficulty in breathing, felling uncomfortably warm or cold, body’s going numb
and tingling.

2. Obsessive-Compulsive Disorder: symptoms of this disorder are
involuntary, disturbing, unfamiliar to self, repeated thought that cannot get out
of mind with conscious endeavors (obsession) to neutralize obsessive thoughts
(compulsion) (Bayraktar, 1996).

3. Interpersonal Sensitivity: It consists of some symptoms such as over
sensitiveness, believing other people’s producing bad ideas about him, inferiority
and being afraid of making mistakes.

4. Depression: It consists of some behaviors and symptoms such as grief,
pessimism, misery, annoyance, reluctance, desperation, loneliness, negative
feelings pertaining self, suicidality, lack of concern instability ( Eng, 1978).

5. Anxiety Disorder: It is a disturbing feeling emerges when a strong
desire or motive is likely not to be achieved (Hangerlioglu, 1988).

6. Hostility: It consists of some symptoms like nervousness and
wobbliness, blaming others for current predicaments, getting angry, short
temper, distrust, beating someone, physical injury, temp of giving damage and
compulsion for vandalism (Eng, 1978).

7. Phobic Anxiety: It is a state of fear connected to an object
(Hangerlioglu, 1988). It consists of some symptoms and behaviors such as
agoraphobia, staying away of the object which is scared off, getting annoyed by
crowd and nervousness when left alone.
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8. ParanoidThoughts: An individual’s being inclined to exploit thoughts
such as distrust, skepticism, jealousy and blaming on others excessively.

9. Psychoticisim: It is a state of the mind where getting away of social
environment and schizoid life style prevails with distinct schizophrenic delusions
(Dag, 19091). It consists of some symptoms such as thinking other people’s
controlling his thoughts, feeling alone in crowd and thinking of getting punished
for a sin committed.

In reference to Weiten (1998) psychological symptoms emerge as a result
of significant life experiences. In other words, there is a significant difference
between remarkable life experiences and psychological symptoms. Skirka (2000)
on the other hand ascertained a negative significant difference between strong
personality structure and psychological symptoms.

Calvete ve Connor-Smith (2005) have revealed a positive significant
relation between psychological symptoms and automatic thoughts observed in
university students. Cho, Hwang and Chen (2003) found out a positive significant
relation between intense psychological symptoms and muscle pains in neck,
shoulder and back parts of the human body. Shek (1998) indicates positive
significant difference between psychological symptoms and life satisfaction, self-
esteem, hopelessness and having certain goals in life. Buddeberg-Fischer,
Klaghofer, Leuthold and Buddeberg (2000) determined that especially university
students suffer important mental issues. Berman, Weems, Stickle (2006)
ascertained a positive significant relation between existance anxiety experienced
relating identity development in adolescence and psychological symptoms.

In their studies conducted Aydin (1988) and Aydin (1990) confirmed that
there is a positive significant relation between mental condition and academic
achievement for university students in Turkey. According to Cuhadaroglu
(1989)’s study, on the other hand, 80% of young people who consult a
psychological consultation unit found out to suffer an identity crisis.

Purpose

The purpose of this study is to analyze psychological symptoms of
university students in accordance with their grades, the type of high school
they’ve graduated from, academic success achieved as they perceive, their level of
satisfaction with their branches and the value they attach to scientific knowledge
within their perception. It is also tried to be determined whether above
mentioned variables do predict students’ psychological symptoms or not.

Method

Population of the study comprises all of the university students studying in

15 faculties and 2 colleges of Atatiirk University, Erzurum Turkey in 2007-2008
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educational year. The sample of the study consists of 997 university students
chosen randomly and unproportionally out of the population as 473 of them are
female and 524 are male.

Data Collection & Analysis

Required data was obtained through Short Symptoms Inventory (SSI)
which was developed by Derogatis (1992) and adapted into Turkish by Sahin and
Durak (1994). It is a time limitless an dself-evaluative inventory consisting 53
items with a score range of 0-212. The higher the scores got from the scale, the
more frequent the symptoms are. It also consists of nine sub-scales each of which
are somatization, obsessive-compulsive disorder, interpersonal sensitivity,
depression, anxiety disorder, hostility, phobic-anxiety, paranoid thoughts and
psychoticism. Considering reliability of the inventory, cronbach-alpha internal
consistency coefficient is found o. 71 and 0. 85 whereas test-retest reliability is
found between o. 68 and o. 91. Considering validity, criterion validity is found as
r=o. 30 with Minnesota Multidimensional Personality Inventory (MMPI). From
the aspect of structural validity it was found that it could make distinction
between smokers and nonsmokers, between people with heart disease and people
without between schizophrenics with sincibility or not and between the people
pron-stress or not (Savasir, Boyacioglu ve Kabakgi, 1996).

SPSS 16. o packaged software was used for statistical analysis of data. t-test
and one way variance (ANOVA) for independent group as well as regression
analysis were applied.

Findings and Discussion

In obsessive-compulsive disorder symptoms which is one of the
psychological symptoms considering grade level of university students, there was
found a significant difference between first, second, third grades and fourth and
fifth grades in favor of first, second, third grades; between fifth grade and
graduate class in favor of graduate class.

According to Sommers and Vodanovich (2000), the boredom state is
mostly observed with obsessive-compulsive disorder and anxiety symptoms
together. Boredom is the most important factor in diognosing psychological
symptoms. Considering this result, it may be thought that students studying at
first, second third grades suffer boredom state in accordance with forth and fifth
grades; whereas, students studying at fifth grade suffer boredom state in
accordance with graduate class. Furthermore, it can be inferred that in freshmen
year students suffer more adaptive problems and this causes a state of boredom
which probably triggers psychological symptoms’ emergence. Kerr, Johnson, Gans
& Krumrine (2004) suggest that university students in freshmen year be given
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consulted in order to raise awareness on school and environment and that they
feel more secure academically and emotionally by face to face talk. Considering
this view, it might be affirmed that students are not aware enough on school and
environment in first three grades and they cannot express their feelings and thus,
guidance efforts will be inefficient and more obsessive-compulsive disorder
emerge.

Interpersonal sensitivity symptoms found out to be at a significantly
higher level in first, second, third grades than forth and fifth grades. Sommers &
Vodanovich (2000) have revealed that obsessive-compulsive disorder is mostly
observed with interpersonal sensitivity symptoms together. This finding
demonstrates that a case of obsessive-compulsive disorder in early grades will
inevitably lead to interpersonla sensitivity.

Considering hostility symptom in accordance with the grade level, there
was found a significant difference between first, second grades and graduate class
in favor of first, second grades; between the third grade and the first, the second,
the forth grade and graduate class in favor of the third grade students; between
the forth and fifth grade students, and graduate class in favor of the forth and
fifth grade students.

Regarding avarage scores pertaining paranoid thoughts, there was found a
significant difference between first grade students and the forth and fifth grade
students in favor of the first grade students; between the third grade students and
the first, forth and fifth grade students in favor of the third grade students.

A positive significant relation between existence anxiety experienced
relating identity development in adolescence and psychological symptoms was
observed (Berman, Weems, Stickle, 2006). In their studies conducted Aydin
(1988) and Aydin (1990) confirmed that there is a positive significant relation
between mental condition and academic achievement for university students in
Turkey. According to Cuhadaroglu (1989)’s study, on the other hand, 80% of
young people who consult a psychological consultation unit found out to suffer
an identity crisis. Considering the finding of this study, it can be stated that the
first and second grade students are more likely to suffer psychological problems
than graduate class students; and the third grade students are more likely to
suffer psychological problems than the first the second and the forth grade
students as well as graduate class students. Those classes are also more likely to
be unsuccesfuland more inclined to suffer hostility and paranoid symptoms.

There was found no significant difference between psychological symptom
scores of university students considering the type of high school theyve
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graduated from. This result can be interpreted as high school type’s having no
role in psychological symptoms’ emergence.

Some psychological symptoms scores namely; obsessive-compulsive
disorder, depression, hostility and psychoticism found significantly higher for the
students with the perception of low academic success than the ones with the
perception of high and medium level academic success. There was found no
significant difference in other subdimensions. Conger, Conger, Edmondson,
Tescher & Smolin (2003) found positive relation between obsessive-compulsive
disorder, depression, hostility and psychoticism and some negative social factors.
This finding can be interpreted that university students suffer more failures and
social negativities in early grades; and as a result of this, obsessive-compulsive
disorder, depression, hostility and psychoticism symptoms emerge.

There was found a significant difference between psychological symptom
scores of university students in all subdimensions considering the the branch
satisfaction in favor of the ones who do not get satisfied with the branch he
studies. Branch satisfaction turned out to be the strongest predicter of all
psychological symptoms. Psychological symptom level of the students who are
satisfied with the branch they study found out to be significantly lower than the
ones who do not get satisfied. This finding can be interpreted that being
unsatisfied with the branch studying causes certain psychological problems.
Deniz, Avsaroglu ve Hamarta (2004) revealed in their study that the students
who study the branch they don'’t like to develop more psychological symptoms.

Conclusion and Recommendations

There was found a significant difference between some psychological
symptom scores of university students considering the grade level of the
participant university students. Especially, considering obsessive-compulsive
disorder, there was found a significant difference between the first, the second
the third grade and the forth and fifth grades in favor of the forth and fifth grade
students.

Considering interperonal sensitivity symptom, there was found a
significant difference between the first, the third grade and the forth and fifth
grades in favor of the first and third grade students.

Considering hostility symptom in accordance with the grade level, there
was found a significant difference between first, second grades and graduate class
in favor of first, second grades; between the third grade and the first, the second,
the forth grade and graduate class in favor of the third grade students; between
the forth and fifth grade students, and graduate class in favor of the forth and
fifth grade students.
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Regarding avarage scores pertaining paranoid thoughts, there was found a
significant difference between first grade students and the forth and fifth grade
students in favor of the first grade students; between the third grade students and
the first, forth and fifth grade students in favor of the third grade students.

Some psychological symptoms scores namely; obsessive-compulsive
disorder, depression, hostility and psychoticism found significantly higher for the
students with the perception of low academic success than the ones with the
perception of high and medium level academic success. There was found no
significant difference in other subdimensions.

There was found a significant difference between psychological symptom
scores of university students in all subdimensions considering the the branch
satisfaction in favor of the ones who do not get satisfied with the branch he
studies. Branch satisfaction turned out to be the strongest predicter of all
psychological symptoms. Psychological symptom level of the students who are
satisfied with the branch they study found out to be significantly lower than the
ones who do not get satisfied.

It was found out as a result of this study that the gender, type of high
school, academic success and branch satiisfaction variables do predict
psychological symptoms of university students. Especially, branch satisfaction
variable turned out to be the strongest predicter of the psychological symptoms.

Considering the results of this study following recommendations could be
stated:

1. There should be some social, academic and cultural adaptive
programs applied in especially early grades of universities.

2. In grades with high level of interpersonal sensitivity and
hostility, there should be psychological consultation and guidance provided.

3. Obsessive-compulsive disorder, depression, hostility and
psychoticism symptom scores of students with low perception level of
academic achievement found significantly high. Taking this result into
consideration, required activities should be applied to promote the level of
achievement.

4, Considering  students’ expectations, branch satisfaction
promoting activities should be applied.
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YAPILANDIRMACI YAKLASIMLA HAZIRLANAN ILKOGRETIM TURKCE
OGRETIM PROGRAMI VE DERS KITAPLARINDA METIN-ODAKLI
GOREVLERIN YERI"

Sitkran DILIDUZGUN
oz

Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan ilkogretim Tiirk¢e programinda,
anlama ve anlatma becerileriyle beraber siralama, siniflama, iligki kurma gibi
bilissel becerilerin gelistirilmesi de amaglandigindan 6gretim siirecindeki
caligmalar bu dogrultuda diizenlenmelidir. Dil 6gretim kogullar;; dil kullanim
ortamlariyla bulusma, dili kullanma, gidilleme ve yap: c¢alismalaridir. Tirkge
kitaplarindaki metinler dil c¢aligmalarn igin bir ortam ve baslangic noktas:
olusturmaktadir. Dilsel ve biligsel becerilerin eszamanli gelisimi metin
caligmalarinin gorev (task) niteligi tagimasini gerektirmektedir. Gorevler; belli
amaglarla, dili anlaml sekilde kullanarak, bilissel bir siire¢ sonunda, ‘dilsel bir
iirin’e ulagilan etkinliklerdir. ‘Ogrenme, anlam kurmaktir’ prensibini benimseyen
yapilandirmac1 Tiirkge 6gretim programlari, anlamin vurgulandig gérev-odakl dil
Ogretimiyle bagdasmaktadir. Bu ¢alismada, ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e metin
¢aligmalarinin, Willis'in (1996) metinlerin anlamlarini (biyiik olgekli yapilarini)
hedefleyen metin-odakli gorevleriyle ortiisme orani saptanacak, biligsel siireclerin
isletilmesindeki yeterlilikleri tartisilacak ve 6neriler sunulmaya galisilacaktir.

Anahtar sozciikler: Tiirkge 6gretimi, yapilandirmaci yaklasim, bilissel siireg,
gorev-odakli dil 6gretimi, metin-odakli gérevler, biiyiik 6lgekli yapi.

ABSTRACT

Turkish Language Teaching Programme for Primary Education based on
constructivist approach aims to equip learners with not only receptive and
productive skills but also some cognitive skills such as sequencing, categorizing,
classifying and relating. Therefore, practices in Turkish language teaching process
ought to be organized in line with this. The conditions of language learning are
exposure to comprehensible input of real spoken and written language in use, use
of the language to do things, motivation to listen, read or to speak, write the
language and instruction in language. The texts in Turkish coursebooks constitute
an exposure and a starting point for language practices. The improvement of
cognitive skills as well as language skills requires tasks as language activities. Tasks
are activities where language is used by the learner for a communicative purpose in
a cognitive process in order to achieve an outcome. Turkish Language Teaching
programme adopting the principle that ‘Learning is defined as forming meaning’
and task-based language learning have a lot in common. In this context, the main

* Bu bildiri, 1-3 Mayis 2009 tarihleri arasinda Canakkale Onsekiz Mart
Universitesinde diizenlenen I. Uluslar aras: Egitim Arastirmalar: Kongresi'nde
sunulmus ve 6zeti bildiri 6zetleri kitabinda yayinlanmistir.

* Okt. Dr. Istanbul Universitesi Yabanci Diller Bsliimii
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aim of the study is to find out the proportion of text-based tasks by Willis (1996)
designed for determining macro-structures of texts in Turkish language
workbooks. The efficiency of text activities in involving cognitive processes will
also be discussed. In the concluding part of the study aims to offer a range of text-
based tasks.

Key Words: Turkish Language Teaching, costructivist approach, cognitive
process, task-based language teaching, text-based tasks, macro-structure.

1. GIRIS

Gelecek nesillerin, yeni bilgi ve iletisim teknolojileri sonucu bilginin
giderek arttig1 ve bilgiye ulasmanin kolaylastig1 bu cag1 yakalayabilmeleri, ‘yasam
boyu ve kendi kendine ogrenme’ becerilerini, Piagetn yaklagimiyla®
‘6gretilmeden 6grenme’ stratejilerini gelistirmelerini gerektirir. Yeni teknolojik ve
sosyal gelismelerin driindi, ‘6grenme toplumu’ olmali, bu nedenle
‘bilgi(information) islenerek, amaca uygun, anlamh bir 6grenme sonucu
‘igsellestirilmis bilgi(knowledge)’ye donistirilmelidir. Bilgi isleme ve 6grenmeyi
gerceklestirme modelleri geleneksel bilgiyi iletme modelinin yerini almalidir. Bu
dogrultuda, son yillarda 6grenme ve Ogretme yaklasimlarinda bazi radikal
degisiklikler gozlemlenmistir. Ogrencinin bilgiyi arastirdig1, analiz ettigi, bilissel
becerilerini gelistirdigi ve oOnbilgileriyle yenilerini biitiinlestirerek yeniden
yapilandirdigi, kendi kendine o6grenme kurami olan ‘yapilandirmacilik’ da
bunlardan biridir.

Bu c¢alismanin amaci, 2006-2007 o6gretim yilindan itibaren Tiirkge
ogretiminde benimsenen yapilandirmaci yaklasimin uygulamalara yansima
oranint ¢alismanin sinirlart icinde saptayabilmektir. Tiirkge Ogretiminde dil
calismalarinin temelini, en kiigiik anlamsal iletisim birimleri olarak metinler
olusturmaktadir. Bu nedenle, Tirk¢e kitaplarindaki metin ¢alismalarinda
yapilandirmaci yaklagimin gerekleri olan grup calismasini, bilissel siireglerin
isletilmesini ve anlam olugturulmasini saglayan metin-odakli gérevlerin varligi ve
yeterliligi aragtirilacaktir.

2. YAPILANDIRMACI OGRENME KURAMI VE GOREV-ODAKLI DiL
OGRETIMI

2. 1. Yapilandirmaci Yaklagim

Yapilandirmaci yaklagim, Skinner'in davramsgihgimi® temel alan 6gretmen-
merkezli, ezber-egilimli ve tebesir-tahta ikilisinden olusan bir egitimden bilissel
teoriye dayali bir egitime olan paradigma degisimini gosterir. Ogrenme, aktif,

5 Simsek (2004), Piaget’nin kisinin 6grenmeyi, énbilgilerin yeni bilgi ile kaynastig
oztimseme ve yeni bilgi dogrultusunda oOnbilginin yapica degistigi uyarlama
islemlerini dengeleyerek gerceklestirdigi goriigiinii vurgulamaktadir (s. 145).

6 Bkz. Demircan (1990:109-113)
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yaratict ve karsilikli bir etkilesim siireci olmali, uyarlayarak 6grenme tiretken
ogrenmeyle birlestirilmelidir. Dil 6gretiminde de, bilginin idraki, iretimi ve eski
bilgilere dayanilarak olusturulmasinda beceriler kadar dil siireci ve 6grenme
edinci stratejileri gelistirme gereklidir. Yapilandirmacilik, 6grencilerin ilgi, istek
ve gecmis bilgileri temelinde, grup c¢alismalariyla kendi kendilerini ve
stratejilerini sorgulayarak ‘uzman 6grenici’ durumuna geldikleri ideal sayilan bir
yaklagimdir. Yapilandirmaci egitim durumlariin temel ilkelerini Yurdakul (2005)
sOyle siralamustir:

1. Tim 6grenme genis bir gorev ya da probleme baglanmalidur.

2. Ogrenenlerin  6zgiin ~ bilgi  yapilanmi  kendilerinin
olusturacaklar1 yasantilar diizenlenmeli ve bu yasantilarla 6grenme
sorumlulugu 6grenenlere birakilmalidir.

3. Yeni 6grenmeleri olusturmada 6nbilgiler dikkate alinmalidir.

4. Ogrenme siirecinde sosyal etkilesim saglanmalidir.

5. Anlamli 6grenmeyi gerceklestirmek {izere 6zgiin 6grenme
gorevleri tasarimlanmali ve gercek yasamin karmagikligini yansitacak
6grenme ortamui olusturulmalidir.

6. Coklu gerceklikler a¢iga ¢ikarilarak biligsel celiskiler
yaratilmali ve bireysel anlamin olusmasini destekleyecek etkinlikler
dtizenlenmelidir.

7. Bilgiyi  yapilandirma  siirecinin  farkina  varilmasini
desteklemek {izere nasil O6grenildiginin yansitilmasini saglayacak
yasantilar diizenlenmelidir.

8. Ogrenme icin tehlikesiz ve giivenli bir ortam yaratilmalidir.

9. Ogrenen diisiincelerinin desteklendigi bir 6grenme ortami
yaratilmahdir. (s. 49-52)

Yurdakul (2005), yapilandirmaci kurami uygulamaya gegirmek icin
6grenmenin bir goreve/probleme dayandirilmasi; anlam-odakls, bilissel stirecler
isletilebilecek ¢oklu gerceklikler iceren ve bireysel anlamlar ¢ikarilabilecek
O6grenme gorevleri olusturulmasi gerekliligini vurgulamistir. Yapilandirmac
Uygulama(ConstructioNism), gorev-odakli 6grenmeye(Task-based learning)
biiyiik 6nem vermektedir (Riischoff, 2003).

2. 2. Gérev-Odaklh Dil Ogretim Yontemi

Bu yontem, insanlarin dil 6grenim kosullar1 temel alinarak gercek dil
kullanim durumlar olusturulmadan, sadece dil odakli/yapisal alistirmalarla dilin
6grenilemeyecegini savunmaktadir (Willis, 1996, s. 1). Dil; sosyal etkilesim i¢inde,
biligsel siireclerle ‘anlam’ olusturularak iletisimsel amaclar1 karsilayan bir arag
olarak degerlendirilir. Bu nedenle, gorev-odakli dil 6gretiminin kuramsal
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ardalanini dil edinim kuramlari, sosyal etkilesim kuramlar: ve biligsel ¢aligmalar
olusturmaktadir (Giinay, 2007, s. 6-7).

Ogrenme-odakli yaklasimin benimsendigi bu yontemde kullanilan egitsel
gorevler ‘anlam odakl etkinlik’ niteligi tasimaktadir (Richards ve Rodgers, 2001, s.
223). Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni'nde (MEB, 2006) de belirtildigi gibi
“lletisime dayali egitbilimsel ddevler (belirli bir baglami olmayan, bicimlerin
Ogretimini esas alan aligtirmalarin tersine), 6grenenlerin etkin olarak anlaml bir
iletisime  katilmalarini  saglamayr amacglar ve bunun ders aninda
gerceklestirilmesine Onem verir’(s. 200). Gorev-odakli dil 6grenmenin ilk
modelini Willis (1996), dort temel dil 6grenme kosulu ¢ergevesinde olusturmus,
daha sonra Shekan (1998) ve Ellis (2003) bunu bagka sekillerde bicimlendirerek
gelistirmeye calismiglardir. Willis'in (1996) dil 6grenme kosullar1 sunlardir:

“Temel olanlar

- Zengin ama anlamli, yazili veya s6zli dil kullanimini sergileyen
6zgilin bir girdiyle bulugsma (exposure)

- Bir amag i¢in dili kullanma (language use)

- Dinleme, okuma, yazma ve konusma igin istek (motivation)

Arzu edilen

- Bigim agirhikh dil 6gretimi (instruction in language)” (s. 11)

Dil derslerinde kullanilan sézlii ve yazili metinler gorevler icin baslangig
noktasi olusturmakta, dil kullanim igin ortamlar yaratmaktadirlar. Ogretmenler
ogrenci ozerkligi dogrultusunda &grencilerin ilgi, istek ve 6grenme stillerine
uygun yonlendirmelerle giidiilemeyi arttiracak, igbirligi ve etkilesim iginde
ogrencilerin gorevi tamamlamalar1 saglanacaktir. Bu siiregte 6grenciler farkl
¢ozlim yollarim1  tartisarak farkli disiinme ve oOgrenme bicimlerini
degerlendirebileceklerdir. ~ Onemli olan, anlam olusturarak iletigimi
gerceklestirmektir; iletisimsel amaci olmayan etkinlikler gérev degildir. Ornegin
“Resmi betimleyen doért timce yaziniz ve arkadaginiza séyleyiniz” etkinligi gorev
niteligi tasimazken, “Resmi kapattiktan sonra resimle ilgili dort dogru, iki yanls
tlimce yazip arkadaslariniza okuyunuz, hatirliyorlar m1” gseklinde bellegi zorlayici,
biligsel siireq gerektiren bir etkinlik gorevdir. (Willis, 1996, s. 24). Daha sonra
anlamin dilsel olarak en iyi ifade edilme yollar1 incelenerek anlam ve yapi
birlestirilebilmektedir. Bir etkinligin gorev niteligi tastyabilmesi i¢in nitelikli ve
gercek dilsel bir girdi, anlaml bir hedef, bilissel ya da psiko-motor bir siire¢ ve
sonunda bir triin gerekmektedir. (Glinay, 2007, s. 34)

2. 2. 1. Gorev Tiirleri

Gorev-odakli dil 6gretiminde dil kullanimiyla beraber bilissel stiregleri de
isleterek bir anlam olusturma ve bir sonuca ulasma hedeflenmektedir. Bu olasi
sonu¢ tamamlanmig bir liste ya da sonlandirilmis bir 6ykii vb. bir triin ya da
‘secme, siralama, siniflama, karsilastirma vb. ’ islemleri kapsayan dilsel ve bilissel
stire¢ olabilmektedir (Ellis, 2003, s. 21).
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Richards ve Rogers (2001, s. 224), Feez'in dil 6gretiminde odagin iiriinden
ziyade siiregte oldugunu vurguladigini ciinkii stire¢ iginde dil kullaniminin
kendiliginden gerceklestigini belirtmektedirler. Asagida Willis'in belirledigi yedi
gorev tird (Akbal, 2008, s. 88) basitten zora dogru olas: biligsel siire¢ ve
sonuglariyla listelenmistir (Tablo 2).

Tablo 2: Willis’in Belirledigi Gorev Tiirleri

Gorev tiirii Bilissel siire¢ Olast iiriin

Listeleme Beyin firtinasi ve bilgi bulma Tamamlanmis liste, taslak

bir zihin haritas:

Siralama ve ayirma Siraya koyma, kisisel degerlere gore | Belli oletite gore
diizenleme, gruplara yerlestirme, | diizenlenmis bilgi listesi
siniflandirma

Eslestirme Dinleme-eslestirme, okuma- | Eslestirilmis 6geler
eglestirme

Karsilagtirma Benzerlikleri/farkliliklar1 ~ bulmaya | Konular/resimler/metinler
dayal: oyunlar arasindaki benzerlik/

farkliliklarin tespiti

Sorun ¢6zme Coziimleme, akil yiritme, karar | Coziime ulagma
verme

Kisisel deneyimleri paylasma | Oykiileme, betimleme, diisiince ve | Sosyal baglamda etkilesim
tutumlari kegfetme ve ifade etmek

Projeler ve yaratici gorevler Beyin firtinasi, bilgi bulma, siralama | Proje ya da smf digt
vb. siireglerin bilesimi aragtirmalar

2. 2. 2. Gérev-Odakli Dil Ogrenim Cercevesi
Dil 6grenme ortaminda, anlamli ve anlasilir bir girdinin, kisileraras:
etkilesimin ve dil kullanim olanaginin saglanmasi 6grenmeyi dogrudan
etkilemektedir (Toksoz, 1998, s. 70). Bu nedenle Willis (1996, s. 38), Tablo 1'de
gosterildigi gibi cesitli agamalarda bunlarin hepsini kapsayacak gorev temelli bir
ders siireci olugturmustur.
Tablo 1: Willis’in Gérev-Odakli Dil Ogretim Modeli

Gorev Oncesi

Konu tanitilir, anlama yardimai sozciikler vurgulanir, gorev yonergeleri agiklanir.

'

Gorev Dongiisii

Gorev Planlama Rapor
Ogrenciler ikili ya da kiigiikk | Ogrenciler gorevi nasil | Gruplar  raporlarmi  sinifa
gruplar halinde gorevi | yaptiklari, ne bulduklart ve | sunarak ya da yazili raporlarini
gergeklestirirler. neye karar verdiklerini sinifa | degiserek sonuglarini
bildirmek iizere hazirlanirlar. karsilagtirirlar.
Dile Odaklanma
Coziimleme Uygulama
Ogrenciler ~ okuma/dinleme  metinlerindeki | Ogretmen ¢dziimleme esnasinda/sonrasinda
belirli 6zellikleri inceler ve tartigirlar. ogrencilere yeni s6zclik, sozciik gruplar ve
kaliplarin kullanimuyla ilgili aligtirmalar yaptirir.
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) 2. 3. [Ikdgretim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve Gorev-Odakl Dil
Ogretimi

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (2005a, 2005b)
Ogretim siireci yapilandirmaci yaklagimin ilkeleri dogrultusunda diizenlenmeye
calisilmistir.  “Yapilandiriai  yaklasima gore Tirkge oOgretiminde o6grenme;
ogrencinin bilgiyi zihninde vyapilandirarak yeni bilgiler tiretmesi temeline
dayanir. Bu nedenle 6gretimden ¢ok 6grenme tizerinde durulmaktadir” (MEB
20053, s. 157). Ogrenme, &grencinin kendi ¢abasi ile olacagindan 6grenci
O0grenme-6gretme stirecinde tartisma, agiklama, sorgulama yaparak ya da
bilgilerini aktararak etkin bir rol iistlenmelidir. Bu baglamda, Tiirk¢e 6gretimi
etkinlikleri 6grenme-odakli yaklasimin geregi olarak anlam odakli, 6grenci
ozerkligini gozeten, dil kullanimi ile beraber biligsel siireglerin de isletilebilecegi
yeterlikte ‘gorev’ niteligi tasimali ve Tiirkge 6gretiminde gérev-odakl dil 6gretim
yo6nteminin uygulamalar1 bulunmalidir. Tiirk¢e Dersi Programlan (2005a, 2005b)
dil
karsilagtirildiginda bu iligki daha acik bir gekilde goriilmektedir.

2. 3. 1. Ortak ilkeler

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Gérev-Odakli Dil Ogretiminin 6grenme

ile gorev-odakl ogretiminin  ilkeleri ve Ogrenme-6gretme  stireci

ilkeleri Tablo 3’te goriildiigii gibi bire bir eslenebilmektedir.
Tablo 3: Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve Goérev-Odakhi Dil
Ogretiminin Ortak ilkeleri

flk6gretim Tiirkce Dersi Ogretim
Program

Gorev-Odakli Dil Ogretimi

* Ogrencilerin edindikleri birikimler {izerine
yenilerini inga etmelerini amaglar.

*Amag; anlama, siralama, iligki kurma, siniflama,
tahmin etme, analiz-sentez yapma, yorumlama
ve degerlendirme gibi biligsel becerilerin
gelistirilmesidir.

* QOgrenciler alistirma yapmak yerine; gercek
yasamlarinda karsilastiklar: sorunlari ele almalt
ve kendileri ¢6zmelidir.

* Okuma, dinleme/izleme, konugma, yazma ve
dilbilgisi 6grenme alanlar1 bir biittinlik iginde
ele alinmalidir.

*Ogrenme anlam kurmaktir

*Ogrenmenin anahtar giidiilemedir. .

* Ogrenciler bir grup icerisinde calisma biling ve
cesaretine ulagmalidirlar.

* Ogrenciler, bagimsiz olarak 6grenmeyi, gesitli
aragtirma  teknikleriyle  bilgiye = ulagmayi,
degerlendirmeyi, sorgulamayr ve yorumlamayi
bir aligkanlik haline getirir.

* Ogrencileri 0o zamana kadar edindikleri dil
tizerine yapilandirma ve gelistirme i¢in gtdiiler.
*Listeleme, siralama ve siniflama, karsilagtirma,
sorun ¢ozme, kigisel deneyim paylagimi,
eslestirme ve yaratici gorev tirleri bu biligsel
becerileri karsilamaktadur.

* Gorevler dil kullanimi icin gercek bir amag
yaratmakta ve dogal bir baglam saglamaktadir.

* Dort dilsel beceri birbiriyle biitiinlegmistir. Dort
dilsel beceri i¢in ayri ¢alismalar
gerekmemektedir.

*Gorevler anlam odakl etkinliklerdir.

* Gldileme dil 6grenme kosuludur.

*Grup ¢aligmalar1 6grencilere dil kullanimi igin

giiven ve cesaret vermektedir.

*Ogrenenlerin ~ kendi ~ 6grenme  yollarini
bulmalarini, O0grenme sureglerini
yonlendirmelerini, kendi O0grenme

stillerini/stratejilerini kullanmalarini saglar.

* Gorevler bir ‘Urtin’e ulasmak igin dilin
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* Ogrenciler iiretme ve tartisma etkinliklerine
katilir, 6gretmen 6grencilerin tiriinlerini dikkate

alir ve onlar: destekler.
etkili
iletisim kurmasi, grup ¢aligmalarina katilmasi,

*QOgrencinin  6gretmen  rehberliginde,
ogrendiklerini agamali bir bi¢imde insa etmesi

amaglanmaktadir.

iletisimsel amaglarla kullanildig: etkinliklerdir.

* Vurgu, 6gretmen rehberliginde 6grencilerin bir
iriin elde etmek igin dili kullanarak bir seyler
Gorevler

yapmast  uzerinedir.

baskinligini kaldirir

Ogretmenin

2. 3. 2. Ortak Ogrenme ve Ogretme Siirecleri:

Ogrenme ve Ogretme siirecini olusturan asamalarda da Tiirkce Dersi

Programi ve Gorev-Odakli Dil Ogretimi islevsel benzerlikler gostermektedir

(Tablo 4).

Tablo 4: Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Gérev-Odakli Dil

Ogretiminin Ortak Ogrenme ve Ogretme Siirecleri:

[Ikégretim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi

Gorev-odakl Dil Ogretimi

*On bilgilerin hareke gegirilmesi: (6grencinin
yeni konu/isleme hazir bulunuslugunu saglamak,
on bilgilerini harekete gecirmek amaciyla sorular
sorma, tahmin etme ve beyin firtinasi gibi
¢alismalarla zihinsel hazirhik yaptirilabilir.

*Yeni Bilgilerin anlasilmas1 ve bilginin
yapilandirilmas: Dinleme, okuma ve gorsel
okuma ile alman bilgiler siralama, smiflama,
iliskilendirme, sorgulama, analiz ve sentez yapma
gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gegirilerek
anlagilmaktadir.

*Bilginin Uygulanmasi: Ogrenci  bilginin
durumunu

daha
islevsel bir bilgi ise Ogrencinin bunu diger

uygulamadaki gormeli,  bilgiyi

uygulamada zenginlestirmelidir.  Eger

arkadaglartyla  paylasimi  bilginin = kaliciligini
saglar.

*Bilginin degerlendirilmesi: Degerlendirme,
bilginin eksik ve yanlis yonlerini, uygulamadaki
durumunu/iglevselligini gézden gegirmedir.
*Kendini ifade etme: Ogrenciler yontem ve
teknikleri belirleyerek, kurallar1 uygulayarak
konusma, yazma, gorsel sunu gibi uygulamalar

yaparlar.

*Gorev oncesi: Sozctiikleri siniflama, farkli olani
bulma, egslestirme, bellek gorevleri, beyin
firtinasi, zihin haritalari, soru ¢ikarma, benzer
bir deneyimi paylagsma etkinlikleriyle goérevin
ilging/6zglin hale gelebilmesi i¢in 6grencilerin
zihinsel semalarindaki bilgileri etkinlestirilir.

* Gorev Dongiisit icinde GoOrev asamasinda
Ogrenciler o zamana kadar edindikleri dil
diizeyiyle eleme, se¢me, siralama, siniflandirma,
eslestirme,  karsilastirma, akil  ylriitme,
degerlendirme, dogrulama gibi biligsel siirecler
isleterek gorevi tamamlarlar.

*Gorev dongiisii iginde yer alan Planlama ve
Rapor asamasinda o6grenciler gorevi nasil
yaptiklari ve ne kesfedip neye karar verdiklerini
diger arkadaslarma  aktarirken  Ggretmen
rehberliginde dogru dil kullanimi 6n planda
tutulmaktadr.

*Planlama asamasinda 6gretmene danisarak dil
kullanimindaki eksiklikler ve yanlighiklar
giderilmeye caligilmaktadir.

*Rapor asamasinda 6grenciler gorevi yaparken
nasil bir yol izlediklerini ve hangi sonuglara
vardiklarini s6zlii ve yazili bir sekilde dogru dil

kullanimu ile ifade ederler.

2. 4. Metin Aracihigryla Ogrenme ve Metin-Odakli Gorevler
Sosyal etkilesim iginde iletisim kurmanin kogulu metin ¢éziimleme ve

olusturma yetisini kazanmaktir; ¢linki dilsel 6geler baglama uygun olarak secilip
diizenlendiginde iletigimsel bir anlam kazanip metin olusturabilirler. “Dil tiretim
siirecinin ¢iktis1 metindir ki bu yazili veya sozlii ifade edildigi anda iireticisinden
bagimsiz, belirli bir ara¢ tarafindan taginan insan yapimi bir triin olur. Sonra
metin, dil alimlama siirecine girdi olarak iglev gorir” (MEB, 2006, s. 14). Bir
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metnin hangi baglamda hangi iletisimsel amag icin olusturuldugu, ancak metin
tabanini olusturan dilsel/dilbilgisel bagintilarin bulundugu kiiciik 6lgekli yapisini
¢oziimleyerek metnin mantiksal bagintilarini, genel yapi ve anlamini olusturan
biiyiik 6l¢ekli yapisina ulasarak anlasilir (Dilidiizgiin, 2008, s. 53-57). Cook (1989,
s. 105), 6grencilerin, 6nemsiz ve iligkisiz ayrintilarla zaman kaybetmemeleri i¢in
sOylemin parcalarini olusturan bu yapilar1 belirleyip bulmalar gerektigini
diisinmektedir. Metin tiirlerine gdre, o6rnegin; raporlarda durum-problem-
¢oziim-degerlendirme, gazete haberlerinde temel gercekler-kanitlar gibi yapi
farkliliklarinin ~ bilincinde olan bir birey metnin belirli bir noktasinin
oncesini/sonrasini tahmin edebilir. Ke¢ik (2003, s. 102), Kintsch-V. Dijk anlama
modelinde yapisal ve anlamsal islemlemenin ayni anda gerceklestiginin
varsayildigini, yani dnce sézctigli tanima, sonra anlamini bulma ya da 6nce metni
okuma, sonra anlama gibi sirayla yapilan bir islemlemenin s6z konusu olmadigin
ve metin girdisi ile birlikte anlamlandirma siirecinin bagladigini belirtmektedir.

Metin-odakl gorevler, 6grencilerin metinden se¢ilmis bazi s6zciikler ya da
onermeler arasinda yerel bagdasiklik iliskilerine odaklanmayip metinlerin biyiik
Olcekli oOnermelerini belirleyebilmelerini ve genel anlamina ulagmalarim
saglamaktadirlar. Tiirke Dersi Ogretim Programr'nda da (2005a), ayni amag
benimsenmistir:

“Anlama sadece pargalarin (kelimelerin, ctimlelerin, paragraflarin)
anlamma ulagma degil, metinin biitiiniinii anlama demektir. Parcalar,
biitiniin iginde ele almmalidir. Dolayisiyla 06grenme siirecinde
birbirinden koparilmis parcalar {izerinde odaklanma yerine, biitliniine
odaklanilmalidir”(s. 158)

Metnin anlasilabilirligi ve gorevin amaci birbirinden ayrilamaz. Metin-
odakli gorevler metnin ni¢in anlagilmas: gerektigini tanimlamaktadir (Willis,
1996, s. 71). GoOrevin amacini yerine getirirken metin belli agilardan
degerlendirildigi i¢in dogal ve etkili okuma stratejileri gelistirilmekte hem metnin
genel anlamina hem de yerel bagdasiklik iliskilerine bakilarak hem tepeden
asagiya (top down), hem de tabandan vyukan (bottom-up) siirecler
gergeklestirilmektedir (Willis, 1996, s. 75). Bu calismada, 6grenciye, anlam
olugsturmak i¢in metinlerin blyiik oOlcekli yapilarini belirleyerek metin
¢oziimleme ve diizenleme yetisini kazandirma amacimi tasiyan metin-odakli
gorevlerin [lkogretim Tiirkge uygulamalarindaki yeri arastirilacaktir.

3. YONTEM

Aragtirmanin  evrenini ilkégretim 6, 7, 8. smf Tirkce caligma
kitaplarindaki metin etkinlikleri olusturmaktadir. Calisma, istanbul’da kullanilan
¢ Tiurkce ders kitabindaki metinler tizerine hazirlanan metin etkinlikleri
ornekleminin taranmasiyla sinirli tutulacaktir; ¢alisma kitaplarindaki diger
metinler genellikle dilbilgisi 6gretimi i¢in kullanildigindan degerlendirilmeye
alinmamustir.
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S6z konusu metin etkinlikleri Tablo 5'te belirtilen Willis'in (1996, s. 75-76)

metin-odakli gérev siniflamasi kapsaminda degerlendirilecektir.

Tablo 5: Metin-Odakli Gérev Tiirleri ve Olas1 Gorevler

Metin-odakli Gorev Tiurleri

Olas1 gorevler

Tahmin gérevleri (Prediction tasks)

* Basliktan ya da metnin ilk boliimlerinden
* Secilmis boliimlerden
* Resimlerden ya da sesli/sessiz filmlerden tahmin

Siraya koyma gérevleri (Jumbles)

* Karigtirilmig metin boliimlerini siralama
*Karigik 6zet tiimcelerini siralama
* Karigik resimleri metne gore siralama

Yeniden kurma gérevleri (Restoration
tasks)

*Metinde g¢ikarilan/eklenen sézciik, sozcik grubu ve
tiimceleri belirleyerek metni tamamlama

Ayrik  bilgi  gérevleri  (Jigsaw/split | *Metnin  farkli  boliimlerinin  farkli  gruplarca
information tasks) okurnmasi/dinlenmesi daha sonra birlegtirilerek biitiine
varilmasi.

Karsilastirma gorevleri (Comparison *Ayni olayin iki ayr1 anlatiminin

tasks) * Diyagram/resim ile yazili metnin karsilagtirilmasi
Bellek  gérevleri (Memory challenge | * Metine kisa bir siire baktiktan sonra, hatirlananlan
tasks) listeleme, anlatma ya da sorular sorma.

4. BULGULAR

Arastirmanin sonucunda Tiirkce dersi ¢alisma kitabi etkinlikler ‘gérev
nitelikli etkinlikler’, ‘metin-odakli gérevler’ ve ‘diger metin etkinlikleri’ olarak g
ana baslik altinda degerlendirilmis ve Ek 1'de bu etkinlik siniflamasindaki alt
tlrler sayilar1 ve oranlari ile ayrintili olarak belirtilmigtir.

Genel olarak degerlendirildiginde;

e Metin etkinliklerinin biylikk ¢ogunlugunu; 6grencilerin metnin tir
ozelliklerini, kurgusunu ve genel anlamini kendi baslarina ¢ikarmalarim
gerektiren sorular, metnin anlamini yapilandirma iglevlerine bakilmaksizin
yapilan sozciik, deyim ve bagla¢ ¢alismalari olusturmaktadir.

e (Coklu gerceklikler arasinda biligsel c¢eliski ortami yaratabilecek
siralama, siniflama, listeleme, eslestirme gibi gorev nitelikli etkinlikler az sayida
yer alirken kigisel deneyimleri paylasma gorevi bulunamamigtir. Diger taraftan,
farkli bicimlerde yaratici yazma ¢alismalari oldugu gortilmektedir.

e Metinlerin biiylik 6lgekli yapilarini belirlemeyi ve genel anlamini
cikarmayr hedefleyen metin-odakli gorevler ‘yok’ denebilecek sayidadir.
Kazanimlarda belirtildigi icin resim/basgliktan metnin konusunu ve verilen
timce/kita/dize/anahtar sozciliklerden ana diislinceyi tahmin etme gorevleri
bulunmakla beraber bellek gorevleri saptanmamustir. Metinlerin planini/6zetini
cikarmaya  yonelik siraya koyma ve metinde eksiltilen/eklenen
sozctikleri/tiimceleri bularak metni yeniden kurma gorevleri ya ¢ok az sayida ya

da hig¢ yoktur. Ayrik bilgi gorevleri ‘yazarla ya da Atatiirk’le ilgili aragtirma’ ile
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sinirli kalmakta, metni gruplara bolme g¢alismalari 6gretmen kitabinda yer
almaktadir (Kurt, Altay&Kara, 2008, s. 56, 137, 152). Karakterlerin kisilik
ozelliklerini, metnin Oncesi ve sonrasini, farkli metin tirlerinin ozelliklerini
karsilastirma  etkinlikleri olmakla beraber bunlar ¢oklu seceneklerle
sunulmadigindan gorev degil anlamayi sinama niteligindedirler.

Aragtirmanin sonunda elde edilen bulgular asagida olusturulan grafikle
daha kolay anlasilabilmekte ve daha gorsel olarak ifade edilebilmektedir.

Metin Etkinlik Tura Oranlan

m6.Sif m7.s5imf 8. Siif

73,3
66,7
54,6
227 27
2
18,4
7_7_77_77_7_77_7J¥

Gorev nitelikli S—
etkinlikler Metin-odakli gbrevler

Diger metin

etkinlikleri

SONUC VE ONERILER

Bu genel degerlendirmeden sonra bulgular (B) ayrintilariyla incelenerek
yeni 6neriler (O) gelistirilmistir.

B. 1. Metin ¢6ziimleme amach etkinliklerin, genellikle ayni tipte olan
anlamay sinama sorular (konu/ana fikir/baglik buldurma ya da 5N 1K) ¢alisma
kitabinda, anlama sorulart 6gretmen kitabinda olmak tizere ayr1 kitaplarda
oldugu saptanmistir. Bu durumun, hem o6gretmenin kitaplar arasinda gidip
gelirken diizeni ve motivasyonu koruyamamasina hem de 6grencinin etkinliklerle
metin arasinda vyeterli ve etkili bir iliski kuramamasina yol acacagi
diistinilmektedir.

0. 1. Amag, ‘girdi’ islevli bir metin {izerine yapilan ¢alismalarla metin
coziimlemeyi ve olusturmay1 6gretmek oldugu icin, tiim metin etkinlikleri ders
kitabinda metinlerle birlikte yer almalidir. Ciinkii 6grenci etkinligi yapmak icin
devamli metne donmek zorundadir.

B. 2. Dile odaklanma ¢aligmalar1 ders kitabinda bulunan metinler tizerinde
degil, calisma kitaplarinda ayr1 metinler tzerinde ya da c¢ogunlukla tiimce
diizeyinde gerceklestirilmistir.
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0. 2. Cagimiz dil gretiminde, dilbilgisi, iletisim birimi olarak metinleri
olusturma ve ¢oziimleme aracidir. Bu nedenle dilsel/dilbilgisel 6zellikler metni
anlama asamasinda iglevsel olarak metin i¢inde irdelenmelidir. Dilbilgisel yapry1
ogretmek icin ayr1 metin ve tiimceler gerekmeyeceginden kitap sayfalarinin sayisi
da azalacaktir. Calisma kitabi ise dilsel/dilbilgisel 6zelliklerin 6rneklendirildigi ve
pekistirildigi ayr bir kitap olarak hazirlanabilir.

B. 3. Sozciik caligmalar: genellikle ilk metin ¢alismalar: olarak, baglamdan
anlami tahmin etme ya da sézliikten anlami bulma seklinde tek diizedir. Ustelik
sozciiklerin satir sayilart verilmediginden 6grenci zamanini metnin baglamini
belirleme yerine s6zciigliin metinde nerede gectigini bulmaya harcayacaktir. Cogu
kez metinde gecen sdzciiklerin metin dis1 timcelerde irdelendigi goriilmiistiir.

O. 3. Sozciiklerin anlamlari, okuma amaci ve metinlerin iceriksel
ozelliklerine gore, ¢oziimlemenin farkli asamalarinda, resimlerle/tanimlarla
eslestirme, siralama ve siiflama gibi farkli gorevlerle ve satir sayilar: belirtilerek
ya da koyu renkle yazilarak metin iginde irdelenebilir.

B. 4. Etkinliklerde, metinlerin yalmizca baz1 tiimceleri/boliimleri
kullanilarak s6zciiklerin anlamlari, baglaglarin/ilgeglerin islevleri, bakis acilar: ve
ortiilt anlam gibi yerel bagdasiklik iligkileri sorulmaktadir.

0. 4. Ogrencilerin sozciiklerin, tiimcelerin anlamlarini, baglayicilarin
iglevlerini metnin biitiint icinde degerlendirebilmeleri i¢in metinde eksiltilen
veya eklenen ogeleri belirleme gibi yeniden kurma gorevleri olusturulabilir.
Oznel/nesnel bakis acilar1 ve ortiilii anlam gibi bicemsel 6zellikler karsilastirma
ve eslestirme gorevleri ile irdelenebilir.

B. 5. Metnin genel anlamim kavramayi saglayan metnin planim (istyapi
kategorilerini) ve igerik semasimi ¢6ziimlemeye yonelik vyeterli etkinlikler
yapilmadan 6grenciye anlamay1 sinayici, konu/ana ve yardimer distinceleri/
anahtar s6zciikleri bulma, baslik ve icerigi sorgulama sorular1 yoneltilmektedir.

O. 5. Metnin bir biitiin olarak anlamlandirlabilmesi icin
paragraflar/kitalar ile duygulari/konulari/ana diistinceleri/sorulari, metin tiiriine
Ozgl Ustyap: kategorileri ile bolumleri eslestirme ve paragraflari siraya koyma
gorevleri uygundur.

B. 6. Ogrencinin hangi bilissel siireci isletebilecegini bilmeden ve yalnizca
aradig bilgiye odaklanip metnin anlamini géz ardi ederek defalarca okumasini
gerektiren “Metinde ...... bulunuz” ya da “nedir, nelerdir, hangisi” soru
sozciiklerini bulunduran etkinlikler ¢ok sayidadir.

0. 6. Calisma kitaplarindaki belli dilsel/dilbilgisel ve anlamsal 6geleri
metinde buldurma etkinlikleri, ‘girdi’ niteligi tasir bir sekilde siralanan 6geleri
metindeki olaylara, iliskilere, kisilere ve olgulara goére eglestirme, siralama,
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siniflama ve karsilagstirma gibi bilissel siiregler gerektiren gorevlere
dontgtirilebilir.

B. 7. Metni anlama ve ¢6ziimleme kazanimi kapsaminda “Metni okuyarak
arkadaslariniza soru sorun” gibi konu ve ana diistinceden sapmadan metnin genel
anlamini ve biylik 6lgekli 6nermelerini belirlemeyi gerektiren bir etkinlik tiirii
bulunmaktadir.

0. 7. Gorsellerden, bashktan ve ilk satirlardan metinde yanitlart
olabilecek sorular1 tahmin etme gorevleri metni anlamayr ve ¢6ziimlemeyi
giidiileyecek ve kolaylastiracaktir.

B. 8. Metin tiiri goz ard1 edilip her metin i¢in 5N 1K kapsamli ¢6ziimleme
sorular1 olusturulmustur.

0. 8. Metindeki konu gelisimi metin tiiriiniin ierik bilesenlerine uygun
sorularla agiklanabilir. Ornegin bir makalede bilgi ile beraber kanitlar, denemede
yazarin Ozel goriis ve dustinceleri, yazinsal metinlerde ise anlamin nasil
olusturuldugu irdelenmelidir. Bu nedenle metinlerden alinan tiimceler/boliimler
ile eslestirme, yeniden kurma, siraya koyma ve ayrik bilgi gorevleri
olusturulabilir.

B. 9. Anlatic1 bakis agisi, anlatim bi¢imi, yolu ve plani gibi metin tiirlerine
0zgl bicimsel ve igeriksel 6zellikler metinlerde 6rneklendirilmeden 6grencilerin
bunlar1  belirlemeleri, hatta bu sorularm kendilerinin  hazirlamalar:
beklenmektedir.

0. 9. Ogrenciler bir metni digerine déniistiirme gibi yaratici, aym
konudaki farkli metin tirlerinin karstirilmis bolimlerini ayirma gibi
karsilagtirma ya da metin tirleri ile metinleri/bagliklari/6zellikleri eslestirme gibi
gorevlerle metin tiirii edinci kazanabilirler.

B. 10. Okuma-anlama ve dinleme-anlama becerileri farkli stratejiler
gerektirmesine karsin ayni etkinlik bicimlerinin kullanildig1 gozlemlenmemistir.

O. 10. Dinleme metinleri; karakterler ile sozleri eslestirme,
olaylari/resimleri/6zet tiimcelerini siraya koyma, metnin sonrasini tahmin etme
ve her grubun farkli sorulari yanitlamasi i¢in metnin farkli bdliimlerini
dinlemesini gerektiren ayrik bilgi gorevleri i¢in ortam yaratmaktadir.

B. 1. Metinlerin uzunluklar1 etkinlik bi¢imlerinde bir degisiklik
yaratmamusgtir.

0. 1. Uzun metinler/siirlerle, boliimlerin/kitalarin gruplara dagitiip ana
distince/duygular1 belirlendikten sonra metnin ana dutstincesi/duygusu icin
bilgilerinin birlegtirildigi ayrik bilgi gérevleri olusturulabilir.

Metin ¢éziimleyebilme ve olusturabilme, diger bir deyigle Tiirkceyi dogru
ve etkili kullanabilme vyetisi biligsel siirecler gerektiren bu tiir metin-odaklt
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gorevlerle kazanilabilir. Metnin kii¢iik 6l¢ekli yapisinda dilsel/dilbilgisel 6gelerle
kodlanan metnin anlamini biligsel siire¢ler sonucu bireysel olarak kavrama
hazzini tatmayan bir bireyin hem bilgiyi yapilandirma becerisini hem de okuma
aligkanligini kazanmasi olanaksizdir. Bu diisiince dogrultusunda bu aragtirmanin,
Tirkge dersi metin ¢aligmalarinin  yapilandirmaci  yaklagimin — gerekleri
baglaminda o6lciilebilir ve denetlenebilir bilimsel bir bakis acsiyla
degerlendirilebilmesine  ve  diizenleme/uygulama asamalarinda  Tiirkge
6gretimine kendi sinirlari i¢inde katki saglayacag: diistintilmektedir.
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Tiirk¢e Ders Kitabi: 6. Sumif 7. Stuf 8. Sumif

Gorev nitelikli etkinlikler Adet | % Adet | % Adet ‘ %
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Listeleme: 7 5, 3% 1 0, 9% 2 1, 0%
Siralama ve Siniflama: 4 3, 0% 1 0, 9% 0 0, 0%
Eglestirme: 8 6,1% 2 1, 7% 15 7, 7%
Problem (6zme: 3 2,3% 0 0, 0% 2 1, 0%
Kisisel Deneyimleri Paylagma: 0 0, 0% o) 0, 0% 0 0, 0%
Yaratic1 Gorevler: 8 6,1% 16 13, 8% 34 17, 3%
Bolitm Toplamu: 30 22, 7% 20 17, 2% 53 27, 0%
Metin -odakli gérevler
Tahmin gorevleri: 3 2,3% 2 1, 7% 23 11, 7%
Siraya koyma gorevleri: 2 1, 5% o 0, 0% 5 2, 6%
Ayrik bilgi gorevleri: 0 0, 0% 3 2, 6% 2 1, 0%
Yeniden kurma gorevleri: 2 1, 5% o 0, 0% 1 0, 5%
Kargilagtirma gorevleri: 7 5, 3% 6 5, 2% 5 2, 6%
Bellek gorevleri: [ 0, 0% o) 0, 0% [¢) 0, 0%
Bolitm Toplamu: 14 10, 6% un 9, 5% 36 18, 4%
Diger metin etkinlikleri
Metin tiiriiyle ilgili sorular 10 7, 6% 14 12,1% 5 2, 6%
Metin-dis1 sozciik caligmalari 19 14, 4% 18 15, 5% 32 16, 3%
Yerel bagdasiklik caligmalari 17 12, 9% 12 10, 3% 18 9, 2%
Genel anlami sinama sorulari: 33 25, 0% 28 24,1% 27 13, 8%
Metni 6zetleme: 1 0, 8% 5 4, 3% 3 1, 5%
Anahtar kelimeleri buldurma: 1 0, 8% 2 1, 7% 2 1, 0%
Soru so6zctikleri ile soru
olusturma: 1 0, 8% 2 1, 7% 4 2, 0%
Metne bagh dil ¢aligmasi: 6 4, 5% 4 3, 4% 16 8, 2%
Bo6liim Toplami: 88 66, 7% 85 73, 3% 107 54, 6%
Toplam: 132 100% 16 100% 196 100%
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SUMMARY

Turkish Language Teaching Programme for Primary Education based on
constructivist approach aims to equip learners with not only receptive and productive
skills but also some cognitive skills such as sequencing, categorizing, classifying and
relating. Therefore, studies in Turkish Language Teaching ought to be organized in line
with this. The conditions of language learning are exposure to comprehensible input of
real spoken and written language in use, use of the language to do things, motivation to
listen, read, speak or write the language and instruction in language. The texts in Turkish
coursebooks constitute an exposure for language practices and the improvement of
cognitive skills as well as language skills requires tasks for language studies. Tasks are
activities where language is used by the learner for a communicative purpose through a
cognitive process to achieve an outcome. The types of tasks are listing, ordering and
sorting, comparing, matching, problem solving, sharing personal experiences and creative
tasks.

Turkish Language Teaching programme shaped with the principle that ‘Learning is
understanding’ and task-based language learning have a lot in common. Both have the
same principles such as to provide natural context for language study, to integrate four
language skills naturally, help students to build on whatever language they already have
and to use their learning strategies, to support meaning rather than form-focused
exercises and remove teacher domination. From learning and teaching process point of
view they also follow similar phases. During the pre-task phase students are prepared for
the new topic by brain storming, mind mapping, dictionary search or other activities. In
the task cycle phase students do the task and construct knowledge studying in pairs or
groups, prepare reports about tasks and their discoveries and present their reports to the
class. The last phase allows a closer study of linguistic features of the texts.

Texts as representative examples of real language use are the starting points for
language studies. People must be able to analyse and produce texts in order to
communicate. Texts have macro-structures and explicit linguistic markers. Students must
recognize these structures to get the global meaning and avoid wasting time on details. In
this context, this study aims to find out the proportions of text-based tasks, which focus
on retrieval of sufficient relevant meaning, in Turkish Language workbooks. Therefore, the
text-based tasks, which are designed by Willis (1996)as prediction tasks, jumbles,
restoration tasks, jigsaw/split information tasks, comparison and memory challenge tasks,
have been taken as criteria. As a result of the research the text activities in the workbooks
have been categorized into three groups: activities in task quality, text-based tasks and
other text activities. It has also been determined that on average in % 65 of the activities
students are required to comprehend the text and to decide on the features of their types
and styles by themselves. On the other hand, activities which involve cognitive processes
are in a small number with %22, that is not convenient for Turkish Language Teaching
Programme, which has adopted constructivist approach and the text-based tasks have the
smallest percentage with %13. These findings show that text activities in workbooks are
not sufficient to help students to recognize particular patterns of texts and the linguistic
markers that signal them. The study ends with some suggestions on how to turn some
activities into text-based tasks.
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KITAP TANITMA: KOCAOGLU Biinyamin, Kurtulustan Kurulusa Bati
Anadolu’da TBMM YARDIMLARI, istanbul: Degisim Yayinlari, Ocak 2008,
156 s.

Kurtulustan Kurulusa Bati Anadolu’da TBMM YARDIMLARI kitabinin
yazari olan Dog. Dr. Biinyamin Kocaoglu; Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
[lIkdgretim Boliimii, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali 6gretim iiyesidir.

30 Ekim 1918’de imzalanan Mondros Miitarekesi'yle Anadolu, itilaf
devletleri tarafindan iggale baslanmis ve 15 Mayis 1919 itibariyla Yunanlilar,
Anadolu’'nun kilit noktasindaki izmir'e ¢ikmustir. Sakarya Savast'yla biiyiik darbe
alan Yunanlilar; Biiyilik Taarruz’la ugradiklar kesin yenilgi sonras: geri cekilirken
gectikleri yerleri yakip yikmiglardir. Kurtulustan Kuruluga Bati Anadolu’da TBMM
YARDIMLARI kitabi, Yunan isgalinden kurtarilan Bati Anadolu vilayetlerine
yonelik olarak T. B. M. M. ve hiikiimetinin aldig1 tedbirleri, donemin belgeleri
isiginda  ortaya koymustur. Kitap kronolojik ac¢idan, Bati Anadolu'nun
kurtulusundan Tirkiye Cumhuriyeti Devletinin kuruluguna kadar olan zaman
dilimini (1921-1923) kapsamaktadir. Nitelikli fakat az sayida ¢aligmanin
bulundugu isgal sonrasi donemle ilgili olarak yazar, birincil kaynaklara ulasarak
ozenli bir tarama gergeklestirmis ve dénemin c¢ok iyi bilinmeyen bir yoniini
aydinlatmuistir.

Kitap, baslica su kisimlardan olusmaktadir: Onsdz (s. 5-6), icindekiler (s.
7), Kisaltmalar (s. 9), Giris (s. 1-13), Birinci Boliim “Isgalden Kurtulusa Bati
Anadolu” (s. 15-44), ikinci Béliim “Isgalden Kurtarilan Bati Anadolu’da T. B. M.
M. 7 (s. 45-121), Sonug (s. 123-126), Dizin (s. 127-129), Ekler (s. 131-151), Kaynakg¢a
(s. 153-156).

Onso6z'de kitabin yazilis amacini belirtmek tizere; isgal devletlerinin
Anadolu’ya ve Izmir'e gikisi, T. B. M. M. tarafindan ugratildiklar yenilgi ile geri
cekilirken gectikleri yerleri yakip yikmalari sonucu T. B. M. M. 'nin halletmesi
gereken en 6nemli sorunun bati Anadolu'nun yeniden canlandirilmas: meselesi
olduguna deginilmistir.

Giris'te; Osmanli Devleti'nin 1914'te ittifak devletlerinin yaninda savasa
girmesiyle acilan Kafkas Cephesinin dogu vilayetleri {izerindeki olumsuz
etkileriyle, 1918'de Osmanli Devleti'nin itilaf devletleriyle imzaladigi Mondros
Miitarekesi'ndeki agir sartlar sonucunda giiney ve bati Anadolu vilayetlerinin
isgali ve T. B. M. M. ’'nin bati Anadolunun yaralarin1 sarmayr amaglamasi
anlatilmaktadir.

Birinci boliim olan Isgalden Kurtulusa Bat1 Anadolu;

A. Yunanistan Dis Politikasi'nda Bati Anadolu (s. 15-25),
B. Bat1 Anadolu’da Yunan Mezalimi (s. 25-39),
C. Bat1 Anadolu’da Yunan Tahribati'min Maddi Boyutu (s. 39-44) alt

basliklarindan olugsmaktadir.
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Yunanistan Dis Politikasi’'nda Bati Anadolu alt baghiginda; Yunanllarin,
gercekte yayilmaci ve emperyalist bir dis politika olarak uyguladigi Megali Idea”
anlayigsindan s6z edilmistir. Anadolu; tarim ambari olusuy, iklimi, fiziki durumu,
jeopolitik konumu ve maden yataklarina sahip olmasi yoniiyle olduke¢a kiymetli
topraklara sahiptir. Bu durum itilaf devletleri arasinda diplomatik pazarlik
konusu olmustur. Bu sebeplerden dolayr Yunanlilar, izmirin isgaline yonelik
hazirliklar yapmustur.

Bati Anadolu’'da Yunan Mezalimi alt bashiginda; Megali Idea iilkiisii
cercevesinde [zmir'i bati Anadolu'nun isgali i¢in énemli bir kap1 olarak géren ve
sivil orglitlenme yoluna da giden Yunanlilarin, o6zellikle Sakarya Savasinda
ugradiklar1 biiyliik yenilgi sonrast bati Anadolu halkina yaptiklarn igskenceler ve
geri cekilirken gectikleri her yeri yakip yikmalar: tarihi belgeler 1s1ginda gozler
ontine serilmistir.

Bat1 Anadolu’da Yunan Tahribati'nin Maddi Boyutu alt baghiginda; Yunan
ordusunun bat1 Anadolu’yu terk ettiginde geride yakilip yikilmis sehirler, caresiz
ve ac¢ bir sekilde kiymetli esyalar1 da gasp edilmis olan evsiz barksiz bir halk
birakist ele alinmigtir. Anadolu'nun en gelismis ticaret ve tarim merkezi
konumunda olan bati Anadolu’da basta Izmir olmak iizere Bursa, Eskisehir,
Afyonkarahisar, Bilecik, [zmit, Biga, Kiitahya, Manisa, Aydin, Denizli ve Balikesir
mutasarrifliklari kdylerine varincaya kadar biiylik oranda, Yunanllar tarafindan
yakilip yikilmigtir. Bu durum argiv kaynaklarina dayanan tarihi belgelerle
desteklenerek ortaya konmustur.

ikinci boliim olan isgalden Kurtarilan Bat1 Anadolu’da T. B. M. M. ;

A. Biiyiik Taarruz Oncesinde T. B. M. M. ’de Isgalden Kurtarilan Yerler
Meselesi ve Alinan Tedbirler (s. 47-65),

B. Zafer Sonrasinda T. B. M. M. 'de isgalden Kurtarilan Yerler Meselesi (s.
65-104),

C. Hilal-i Ahmer Cemiyeti'nin Bat1 Anadolu’ya Yardim Faaliyetleri (s. 104~
18),

D. Himaye-i Etfal Cemiyetinin Yardim Faaliyetleri (s. u8-121) alt
basliklarindan olugsmaktadir.

Bilyiik Taarruz Oncesinde T. B. M. M. ’de Isgalden Kurtarilan Yerler
Meselesi ve Alinan Tedbirler alt basliginda; kurtarilan yerler meselesi igin isgal
devletlerinden zararin kargilanmasi hususunda ¢esitli tekliflerin Meclis’te
gorlistilmesi ve tahribatin derecesini 6l¢mek igin bolgeye heyet gonderilmesi
anlatilmistir. T. B. M. M. , iggalin halen siirdigt bir ortamda kismen kurtarilan
yerler i¢in derhal gerekli tedbirleri almaya baglamistir. S6z konusu mesele, 1921
yili boyunca Meclis'in giindeminde kalmistir. Maddi sikintilar ve isgalin tam

“Biinyamin Kocaoglu’nun Panayotis Pipinellis’den aktardig: tanima gore: “... Yunan
varliginin anlami Yunanistan’i, tiim yunan irkini bir sinir i¢inde, birlesik, ulusal
bir devletin ¢ekirdegi haline gelmeye zorluyordu. Herkes kendisini Bizans
imparatorlugu’nu yeniden canlandirma hayaline kaptirmisti...”
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olarak sona ermemesi sebebiyle alinan tedbirler tam anlamiyla amacina
ulasamamustir. T. B. M. M. ’nin yardim politikasinin temelini 31 Ekim 1921'de
kabul edilen kanun olusturmustur.

Zafer Sonrasinda T. B. M. M. ’de Isgalden Kurtarilan Yerler Meselesi alt
bashginda; yardim faaliyetleri ve Icra Vekilleri Heyetinin yaymnladig
talimatnamelere yer verilmistir. Isgal edilen yerlerin yeniden tesisi ile ilgili
tedbirler alinmus, isgal sirasinda istanbul Hiikiimeti'nce tayin olunan memurlarin
isgalden kurtarilan yerlerde gorev almasina engel olmak icin kararname
cikarilmistir. icra Vekilleri Heyeti'ni olusturan bazi Vekaletler de kendi gérev ve
yetkileri dahilinde bati Anadolu’'nun yeniden imari konusunda faaliyetlerde
bulunmuslardir. Bat1i Anadolu’ya yapilan yardimlarda o6ncelikli olarak, barinma
ihtiyacinin giderilmesine yonelik calismalar yapilmistir.

Hilal-i Ahmer Cemiyeti'nin Bati Anadolu’'ya Yardim Faaliyetleri alt
bashiginda; harp yillarinda halkin destegiyle birlikte bir sosyal yardim kurulusu
gorevini Ustlenen Hilal-i Ahmer Cemiyeti'nin faaliyetleri anlatilmigtir. Hilal-i
Ahmer Cemiyeti, iilke icinden ve disindan -ézellikle islam topluluklarindan-
gonderilen yardimlan isgal edilen bolgelerdeki halka ulastirarak; basta gida,
giyim olmak tizere saglik, barinma gibi zorunlu ihtiyag¢larin temininde 6nemli bir
rol oynamuistir.

Himaye-i Etfal Cemiyeti'nin Yardim Faaliyetleri alt bashginda; isgal
bolgelerinde, 6zellikle, yetim kalan ¢ocuklara yardimlar yapan, Himaye-i Etfal
Cemiyeti'nin faaliyetlerinden bahsedilmistir.

Sonuc’ta; Izmir basta olmak iizere Bati Anadolu vilayetlerinin 6nemi,
yabana devletler tarafindan c¢ekisme ve pazarlik konusu yapilarak isgal edilisi
belirtilmistir. T. B. M. M. ’nin iggalden kurtarilan boélgelere yonelik olarak yaptig:
yardim faaliyetlerinin 6nemine deginilmistir.

Dizin kismunda; kisi, yer, kurulus ve devlet adlart gectikleri sayfa
numaralariyla birlikte alfabetik olarak siralanmustur.

Ekler kisminda; kitap igerisinde referans verilen belgeler yer almaktadir.
Belgeler, tarihi olmasi ve orijinalinde oldugu gibi verilmesinden dolayr 6nem
tasimaktadir.

Kaynakea; arsiv Dbelgeleri, siireli yayinlar, arastirma eserler ana
basliklarindan olugsmaktadir.

Toplam 156 sayfadan olusan Kurtulustan Kurulusa Bati Anadolu’da TBMM
YARDIMLARI adli kitabi yazan Dog¢. Dr. Biinyamin Kocaoglu'na, alanindaki
o6nemli bir boglugu birincil kaynaklara ve orijinal belgelere dayali olarak
gidermesi ve modern tarih metodolojisine uygun, Ozverili bir c¢aligma
gerceklestirmeyi basarmis olmasi dolayisiyla tesekkiir ederiz.

Yonca KOCMAR’

* Ars. Gor. , Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Bolimii,
ykocmar@sakarya. edu. tr
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KITAP TANITMA: YAMAN Erkan, Yonetim Psikolojisi Acisindan Isyerinde
Psikosiddet- Mobbing-, Ankara: Nobel Yayin Dagitim, Mart 2009, 160 s.

“Bilgi ¢aginda orgtitler ve érgiit ¢alisanlart gerek insan kaynaklar: agisindan
gerekse bilimsel bilgi sonucu tretilip toplumun hizmetine sunulan hizmetler
agisindan énemli bir islev iistlenmektedir. Orgiitlerin séz konusu iglevini yerine
getirebilmesinde, isgérenlerin 6nemli bir katkist vardir. Isgorenler arasinda huzurlu
bir ortamin olmast; onlarin ¢alismalarint ve bu baglamda da 6rgtitiin topluma iki
yénlii hizmet etmesini olaylastirici bir etkiye sahiptir. ”

Yénetim Psikolojisi Agisindan Isyerinde Psikosiddet- Mobbing- adli kitabin
yazart Yrd. Dog. Dr. Erkan Yaman'in, kitabin 6nséziinde de bahsettigi gibi,
cagimizin en Onemli sorunu haline gelen psikolojik savas hayatimizin her
déneminde karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle iiretim merkezi olan isyerlerinde
psikolojik siddet oldukga sik rastladigimiz bir olgudur. Yrd. Do¢ Dr. Erkan
YAMAN uzmanlik alani olmasinin verdigi bir ustalikla son kitabinda bu konuyu
oldukca etrafli bir gekilde ele almis. Hemen her isgoérenin, bir déneminde
mutlaka karsilagmis oldugu, isyerinde psikolojik siddet olgusu kitapta oldukca
detayly, herkesin anlayabilecegi bir dilde islenmis.

Erkan Yaman, 1974 tarihinde dogdu. 1996 yilinda Cukurova Universitesi
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bliimii Egitim Programlari ve Ogretim ABD’de
lisans 6grenimini tamamladi. Daha sonra cesitli iglerde ¢alistiktan sonra, Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesinde Arastirma Gérevlisi ve Ogretim Gorevlisi olarak
calist. Yiiksek lisansin1 Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim
Yonetimi ve Planlamasi; doktorasini ise Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiistinde Egitim Yonetimi ve Denetimi ABD’de yapti. Doktora 6grenciligi
sirasinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Béliimiinde gorev yapti. Suan Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde Yrd. Dog.
Dr. olarak gorev yapmakta ve ¢alismalarini burada devam ettirmektedir. Evli ve
bir ¢ocuk babasi olan Yrd. Dog. Dr. Erkan Yaman'in yayinlanmis bir ¢ok makalesi
bulunmaktadir.

Yazarin, Yénetim Psikolojisi A¢isindan Isyerinde Psikosiddet- Mobbing- adl
kitab1 dort béliimden olugsmaktadir.

Boliim 1: Psikosiddet (Mobbing) Uzerine

Boliim 2: Psikosiddetle Ilgili Kavramlar: Catisma, Kisilik Tipleri ve
Duygusal Zeka

Boliim 3: Psikosiddetin Orgiitsel Davrams Uzerindeki Etkileri

Béliim 4: Universitelerde Bir Yonetim Sorunu Olarak Ogretim Elemaninin
Maruz Kaldig1 Informal Cezalar- Psikosiddet- Nitel Bir Arastirma

Birinci boliimde psikosiddet tiizerine psikosiddetin tanimi, tiirleri,
nedenleri, siiresi, magdurlarin 6zellikleri, magdurlarin psikolsiddete verdikleri
tepki bicimleri, psikosiddetin etkileri, psikosiddete maruz kalmamak igin
alimacak énlemler gibi temel bilgilere yer verilmistir. Ikinci béliimde kavramlar
daha ozellegtirilerek catisma, kisilik tipleri ve duygusal zeka basliklari altinda
aciklanmistir.  Uciincti boliimde psikosiddetin  6rgiitsel davranis {izerindeki
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etkileri tizerinde durulmustur. Bu baglamda orgiit kilttiric ve iklimi, orgiitsel
giudillenme, orgiitsel baglilik, is doyumu, orgiitsel sosyallesme, orgiitsel adalet,
orgutsel etik, orgiitsel iletisim, orgtitsel stres, igbirligi ve takim ruhu konularina
ayrintili olarak deginilmistir. Son bolim olan dérdiincti boélimde ise, yazarin
doktora tezinden bilgiler elde etme imkani buluyoruz. Bu b6lim ayni zamanda
yazarin doktora teziyle ayni adi tasiyor. Bu kitap sayesinde, olduk¢a yogun bir
calismanin ana hatlartyla amaci, 6nemi, ¢alismada yer alan tanimlari, ¢alismanin
modeli, calisma grubu, veri toplama araclari, arastirma stireci, verilerin ¢6ziimu
ve yorumlanmasi, arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve tartisma
konularinda bilgi edinme sansi buluyoruz. Bu anlamda yazarin doktora
deneyimlerinden faydalanma imkani da yazar tarafindan okurlarina acik bir
sekilde sunuluyor.

160 sayfadan olugan kitabin dili oldukc¢a anlasilir ve akici. Gorsel 6gelerle
de zenginlestirilen kitap, tablolarla da daha agik hale getirilmis. Okuru tek diize
bir okuma maratonuna sokmayan kitap, dikkat ¢ekici unsurlarla hareketlenmis.
Ayni zamanda kitap, olduk¢a zengin bir kaynakcayla desteklenmistir. Zengin bir
kaynakc¢anin olmasi yazarin 6zverili ¢alismasinin ve kitabin giivenirliginin kanit:
niteligindedir. Kitabin sonunda yer alan miilakat sorulari ise bu anlamda ¢aligma
yapmak isteyenler i¢in yol gosterici bir 6zellik tasimaktadir.

Yonetim Psikolojisi Acisindan Isyerinde Psikosiddet- Mobbing- alanla ilgili
onemli bilgiler iceren, aradigimiz tiim bilgileri bulabileceginiz bir rehber
niteliginde. Anlagilir dili, basim kalitesi ve iceriginde yer verilen gorsellerle,
sitkilmadan okuyabileceginiz, ayni zamanda da bilgi edineceginiz bir kitap
arayanlara onerilir.

Literatiire kazandirmis oldugu bu 6nemli kaynaktan 6tiirii Yrd. Dog. Dr.
Erkan Yaman’a tesekkiirlerimizi sunariz.

Tugba Seda COLAK'

* Arag. Gor, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitist Egitimde Psikolojik
Hizmetler Bilim Dali, tcolak@sakarya. edu. tr



