Mehmet Emin Bey I¢in

M. Mehdi ERGUZEL'
“Abasiz, Postsuz Bir Dervis...”

Tanpinar’in “Ne Igindeyim Zamanin” misratyla baslayan siirinden hafizamda
kalanlar1 muirildantp duruyordum son gunlerde. Maksadim, o siirde gectigini tam
hatirlamadigim bir ruh haline karsilik aramaktt. Siirin bir yerinde gecen su misralar
ne kadar rahatlatictydr:

“I¢cim, muradina ermis;
Abasiz, postsuz bir dervis...”

Acaba biz muradimiz yolunca giderken icimizde ve disimizda olup bitenlere
ne kadar miidahil olabiliyoruz? Kader, 6mir dedigimiz zaman icinde hikmunt icra
ediyor ve bizi siikin sahillerinde dinlenmeye aliyor. Resmi hayatta buna “emeklilik”
diyorlar. Yakin zamana kadar “tekaiid olma” denildigi gibi. Bu kelimenin “karsilikli
oturma” manast da var. Kelimenin geldigi “kutid” un bir manast da “namazin otu-
rarak eda edilen kisma..”

Kendisine “miitekaidin” den ve “muderrisin”den Hact Mehmed Emin Bey
diye hitab hitap edilmesine niyetlendigini yeni haber aldigimiz yirmi su kadar yillik
arkadagimiz belki de “tekatid” kelimesinde miindemi¢ manalara dogru yeni ve ha-
yirlt bir kapt agmaktadur.
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“Keske devam etseydi..” temennimiz samimi olsa da karar sahibi gidisini;
“hirka ile tag” yerine “goénliinii dervis eyleme” yontinde belirlemigse, kalanlar, saglik
ve afiyet diletler...

M. Emin Agarlla geyrek asirlik asinaligimiz var. Istanbul’daki millf kiiltir ku-
ruluslarinda, vakiflarda, konferanslarda, tiniversitelerde, kitap carsilarinda sohbetler
ettik: Dedelerimiz cihetiyle mensup oldugumuz “eski vatan” Rumeli’nin hiizniini
dile getirdigimiz zamanlar oldu.

Bu giiler yiizli, dost ¢ehreli, millayim tabiatl adam; “miilayim” kelimenin
yakisan manasiyla ilimle hemhal oldugu kadar irfandan da nasiplendigini hal ve
tavirlariyla belli ediyordu. Kirk yillik arkadaginiz gibi yiiziiniize gilen, aylarca gor-
meseniz bile diin ayrilmissiniz gibi sicak sohbete kaldigt yerden devam eden, canta-
sindaki taze kitaplart masaya serip “ Mehdi Abi, istedigini se¢..” ikraminda bulunan
Mehmed Emin Bey gibi ¢cok az insan oldugunu digtintiyorum.

Yolumuz 1995’lerde Sakarya Universitesinde birlesti. Sapanca’da, Hendek’te
gorev yapugi yillarda ad: etrafinda bir given ve huzur mutabakati olusan M. Emin

* Sakarya Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyatt Bslimi Ogretim Uyesi.
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Hoca, asil tecriibesini, Egitim Fakiiltemizin kurulusunda ve bilhassa Tiirkce Og-
retmenligi Bolumiiniin sekillenmesinde ortaya koydu.

Bu bélumiin egitime bagladig: yil beni de davet ettiler, Vahdettin Bey’le be-
raber onun nezaketi ve gller yizli disiplinleri, hatizamda gururlu bir hatira olarak
parlamaktadir. Tipki kitap hediye ederken yaptigr gibi donem basinda programi
bana uzatarak “Mehdi Abi, uygun gbérdigin dersi veya dersleri se¢...” demesi ne
kadar hosuma gitmisti. Kale, baska tiirlii nasil fethedilirdi. Zira onun mizact ve
mestebi; “evlad-1 fatihdn”dan geliyordu.

M. Emin Bey; okuyan, disiinen, dinleyen, 6grencisiyle kolay anlasan bir tini-
versite hocasidir. Yoneticilikte surat asmadan da islerin yiirtiyebilecegini gbsteren
bir anlayist olmustur. Béluminde agabey slubu ile bir gelenek kurarak emaneti
genglere biraktigina calisma arkadaslar sahittir.

Universite disinda, Istanbul-Fatih’teki saygideger sohbet cevresi, onu “Ozan-
lar” 1mizdan biri yapmustir. Sazt yoksa da s6zii vardir. Yolunuz Beyaz Saray kitapgi-
larina veya Sahaflara diismiisse, “en derin” diisiincelere dalarak kitap pesinde iseniz
“Enderun” namiyla bir yerde onu bir sohbetin bag késesinde bulur, yaninda siiktina
erersiniz.

Iddiastz konusur ama bilmeden konusmaz.

Muhatabinin canini yakmak, onu incitmek, mahcup etmek M.Emin Bey’in
tanimadigt tuhafliklardir.

Bize kendi sikintilarindan bahsetmez. Yahut 6nemsiz konularmis gibi sohbe-
ti baska vadilere ¢evirerek, nefsinden uzaga gotiirmek ister.

Milliyetimizi temsil eden ne varsa M.Emin Bey’in ilgi sahasina girer. Zaten
minevver olmak dedigimiz de béyle bir hal tizere olmak degil midir?

Dogentlige hazirlandigim 1995 sonrasinda Millet Kiitiphanesi’'nde, yazma
eserlerle ilgileniyorum. Kiitiphane Muduri M. Serhan Taysi Bey’le beni tanistirdr.
“Bazname” niishalarinin pesine dismiistim. “Bende bir tane var” dedi. Cantasin-
dan ¢ikarip uzatti “Sizde kalsin” dedi. “Siz kendiniz i¢in almamis miydinizr” dedim.
“Benim baska caligmalarim var... Bir kolayina bakariz.” kabilinden rahatlatict s6z-
lerle génlimi aldi. Yazmanin aslint midir beyle yakinligt dolayisiyle hemen getirip
incelemem igin masaya biraktilar. Bu tiir eserlere yonelisimde rahmetli O. Nedim
Tuna kadar M. Emin Bey’in hissesi oldugunu da burada sitkranla yadediyorum.

Insani hasletlerin gitgide zayifladigi, dilini tutmanin arttk mechul diyarlara
kactig1, gorgiistizliglin alip basinu gittigi bir coraklik ¢aginda Mehmet Emin Bey
gibi insanlar, ¢6lde serap bulmak kadar nadir rastlanan bir ferahlama kaynagidir
desem miibalaga etmis sayilmam.

Bu vesileyle kendisinin, bu erken tekaititliik ¢aginda, saglik ve huzur icinde
nice hayirli sohbetler, okumalar, yazmalatla dolu yillar gecirmesini, bizi de dualarin-
da hatirlamasint diliyorum. Hayirli, ugurlu olsun aziz kardesim...
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MEHMET EMIN HOCAMA DAIR...

Mustafa Altun”

Orhan Pamuk, bir kitap okudum ve hayatim degisti, diyordu. Benim de ha-
yatimut degistiren kitaplar oldu: Tolstoy’'un Dirilis'i, Montaigne’in Denemeleri gibi.
Ancak kitaplar kadar hayatimiza giren insanlar da bu derin kirllmalarin yolunu agar-
lar. Tste Mehmet Emin Agar Hoca, béyle bir insandi, benim icin.

Kendisinden ¢ok sey 6grendim, hem bilim adina, hem hayat tecrtibesi adina.
Kimi zaman bir agabey, kimi zaman bir baba, kimi zaman bilim insant kimligiyle
gorundi bizlere. Aziz dostum Selcuk Kirbac'la bitlikte Hoca ve ben, tiirli kiilttrel
ve ilmi sohbetlerin, mekanlarin icine girer ¢ikardik. Hele lisans déneminin heyeca-
ntyla gittigimiz Bogazigi mekanlart... Rumelihisari'nda sicak sohbetletin egliginde
icilen caylar, Ortakdy'de, Beykoz'daki toplu geziler... Hemen hepsi samimi, sicak bir
dostlugun izlerini tastyordu.

En ugrak yerimiz Bayezid'di. Beyaz Saray'da Enderun Kitabevi'nde Ismail
amcanin koyu Seylan cayinin ustiine musteri olarak gelen o miistesna ve entelektiiel
zevatin Avrupa'dan, Amerika'dan, Japonya'dan getirdifi taze ve leziz bilgileri katik
ederdik. Israilli, Japon, Alman, Amerikali, Hollandals, hlgiliz, Rus... Turk tarihine,
diline, sanatina, genelde dogu bilimine dair aragtirma yapan bilumum zevat: burada
bulmak ve onlarin sohbetlerine katiimak miimkiindii. Edinburg Universitesi'nden
Chris'i orada tanimisum. Yiksek lisans tezimle ilgili British Museum'dan bir yazma
niishanin kopyasint rica ettigimi ondan rica ettigimi hatirliyorum.

Hoca’yla Fatih civarinda Ozanlar Kiraathanesi diye bilinen bir yerde bulu-
surduk. Onun yillardir tanidig1 bize gére yast geckin insanlarin arasina bizi de kati-
vermisti. O kiraathanenin en gen¢ miidavimi Selguk ile bendim. Bizi namzet birer
miridmis gibi sicak bir dostlukla karsiladilar. Kiminden hayat tecriibesi, kiminden
bilim ahlaki, kiminden hukuk, kiminden ticaret adina utkumuzu agan nice nice bilgi
edindik. Bizim 6grendiklerimize de onlar kulak verdiler, saygt gosterdiler. Talebelik-
ten hocaliga terfi ettigimizde "Mustafa Hocam, Selcuk Hocam!" deyisleriyle itibar
verdiklerini belli edisleri, ne kadar istisnai bir ortamda oldugumuzun gostergesiydi.
Gengtik, tecriibesizdik ama o yasta bildiklerimize bizden daha ¢ok sey gérmiis ve
okumus insanlatin 6nem vermesi, bize itibar géstermesi fevkalade etkilemisti beni.

Mehmet Agar Hocamla gittigimiz kitapgilarda, sergilerde hemen her zaman
yeni birseyler 6grenirdik. Hocamin kitabiyatt ¢ok iyiydi, bize neyin lazim geldigini
bildigi i¢in, sunu alin, bunu alin diye nasihatler verirdi. Eve getirdigim bircok kita-
bin sonradan dedigi gibi bilim hayatinda bize gerekli oldugunun farkina varmistim.

* Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Bolimii Baskant.
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Kimi zaman ¢oke¢a yapugi gibi kitap "hediye" ederdi bize. Selguk ve ben onun iki
gozde "talebesi"ydik. Lisans déneminde bir hocanin gézdesi olmak gibi bir bahti-
yarliga erigsmistik. Bir tir vize almistik ve gelecege déniik bilime dair hayalleri olan
bizler i¢in biyiik bir mutluluktu bu.

Sonraki yillarda Hocamla meslektas olarak da aynt kurumda gérev aldik. Bir
talebe i¢in anlatilmasi zor bir his bu. Sakarya'da uzun soluklu bir meslektaslk siire-
cine girmistik. 1998'de Turkce Egitimi bolimune bélum bagkan:t sifatiyla atandi-
ginda o bolimiin Hoca’dan baska kadrolu tek calisant bendim. Ilk yil hemen
herseyi birlikte yaptik, boliimiin temellerini attik. Gece yarilarina kadar yogun ¢a-
lismalarimiz, 6grencilerin sorunlarina egilisimiz, aynt evde kalisimiz... Hoca’yt belki
de daha yakindan tanimama firsat veren giizel paylagimlardi. Onun insan yoniiniin
derinligini bu siireg icinde kesfetmistim. Ogrencilerine miisfik bir baba gibi yaklastt.
Bizlerin bile farkinda olmadigi nice 6grenci sorununu sezdirmeden ¢6zdigini
daha sonradan 6grenmistim.

Bu kisacik yazida yaklasik yirmi yiin muhasebesini yapabilmek elbette zor.
Bize gore, erken bir zamanda kendi istegiyle emekliye ayrilist vesilesiyle de olsa,
béyle bir yazi kaleme almak daha da zor. Kendisine bu ‘kinci bahar’nda mutluluk-
lar dileyerek yazima son vermek istiyorum.

Emeginiz, yol gostericiliginiz, katkilariniz icin tesekkiir ederiz sevgili Emin
Hocam.
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Ol Bilge Kisi Ermis Ering...

Dr.Seleuk KIRBAG”

Deniz; ufkunda bu top sesleri nerden geliyor?
Barbaros, belki, donanmayla seferden geliyor!

Insanin hayatt boyunca hocam diyebilecegi kisilerin hakikatte cok az oldugu-
na inantyorum. Zira bu hitaba uygun evsaftakilerin nadirattan oldugu malimdur.
Hocam diyebilecegimiz kisiler mademki bu kadar azdir, o halde bu kisilerin ne tiir
vasiflart vardir diye sorabilirsiniz. Teker teker bu vastflart siralayalim:

Bilgili olan giiclidir’ s6zit misdakinca Hoca, ‘bilen” olmali. Mensubu oldugu
bilim dalinin en temel ve en yeni bilgilerine sahip olmali. Ogrenci tarafindan yénel-
tilen temel bilgiletle ilgili sorular kendisini sarsmamali. Okumali, yeni yayinlari takip
etmeli ve buradaki yeni bilgileri 6grenciye aktarmali.

Hoca, bildiklerini 6grenciye en iyi sekilde anlatabilmeli. Bilmenin yeterli ol-
madigini, anlatilabildigi 6l¢tide bilginin degeri oldugunu bilmeli.

Hoca, kapisina gelen dgrenciyi geri ¢evirmemeli. Ogrenciyle arasindaki farkin
belki bir iki kitap fazla okumak oldugunu bilerek tevazu kelimesinin manasint ilim
kazaninda kaynatarak en derin haliyle hissettirmeli.

Hoca, tegvik eden olmali. Tecribe ve bilgisiyle 6grenciyi okumaya, 6gren-
meye ve okuyup 6grendiklerini hayattnin her aninda yasamaya tesvik etmeli. Bunu
yaparken en iyi 6rnegin kendisi oldugunu bizzat gostererek hissettirmeli. Tyi’yi
uzakta degil, kitabin sahifelerinde degil, kendi sahsinda buldurmalr.

Hoca, takdir eden olmali. Ogrenciye, yaptiklarinin fevkalide oldugunu bizzat
sOylemeli ancak her zaman yapilabileceklerin daha fazla oldugunu hatirlatmali.

Hoca, miitebessim olmali. Sahip oldugu bilgi, O’nun yuztnde tebessiim ola-
rak belirmeli. Ogrenciye, bilginin, astk surat degil, yumusak ve miitebessim bir suret
getirdigini anlatmali.

Hal béyleyken hocalik vasfini biitiin teferruatiyla tabii olarak kazanmis olan
hocam M. Emin Agar’a ‘Hocam’ demek her daim benim i¢in buytk bir gurur vesi-
lesi olmustur. Yukaridaki vasiflari siralarken aslinda Hocam’in vasiflarindan hare-
ketle bunlari siraladigim itiraf etmeliyim. Zira saydiklarim M.Emin Hoca’nin bana

* Sakarya Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Bélimii Ogretim Uyesi
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yillarca bir Hoca’nin, bir bilim adaminin nasil bir kisi oldugunu bizzat kendisinde
gostererek ortaya ctkardigt maddelerdir.

Hoca, ¢ok giiglidiir ¢cinkt ¢ok bilgilidir. Mensubu oldugu bilim dalinin en
temel ve en yeni bilgilerini sahsinda toplamistir. Kendisi bir Tirk dilcisidir. Bir
Tirk dilcisi pergel gibi olmalidir. Pergelin ignesinin battigt yer Tirk dilidir. Pergeli
doéndiirmeye baslarsaniz edebiyat, tarih, sanat, folklor, arkeoloji, etnoloji, sosyoloji,
felsefe vardir. Hoca, bir Turk dili arastirmacisinin butin bu bilim dallarinin lazim
oldugu 6lctide bilinmesi gerektigini gayet iyi bilir ve bunlari da bilir. M.Emin Ho-
ca’nin kimi zaman uzaktan duydugu bir beytin veznini derhal séyledigine cok kez
sahit olmusumdur. Bir divan sairi hakkinda bilgileri arda arda siraladigini, bir gaze-
lin tahlilini yaptigin1 defalarca gérmusiimdir. Cogu zaman aruz bilmeyen bazt divan
edebiyat1 profesérlerinin oldugunu disindigimde Hoca’nin iyi bir divan edebiyat-
¢ist olduguna hikmetmisimdir. Goktirk tarthinden bir kesit, Selcuklu veya
Karahanli tarihinden bir hiikiimdarin hayatt hakkindaki bilgi, Osmanli tarihinde bir
vakanin nasil cereyan ettigi konusunda Hoca’nin nefesi kesilmeden siralayacagt
bilgiler, sizi hayrete disiirecektir. Mitolojide bir sembolii mii merak ediyorsunuz,
yoksa bir kelimenin etimolojisi konusunda ihtilafa m1 distiiniz btiin bunlart te-
reddiit etmeden Hoca’ya sorabilirsiniz ve cevap alacaginizdan da emin olabilirsiniz.
Hoca butiin bu malimatin en yeni bilgilerini de ¢tkan en son kitaplarla size aktara-
bilecektir. Tirk sosyolojisiyle ilgili bir kitap mi1 yayimlandi, Osmanl tarihiyle ilgili
bir makale hangi derginin hangi sayisinda ¢iktt ve bu makalenin yayimlandigi dergiyi
hangi kitap¢inin hangi rafinda bulabilirim sorularinin cevabint alabileceginiz kisinin
adi M.Emin Agar’dir. Ogrencilik ve hocalik hayatim boyunca hangi bilgiye erismek-
te zorluk ceksem danistigim ilk kisi M. Emin Hoca olmustur. Onun kaynaklar ko-
nusundaki bilgisi simdiye kadar tesadiif etmedigim tahminimce bundan sonra da
edemeyecegim seviyededir. Hafizasi, dikkati, bilgilerin hafizasindaki tasnifi O’nu bir
‘bellek fenomeni’ yapmustir. Bir yazmanin bagka kiitliphanelerde niishasi olup ol-
madigint kataloglardan 6nce Hoca’ya sorarsaniz vakit kazanmis olursunuz. Size
derhal, hangi kiitiphanede hangi niishalarinin oldugunu, nesihle mi rika ile mi ya-
zilmig oldugunu, varsa muellif niishast olup olmadigini, ka¢ varak oldugunu Hoca
size hemen soyleyecektir. Hoca’nin bir kitap aradigimda o kitabin hangi kitap¢inin
hangi rafinda oldugunu soyledigini defalarca isitmisimdir. Hatta bir glin bitlikte
oturdugumuz kitapcida bir kitabin nerede oldugunu soran misteriye kitapcinin,
kitabin hangi rafta oldugunu hatirlamadigindan dolayt Hoca’ya sordugunu bizzat
yasadim.

Hoca olmanin vasiflarint siralarken ikinci maddede ‘Hoca, bildiklerini 6gren-
ciye en iyi sekilde anlatabilmeli’ demistim. M. Emin Hoca, sadece bilen degildir. O,
bildiklerini en iyi sekilde anlatabilendir ayn1 zamanda. Icinden ctkamadigim pek ¢cok
meseleyi Hoca’ya sordugumda basit bir problem ¢6ziiyormus hissine kapilmisimdir
¢ogu zaman. O, bildiklerini en iyi sekilde anlatarak en glic mevzulart bile rahatlikla
anlayabilmemizi saglamustir. Munis tarzi, musannif hali, alim olmanin verdigi gi-
venle O, her zaman en iyi anlatan Hoca olmugtur.
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M. Emin Hoca, kapisina gelen 6grenciyi hicbir zaman geri cevirmedi. Ne
beni ne de baskasini. Buna hi¢ sahit olmadim. O, kendisinden bilgi isteyene, destek
isteyene her zaman biitiin bilgilerini, biitiin kalbini a¢ti. Anlatti, yonlendirdi, kitap
verdi... Hoca’nin 6grencilerine ve de meslektaglarina verdigi kitaplarla buytk bir
kiitiphane olusturabilecegine eminim. O, bir kitabi okur, daha sonra da gevresin-
dekilerin okumast icin onlara verir. O’nun elindeki kitab: hararetle okuyup bitirdigi
anda hemen yanindakine uzattigina defalarca sahit olmusumdur. Bazan da yaninda-
ki ben oldugumdan kendimi her zaman sansli hissetmisimdir.

Universitenin birinci sinifinda 6grenciyken adint yeni duydugum FEsk: Tiirk-
cenin Grameri kitabinin nasil bir kitap oldugunu Hoca’ya sormustum. M.Emin Hoca,
‘haydi, kitab: alalim ve inceleyelim’demisti. Birlikte Esk: Tiirkgenin Gramerini kitap-
cidan satin aldik, ardindan bir cay bahc¢esinde oturduk ve Hoca bana kitabin iceri-
gini, bu kitab1 nasil kullanacagimi, bu kitabin Eski Ttirkce ¢alismalart icindeki yerini
glizelce anlatti. Daha sonraki siniflarda okuyacagimiz kitabt ben o glin tanimis arka-
sindan da biyiik bir dikkatle defalarca okumustum. Aynt sorular tarafimdan Ho-
ca’ya hep sorulmus ve O, bana Turk dili aragtirmalarinin kapisint agmusti. Her oku-
dugum kitaptan sonra bir yenisini 6ntime koymus, dil alaninda ¢alismam icin beni
hep tesvik etmisti. Bu tesvikler her ilgilenen 6grenciye yol gostermis, ufuk agcmist.
O, okuyan ve daima 6grenmeyi diistur edinmis bir kisi olarak bize de en glizel 6r-
nek olmustur. Okuduke¢a bilmediklerimizin ne kadar ¢ok oldugunu sabirla géster-
meye calismus, hep 6grenmeye tesvik etmistir.

O, yapugimiz seyleri her zaman 6verdi. Eksiklerimiz var ise bunlari dolaylt
yoldan gosterir, hissettirmezdi. Sadece yaptigimiz iyi ve dogru seyleri hissettirirdi.
Takdir edilmeyi O’ndan 6grenmisimdir. Yine O’ndan 6grendigim baska bir sey de
takdirin ardindan her zaman daha iyisini yapmak gerekliligidir. Takdir, iyinin muj-
decisidir. Hoca, bunu égretmistir.

M. Emin Hoca, bilgi cimrisi olmadigt gibi duygu cimrisi de degildir. O’nun
yuziinde tebesstim hi¢bir zaman eksik olmaz. En kéti anlarinda bile bizlere tebes-
sumii ¢cok gérmedigini en iyi bilenlerdenim. O’nun tebesstimii bana her zaman yol
gosterici olmustur. Iyi bir bilim adaminin, iyi bir hocanin, entelektiiel bir insanin
miitebessim haliyle bu vasiflarini perginledigini M.Emin Hoca’da gérmek miim-
kiindir.

Ben, saydigim, daha dogrusu saymaya calistigim, belki de bu yazinin sinirlar
igerisinde saymaya asla muvaffak olamayacagim bu vasiflara sahip M.Emin Agar
Hoca’y1 yirmi yidir tantyorum: Bir bilim adami olarak, tniversite hocast olarak,
agabey olarak, arkadag olarak, iyi bir insan olarak. Tirk dili ve edebiyatt bélimiinde
okumaya basladigim ilk giinlerde M.Emin Hoca’yt miitebessim edasi, kendinden
emin tavriyla 6grencilere yardim eden bir ‘Hoca’ olarak tanmmustim. Turkolojiye,
bilhassa Tirk diline olan ilgim artinca, Hoca, bir Turk dilcisi olarak bana yol gos-
terdi, bilmedigim seyleri 6gretti, sabirla anlatti. Yiksek lisans yaptigim yillarda yine
hep yanimda o vardi: Kaynaklari tanitan, tezimi okuyan, gelecekle ilgili planlarimi
sekillendiren, dertlerimle dertlenen, sevinglerimle sevinen olarak. Doktoraya basla-
digimda en buytk 6rnegim yine oydu. Tesvikler, ilhamlar, yardimlar hi¢ eksik ol-
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madi. Hoca oldugumda hep onun nasil bir hoca oldugunu hatirladim. Nasil ders
anlattgini, meselelere nasil yaklagtigini, 6grencilere nasil davrandiginu. ..

Hoca ile kimi zaman Beyazit kitapeilarinin tozlu raflarinda kitap karistirdik,
kimi zaman Enderun Kitabevi’nin dar ama bir o kadar da genis(l) sedirinde ¢ay
ictik, edebi sohbetleri tatttik. Hoca ile Besiktas’tan yola cikar, otobiis marifetiyle
Eminénti'ne gelirdik. Cagaloglu Yokusu’nu tirmanir Nuruosmaniye istikametinden
Beyazit’a varirdik. Enderun Kitabevi’ndeki kisa moladan sonra Sehzadebasi, bize
Ozanlar’t isaret eder sohbetin en koyusuna burada vasil olurduk. Kimi zaman siya-
set, kimi zaman tarih, edebiyat, felsefe, fizik konulart konusulur hatta bu sahalarda-
ki en teferruatli meseleler ele alinirdi. Nikleer fizigi, faal akilda ittisal takip ederdi.
Bunlar Ozanlar Kiraathanesi’nin mutad konulart idi. Abdiilkadir Hoca, Akif Aga-
bey, Abdullah Bey, Necip Bey, Resat Bey, Ufuk Sehri, Pasazade Erol, Nazi Serafet-
tin ve adlarint buraya sigdiramayacagim nice kiymetli insanlar. Ozanlar Kiraathane-
si’nin degerli, hogsohbet, nitktedan miidavimleti...

Hayatimda ilk defa bir yazarla Hoca’nin vesilesiyle tanistim ve ilk defa bir
yazar bana kitabini imzalayarak verdi. 1V arolmak Kavgasinn, I&i Diinya Arasinda'nin,
Canakkale Mahserinin yazart Mehmed Niyazi Ozdemir. Daha kimleri tanimadim ki
Mehmet Emin Hoca vesilesiyle: Ali Thsan Yurt, Kadir Mistroglu, Mehmet Sevket
Eygi, Muhittin Nalbantoglu, Hilmi Oflaz, Filozof Cemal, Teskilat Refik, Cemal
Anadol, Ustiin Inang. Onlart Mehmet Emin Hoca’nin sayesinde tanidim ve sevdim.
Cok sey 6grendim. Hoca, 6gretti, 6grendirtti.

M. Emin Agar Hoca’y1 yirmi yildir tantyorum ve nice yirmi yillar daha O’nun
oldugunu, soru sorabilecegim ve bu sorumun cevabini alabilecegim bir kisi olarak
varoldugunu hissetmeyi arzu ediyorum. Hocam, size, minnettarim...
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A COLLECTION FOR ENRICHING THE SOCIAL
STUDIES CLASSROOM: INSTRUCTIONAL
TECHNIQUES IN GEOGRAPHY EDUCATION

Yrd. Dog. Dr. Alper Kesten
19 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi

Abstract

Having explained clearly in researches, unfortunately, social studies education, as one
of the major part of primary education, is not going further than a boring lesson for
students. In fact, students expressed that they like social studies education; however,
because of classical teaching techniques used in classroom they do not concentrate on
adequately for lessons. According to many educators when students actively involve
lessons learn better — learn faster and gain greater satisfaction. The purpose of this
study is to offer some alternate instructional techniques and some activities can be
used in application of these techniques for geography education, which is an
important part of social studies education, in order to find practical solutions for
problems aforementioned above. In this study, respectively, use of map and globe,
form of using computer and other technologies, and integration of different methods
as music, role playing and folklore in geography education is given with extended
literature review.

Key Words: Social studies, geography, alternative instructional techniques,
technology.

Ozet

Tlkégretimin temel derslerinden birisi olan sosyal bilgiler yapilan ¢alismalarda da agikea
ortaya konuldugu gibi maalesef 6grenciler icin sikict bir ders olmaktan Steye gideme-
mektedir. Yapilan arastirmalarda 6grenciler aslinda sosyal bilgiler dersini sevdiklerini
ama bu derste kullanilan klasik 6gretim teknikleri yuztinden derse yeterince konsantre
olamadiklarini ifade etmektedirler. Birgok egitimciye gére 6grenciler derse aktif olarak
katildiklarinda ¢ok daha iyi ve hizli 6grenmekte, 6grendiklerinden de daha fazla haz
duymaktadirlar. Bu calismanin amact yukarida belirtilen sorunlara pratik ¢éziimler tre-
tebilmek i¢in sosyal bilgiler dersinin 6nemli bir parcast olan cografya 6gretiminde kul-
lanilabilecek alternatif 6gretim tekniklerini agtklamak ve bu tekniklerin uygulanmasin-
da kullanilabilecek bazi aktiviteler sunmaktir. Bu calismada sirastyla cografya égreti-
minde harita ve kiirenin etkili kullanimu, bilgisayar ve diger teknolojilerin cografya 6g-
retimindeki kullanim sekilleri ayrica miizik, canlandirma, folklor gibi degisik yontemle-
rin cografya 6gretimine entegre edilis bicimi genis bir literatiir taramastyla birlikte ve-
rilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, cografya, alternatif 6gretim teknikleri, teknoloji.

1. INTRODUCTION

Geography is an integrative discipline that brings together the physical and
human dimension of the world in the study of people, and their environments
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(Project, 1994) and it is obvious that everybody needs to know about the nature of
their world and their place in it (Project, 1994).

However, saying that learning geography is easy for people, particulatly for
students is a simplistic approach to geography. We consider many struggles of the
students who possess a few spatial or global concepts. Especially, for academically
challenged students, to learn the concept of global relations is difficult (Black,
2000). Furthermore, many students have some trouble in making connections
between people, places and environments.

According to research that was done by Yildirim (1996) in 88 middle
schools in 22 provinces representing the seven geographic regions in Turkey (total
262 teacher and 1203 students participated as questionnaires), in many schools
teachers are still using lecturing, question-answer heavily as instructional
techniques and both teachers and students are not happy in this situation.

Even though students express negative feelings about instructional
techniques used in geography education, in contrast to common beliefs, students
do not take social studies courses lightly. They place a certain degree of importance
on them, and enjoy learning and doing assignments in these courses. They have a
positive perspective in terms of the usefulness of these courses in their daily life
and the degree of difficulty in learning the courses related material (Yildirim, 1996).
However, using inappropriate instructional methods and regular activities can
easily make this course uninteresting for students.

In order to overcome these problems, followings are main purposes of this
study:

1- To follow recent social studies education literature for understanding new
developments in geography education

2- To offer a valuable source to Turkish social studies teachers for meeting
their need for instructional techniques.

Instructional techniques that will be given in this study not only will be
helpful for many Turkish social studies teachers to teach geography lessons more
effectively and but also create better and more enjoyable classroom milieu for
students.

2. INSTRUCTIONAL TECHNIQUES FOR GEOGRAPHY
EDUCATION

John Dewey laid out the problem for all modern educators in The Child and
The Curriculum. His major question was “How can teachers link the vital, personal
world of the child with the rational objective, ordered world of the scholar?”
According to Dewey to resolve the child / cutticulum tension it is important that
educators use the student’s experience as a springboard that catapults the child into
the structure and thereby into the essence of the subject matter (Dewey, 1950).
Virtually all educational psychologists agree with the proposition that students
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learn better — learn faster, remember more, and gain greater satisfaction — when
they are actively involved in learning (Barth & Shermis, 1984; Kromey & Bilokur,
1999). However, one of the important question is that “How can we keep student
interest alive during a lecture?”

The point is that we will need to use a variety of instructional techniques
and activities in the hope of getting and keeping the student’s concentration. In a
fifty-five minute period an average of three different techniques are needed to keep
active attentiveness (Barth & Shermis, 1984). For example, some like and actively
watch movies; however, some sleep (are passive) through movies (Barth &
Shermis, 1984).

Depending on the aforementioned research, the following sections will
provide detailed information about instructional techniques that may be helpful to
solve problems in teaching geography:

2.1. The Use of Maps and Globes

According to many educators and recent research using maps and globes
efficiently in geography is one of the important instructional methods to facilitate
student learning (Hoge, 1996; Nelson, 1998; Parker & Jarolimek, 1997; Project,
1994).

We can use maps for many different purposes to teach different specialties
of the world through geography. No single map, of course, can show everything,
and the features depicted on each map ate selected to fit a patticular purpose.
Maps can show not only visible surface features such as rivers, seacoasts, roads,
and towns, but also underground features such as subway systems, tunnels, and
geographic formations. (Project, 1994).

According to Bausmith & Leinhardt (1998), students gain more geographic
knowledge from the task of constructing a map than from the combination of
reading maps and completing well-designed worksheets. Therefore, making a
classroom map or making one’s own map, in the intermediate and middle grades,
is one of the useful activities not only teaching spatial perspective, but also
teaching map skills (Nelson, 1998; Parker & Jarolimek, 1997). While implementing
a map activity in the classroom instead of individual study, group study can be
more efficient because students who make maps in collaborative groups gain more
geographic knowledge than do students who make maps individually (Leinhardst,
Stainton, & Bausmith, 1998). Another efficient way to improve geography skills is
to use a magnetic board map with moveable place names on it. Students move the
magnets with the names to the right places on the map. This technique may be
useful for all kids but especially for those with a poor spatial grasp of the world
(Black, 2000).

Students report that they like games, therefore, to teach some geographic
terms (e.g. latitude, longitude) and places through some map games can be more
inspiring for students to understand some difficult geography subjects. For
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example following game could be a good example of how a social studies teacher
teaches one of the most difficult subjects in geography in a different manner.

Your mission:
Crack the code to find out where the thieves are taking the loot.
Briefing
Crafty robbers broke into the Royal Geographical Society in London and stole armfuls of priceless maps.
Finding them would be hopeless, except that they dropped a scrap of paper *with some odd scribbles on it.
At the top is a rhyme that seems to be an instruction from the thieves’ boss:

First letters from each place-name read.

Spell out the town and come with speed.
But the note doesn’t mention any places! All you see are weird combinations of letters and numbers. Luckily, a
sharp-eyed geographer peers over your shoulder and says, “Cootdinates. How fascinating!”.
The numbers, you realize, are the coordinates for cities all over the planet. (1) Find those places in an atlas or
on a map. (2) As you find each place, write its name next to the coordinates. (3) Circle the first letter of each
name. (4) Read the letters from top to bottom, and they should spell the name of a city. Now you know where
to nab those cartographic crooks.
*Scrap of Paper

The thieves who broke into the Royal Geographical Society left behind this code. (As a bonus
clue, we’ve added the number of letters in each city’s name.)

First letters from cach place-name read.
Spell out the town and come with speed.

LATITUDE LONGITUDE LETTERS

40° 58 N 5°39° W 9
21°18' N 157° 51" W 8
36°52’S 174° 46’ E 8
1°17°S 36°49'E 7
6° 48N 58° 10" W 10
21°2’N 105° 51" E 5
16° 51’ N 99° 55* W 8
41°1T’N 28°58'E 8

KEY: ° represents degrees of latitude or longitude.

> represents minutes (out of 60) within a degree.

SOURCE: (NGS, 2001)

Although learning geography with map activities is very useful and many
geographers advise using maps in geography instruction for middle schools, one
should not overlook some of the limitations of using maps in geography education.
One major limitation is that maps are not possible to accurately represent the
round Earth on a flat surface without distorting at least one Earth property, such
as distance, direction, or size and shape of land and water bodies (Parker &
Jarolimek, 1997; GESP, 1994; Martorella, 1996; Martorella, 1994).

One of the ways of keeping away from these disadvantages of maps is to
use globes when they are needed. Globes constitute the most accurate
representation of Harth in terms of the properties of earth in terms of the
properties of Earth’s surface futures. However, although at least a globe is
available in many classrooms; teachers generally do not prefer to use the globe in
geography instruction. Many of them are afraid of breaking it. As described by
Nelson (1998) globes are too often out of reach, to be used only with permission.
Nelson points out that, the globe often sits gathering dust until some appropriate
exercise is devised that requires its use. As a result, many students see geography as
a serious job and stay away from geography. Also, they usually have difficulty
making connection between geography and their lives.
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2.2. The Use of Computer Technology

The educational use of computers in the classroom has rapidly increased
since the mid-1980s for instructional and management purpose in every phase of
education (Dynneson & Gross, 1999). Inevitably, the use of computer technology
is one of the popular discussion subjects among geography educators (Shaver,
1999; Donaldson, 1999; Lemberg & Stoltman, 1999). For many decades, many
researchers struggled with the question of whether computers and other elements
of high technology make a positive and appreciable difference in learning.
However, today the question is “Does high technology improve learning
outcomes?” thus converted into “How can the capabilities of high technology be
used to positively effect learning?” (Donaldson, 2001)

According to Keiper, geography that is integrated with technology “can
enhance students” geography skills through authentic practice. In addition, using
the computer is as a tool to develop active participation in complex authentic task
results in a powerful learning environment (Stallworth & Braun, 2000).

2.2.1. Geographical Information System (GIS)

Co mputer technology is not only increasing students’ access to information
but also giving opportunities to free classroom atmosphere from monotonous
(Black, 2000). Among the most exciting developments in geography education
today is the geographic information system (GIS), a tool that enables students to
examine layers of geography in ways that can reveal fascinating and unique patterns
and processes (Donaldson, 2001). Many geography educators hold that enhancing
geography education must include integrating spatial technologies such as GIS
(Nellis, 1994).

GIS are software programs that enable students to make use of information
about the Earth’s surface from digitized data that record, store, and analyze a
wealth of information. Geography is a visual and spatial subject, and GIS programs
can easily display multiple aspects of an area. (Keiper, 1999; Stallworth & Braun,
2000). GIS programs allow students and teachers to apply constructivist-based
pedagogy for working with maps and all the information that can be depicted on
them (Stallworth & Braun, 2000). Teacher can also use these programs to create
maps for whole class instruction as appropriate. Wikle and Lambert describe how
GIS can be used to teach students data collection techniques in the field. After
students find cultural and location data with Global Positioning Systems (GPS),
they can code and integrate this data into a GIS to analyze and the process the
information (Mustoe, 1999).

2.2.2 Spreadsheet and Word

Spreadsheet software, originally designed for finance applications, is very
useful in many ways for the teacher and the student. Martin and Rea (1999) suggest
five reasons for using a spreadsheet with students.
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- Spreadsheets give a clear, ordered, and flexible way in which to record da-
ta.

- The data can be stored on a floppy disc, CD, DVD or hard drive for
future use. Access is quick and editing can be carried out neatly with automatic
changes made to calculations that have already been set up.

- Data can be exchanged by e-mail with pupils in other schools, for example,
sending data about local environmental conditions, traffic or river flows.

- There is a range of functions that are quick to use such as drawing graphs
and processing the data.

- The finished product, whether as a table or as graph, has a professional
appearance that is the same for all pupils. This can be important in geography
because of its emphasis on visually presented data (Martin, Rea, & Grimwade,
1999; Kent, Lambert, Naish, & Slater, 1990).

Hannah has shown different and interesting usages of spreadsheets in social
studies in his study. In Hannah’s work, student rated American places and ranked
cities according to vatiables such as climate, cost of housing, health care, crime,
education, employment, and other valuables. The students discussed the results of
their data, and then, by using the mathematical capabilities of spreadsheet, they
categorized the liveability of each places (Hannah 1985, as cited in Mustoe, 1999).

Word processing gives the user the capability to type text, save it, and then
access it so that it can be changed in almost any way imaginable. Word processing
can provide many opportunities for the teacher and the student in geography
instruction. The teachers can write and save easily their documents. The students,
in addition to printing documents, make changes to their ideas and to enhance the
quality of their final documents (Martin et al., 1999; Mustoe, 1999). Furthermore,
word processors can be used for word play activities. For instance, sentences can
be written either as normal text or with hidden text boxes. The word can be either
left to the students to write, or they can be written by the teacher. Words can be
highlighted by the students, and then dragged to the correct place (Martin et al.,
1999).

2.2.3 Using Digital Photos

The significance of photos in geography instruction is unquestioned. Photos
are an invaluable resource in geography. For example, by using photos, we can
bring many different landform characteristics, other cultures’ living styles, and even
daily life into the classroom. Development in computer and digital photo
technology allows for ease in using photos in classrooms. Some advantages of
using digital photos are having a valuable amount of examples (some photo base
CDs contain about 2000 photos), being able to teach independent notions
(students have a chance to create their own photos), being able to change photo
and photo size, and being less costly (they are cheaper than hardcopy photos)
(Barth, 1991; Martin et al., 1999).
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2.2.4. Internet

Internet is a network that links computer networks all over the world by
satellite and telephone, connecting users with service networks such as e-mail and
the World Wide Web (WWW). On the one hand, from some educators’ point of
view, it is a valuable and endless source for education (Black, 2000; Nelson, 1998);
on the other hand, it is useless and complex for others. Hyman Hirsh, a computer
scientist at Rutgers University has referred to the Web as “an unorganized,
uncoordinated collection of information that is totally overwhelming” (Hirsh, as
cited in (Shaver, 1999).

The problem is that the store of data and information is so vast that
meaningful use can be difficult. There is no real guide for Internet and more than 7
billion web pages can be seen as time consuming and frustrating (Shaver, 1999;
Nelson, 1998).

In spite of some difficulties to reach correct resoutrces, an abundance of
geography resources, both teachers and students are available on the Internet.
There is enormous potential to facilitate the teaching and learning of geography.
The challenge is to take advantage of these opportunities (Martin et al., 1999).

2.3. The Use of Other Methods

Music: While technology enables us to enjoy recorded music at practically
any moment we choose (e.g., driving, walking, skiing), it is often difficult for
students to imagine life without instant musical enjoyment (Waller & Edgington,
2001). Therefore, teachers can use music based activities to enhance, for instance,
in geography education. Some songs are explicitly written for the purpose of
helping students’ mastering of social studies. Such songs may help students to
memorize the states and capitals, and understand some of the specialties of Nature.
Even popular music, whether country or rock, sometimes has messages that can be
beneficially used in geography education. However, while choosing popular music,
the teacher must be more careful to avoid lyrics that are unsuitable for a school
setting (Hoge, 1996).

Role Playing: Role-playing is unquestionably one of the most effective
teaching techniques to evaluate students’ interpersonal behaviors (Hoge, 1996). As
mentioned by Parker & Jarolimek,

Dramatic activities have great value in promoting social studies learning by helping
sharpen the child’s power of observation; giving purpose the research activities; giving
insight into another’s feeling; providing experiences in democratic living; helping
create and maintain interest, thereby motivating learning; and affording an excellent
opportunity for the teacher to observe the behavior of children (p.261).

Role-playing gives students a separated, reflective view of social issues.
Through role-playing, students get a greater perception of what motivates human
behavior, and how their own behavior influences and how it is perceived by others
(Hoge, 1996).



16 SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 14 (Ekim 2007)

Folklore: Literature is often rich in elements of geography. Some of the
stories are excellent for exploring geographic themes and providing creative
opportunities for geographic learning (Ludwig et al., 1991).A study of folklore can
simply be related to geography units. A study of folklore includes a wide range of
different cultures, therefore giving students’ insight into how much we are like as
we teach through the use of story (Tiedt, 2000). After reading stories, the teacher
can ask students to get them to think about what life may be like in another culture
or he may talk more explicitly about cultural differences. In addition, the teacher
may use some traditional costumes within their reading. Different eating habits in
other cultures, for instance, may motivate students’ interest in other cultural
practices (Black, 2000).

3. CONCLUSION

Many students are interested in geography and they study hard to be a
geographically informed person and to catch up with realities of the world. On the
other hand, while learning the qualities of any given geographical knowledge many
of them encounter setious problems. For example, to understand the spatial
context of people, places, and environments on Earth, or to create a mental map
of their surroundings in their minds can be really difficult for 6th or 7th grade
students.

According to many educators method cannot easily be separated from what
students learn (Dewey, 1916; Fenton, 1967; Hertzberg, 1988; Levstik, 1990 as cited
in Thornton, 1998). Therefore, instructional methods and alternative activities are
important ways to make students’ learning easier in geography education.

The literature review shows that many different kinds of instructional
methods and activities can be found to enrich classroom atmosphere and to
improve students’ learning processes in geography instruction. For example, using
maps and globes, computers, role-playing (drama), newspaper, television, folklore
and music are only a few methods and activities that are mentioned in a literature
review. However, instructional methods and activities cannot be confined to these
sources. Teachers can create their own methods and activities and this may give
birth to numerous possibilities in their classrooms because every student in the
class is a unique learner and only the teachers can find suitable methods and
activities for their students.
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BILISSEL DAVRANISCI YAKLASIMA DAYALI GURUPLA PSi-
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Ozet

Bilissel davraniget yaklasima dayali gurupla psikolojik danismanin son ¢ocukluk (7-11 yas) ¢a-
g1 depresyonlariyla basetmeye etkisini incelemektir. Bu amag 1s1iginda 6nce lkégretim 5.6.7. smiflarda
okuyan 1318 6grenciye Beck Depresyon Olgegi (C.D.0O.) uygulanmustir. Depresyon &lgeginden en
yiiksek puan alan ve yapilan incelemede depresyonda olduguna karar verilen 6grencilerden 12 deney,
12 kontrol grubu olmak tizere 24 kisi secilmis, hangi grubun deney hangi grubun kontrol grubu olaca-
&1 tesadiifen belirlenmistir. Calismanin basinda deney ve kontrol gruplarina Beck Cocukluk Depres-
yon Olgegi (C.D.O.) uygulanmistir. Deney grubuyla yaklasik haftada bir giin, 1.5 saat ve 8 oturumluk
grupla psikolojik danisma yapdmustir. Calismalar sirasinda kontrol gurubuna herhangi bir uygulamada
bulunulmamustir. Oturumlarin sonunda hem deney, hem de kontrol gurubuna tekrar Beck ¢ocukluk
depresyon 6lgegi uygulanmis ve 6n test son test puan ortalamalar arasinda bir fark olup olmadig:
Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir.

Istatistiki analizler sonucunda deney grubundaki gocuklarin depresyon diizeyinde 6nemli bir
disme oldugu bulunmustur. Grupla psikolojik danismadan sonra yapilan ¢alismanin kalicthgint belir-
lemek icin grup tyelerine iki ay sonra tekrar Beck ¢ocukluk depresyon 6lcegi uygulanmistir. Uygula-
mada Mann-Whitney U testi analizi sonucunda son test ile kalicilik puant arasinda bir farkin olmadigy,
bu anlamda yapilan gurupla psikolojik danisma ¢alismalarinin uzun streli bir etkiye sahip oldugu
bulunmustur.

Calismanin sonuglart Biligsel Davranisct yaklasima dayalt gurupla psikolojik danisma uygula-
malarinin son ¢ocukluk ¢agt (7-11) depresyonlariyla bas etmede etkili oldugunu gostermektedir. Co-
cukluk ¢ag1 depresyonlarinin tedavisinde bu tiir grupla psikolojik danisma calismalarinin yayginlasti-
rilmasinin yararlt olacagr dustniilmektedir.

Anahtar S6zciikler: Cocukluk, Depresyon, Depresyonla Bas Etme,
Abstract

Aim of this study is to examine the impact of the based on cognitive behavioral therapies
psychological counseling with group ability to cope with depression, which has been developed, on
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managing late childhood (7-11) depression. In the study, Beck Depression Scale (C.D.S.) was applied
on 1318 students from 5th, 6th, and 7th grades. At this step, 24 students, twelve of which are for
experiment and twelve of which are as a control group, from the students who received the highest
scores from depression scale was selected. These experiment and control groups were applied Beck’s
Childhood Depression Scale (C.D.S.) at the beginning of the therapy. The experiment group was
worked on 8 sessions, each of which took about 1.5 hours. At the end of the sessions, the depression
scale was applied again and while Mann-Whitney U test was employed to figure out if there is a
difference between the first test and the last test.

As a result of the statistical analysis, it was detected that the depression level of the students
in the experiment group decreased significantly. A follow-up test was applied to the participants two
months after the therapy in order to determine the permanence of the therapy. As a result of a Mann-
Whitney U test, it was ascertained that no difference existed between the scores of the last test and
the scores of the permanence test, and that the depression level of the participants remained low. In
this respect, it was established that the therapy has lasting effects.

Based on cognitive behavioral therapies psychological counseling with group is impact on
ability to cope with depression, which has been developed, on managing late childhood (7-11 ages)
depression.

Key Words: Child, Depression, Treatment Depression of Childhood.

1-GIRIS

Cocuk ve Depresyon. Ik bakista birbiriyle uyusmayan iki durum gibi goriin-
se de, son zamanlarda depresyon c¢ocuklar icinde ciddi bir sorun haline gelmeye
baslamistir. Bu ¢ag depresyonlart ¢ocuklarin hem egitsel, hem de duygusal prob-
lemlerle kars1 karstya gelmelerine neden olmaktadir. Erken teshis ve tedavi cocukla-
rin sorunun ustesinden gelmelerine yardimet olmaktadir.

Genel anlamda depresyonla miicadelede en etkili yollardan birisi de Bilissel-
ci-Davraniset Terapi yaklagimlaridir. Ancak bu tiir terapiler daha ¢ok yetiskinlere
uygulanmis olup ¢ocuklar icin ne derece etkili oldugu konusunda deneysel calisma-
lar azdir. Yapilan bu calisma Bilisselci-Davranisct Terapilerin yetiskinlikte oldugu
gibi cocukluk ¢agi depresyonlart icin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bir olay karsisinda, o olaya yiiklenen anlam ve gosterilen tepkiler kisiden ki-
siye degisir. Clunkd bireylerin sahip oldugu biligsel stirecler ve degerlendirmeler
birbirinden farklidir. Bir olay karsisinda bir kisi tiztintli duyarken baska bir kisi ayni
Uzintiyl duymayabilir. Benzer durum bireylerin kendi davranislari icin de gecerli-
dir. Her insan yasaminda mutsuzluk yaratan bir olay karsisinda tztnti, keder ve
endise; mutluluk veren durum karsisinda da seving, nese gibi duygulari yagayabilir.
Olaylar karsisinda ortaya ctkan duygusal tepkiler, icinde tutma, davranis ya da sézel
olarak disa vurma gibi farkli yollarla ifade edilebilir. Ozellikle olumsuz, tiziintii ve-
ren bir yasantiya verilebilecek tepkilerden biri de depresyondur. Ancak her olum-
suz, Uzlntl veren olaylara karst tim bireyler depresif tepkiler ortaya koymazlar.
Benzer sekilde bireylerin yasadigt her tiziicii olayt hastalik ya da normal dist kabul
etmekte dogru degildir. Bir olayin hastalik olarak kabul edilmesi i¢in genel olarak
kabul edilen 6l¢tit durumun, is, aile ve sosyal hayati bozuyor olmasidir.
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Depresyon, derin tzintild bir duygu durum i¢inde disiince, konusmada ve
hareketlerde yavaslama ve durgunluk; degersizlik, kigukliik, gli¢stzlik, isteksizlik,
karamsarlik duygu ve disiinceleri ile fizyolojik islevlerde yavaslama gibi belirtileri
iceren bir sendromdur (Oztiirk, 1998:98).

Genel olarak depresyon denince akla ilk gelen yetiskinlerin bu hastaligi de-
neyledigidir. Yakin zamana kadar ¢ocuklarin depresyon yasamadigr distintlirdi ve
bu ylizden cocukluk ¢agi depresyonlart bir problem olarak goriilmemekteydi. Cocuk
depresyonuyla ilgili calismalarin genel olarak 20. ylizyilin baglarinda basladigi séyle-
nebilir. Bu alanda ilk ¢alismalar depresyon icin anneden ayrilma depresyon tizerin-
deki roliine dikkat ¢ekmislerdir. 1946 yilinda Rene Spitz arastirmalarinda, hentiz alti
aylikken annesinden ayrilan ¢ocuklarin mutsuz bir ylz ifadesi gosterdiklerini, cesitli
gerilemeler yasadiklarini ve yemek yemeyi reddettiklerini gérmiistiir. 1950°li yillarda
Leon Cytrin tibbi problem yasayan ¢ocuklarin % 50’sinin mutsuzluk, geri ¢ekilme,
caresizlik, umutsuzluk ve dislanmislik hissi yasadiklart ve 6zellikle cocuklarin da yetis-
kinlerin yagadiklari depresyon belirtilerini yasadiklarint saptamustir. 1960’k yillarda
arastirmacilar ¢ocuklarin da depresyon yasayabileceklerini belirterek, ¢ocukta gértilen
belirtilerin yetiskinlerden farkli oldugunu, ¢ocukluk cagr depresyonlarinin 6tke nébet-
leri, okul fobisi gibi durumlarin arkasina gizlendigini ve bu ylzden fark edilemedigini
savunuyorlardi. 1970’li yillarda ¢ocukluk ¢agr depresyonunun kesin teshis kriterleri
agtklanmaya baslanmistir. Bu teshise gore gocuklar yetiskinlere benzer depresif belirti-
ler gstermekle beraber, bazt durumlarda gizli depresyon da yasayabilmekteditler (Mil-
ler, 2002:2).

Psikiyatrik siniflamada duygulanim bozuklugu basliginda yer alan depresyon,
cocukluk cag icin ciddi bir rahatsizliktir. Bebeklik déneminde anne ile cocuk ara-
sinda duygusal yonden yogun bir iliski olusur. Bu yogun iliski, bebegin fiziksel ba-
kim1 yaninda duygusal yonden de beslenmesini ve daha sonraki iliskilerinde kendi-
ne giveni saglayarak ruhsal gelisim acisindan ilk adimin atilmasina yardimer olur.
Anne ya da bakict konumunda olan kisilerden ayrilma ya da bebekle bu kisiler ara-
sindaki iliskinin bozulmast bebek icin en 6nemli depresyon kaynagidir (Senol,
2005:10-13).

Psikanalitik kurama gére yetiskinlerde major depresyon olarak bilinen send-
romun ergenlik dncesi cocuklarda var olamayacagini ¢inkl bu ¢ag cocuklart geli-
sim acisindan iyi gelismis ve icsellestirilmis bir siiper egodan yoksun olduklarin
iddia etmektedirler. Freud’a gore id ve ego arasindaki ¢atismalar anksiyeteyi ortaya
cikartir. Egonun bu catismayt engelleyebilmesi i¢in gelismis olmasi gerekir. Baslica
enerji dagiticist olan egonun yetersiz gelismesi anksiyete ile sonuglanan bozukluga
neden olabilir. Anksiyete ile karsilasan ego var olan diizeni korumak ya da dis din-
yada gerekli iliskileri siirdiirebilmek i¢in yeni mantik bilesimleri yapmak zorundadir.
Egonun isleyisindeki bozulma sonucu oraya ctkan anksiyetenin olusmast icin ego-
nun gelismis olmasi gerekir. Cocuklarda ego (0-6) hentiz gelismemis oldugundan
boyle bir anksiyeteyi deneylemez (Gegtan, 1994:80).

Gelisimsel yaklasima gére duygusal bozukluk sorunlart olan ¢ocuk ve yetis-
kinlerin semptomlart arasinda davranussal bir paralellik beklemenin kabul edilemez



21 SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 14 (Ekim 2007)

oldugunu ileri sirmiuslerdir. Biligsel, dilsel, toplumsal, duygusal yeteneklerin gelisim
periyodundaki 6nemli farkhiliklar depresif cocuk ve yetiskinler arasinda dogrudan
davrangsal bir uyum fikrini ortadan kaldirmaktadir. Bu bakis agisina gére semptom
ve davranislarin basit sekilde siniflandirilmast yetersizdir. Daha genis uyum ve yete-
nek kavram veya yapilarina dikkat edilmelidir. Davranislar gelisimsel sistemlerin
icinde daha karmagik kavramlar olarak organize olmuslardir. Gelisimsel yaklasim
bir sistem icinde gecikme ve ilerlemelerin sonuglariyla birlikte bilissel, sosyal ve
duygusal sistemler arasindaki etkilesime vurgu yaparlar. Ornegin, somut diisiince-
nin gelismesiyle cocuk kendi bilinciyle iliski kurdukea, aynt anda ¢ok sayida duygu-
yu kavramsallastirabilir. Bu bircok duyguyu aynt anda devam ettirebilme kabiliyeti
bir kisinin depresyona karst kirlganliginda veya depresyona karst korunmada
o6nemli bir faktérdiir. Somut distinceye gecis aynt zamanda kendini istikrarli bir
sekilde nitelendirebilmeyi miimkiin kildigindan, ilkokul cocuklart grenilmis care-
sizlik duygusunu giliclendiren olumsuz bir kisilik 6zelligi gelistirebilitler. Aynt za-
manda bu cocuklar kendini olumsuz degerlendirmeyle catisan olumlu kisisel 6zel-
liklere de sahip olabilitler. Depresyonu normal bozukluklardan ayiran birtakim
duygu durumlart vardir. Bunlar, moral bozuklugu, tiziintii veya strese gosterilen
tepkiler arasindaki farkliliklardir. Moral bozuklugu normal ¢ocuklar arasinda yay-
gindir ve depresyon dist problemleri icerisinde 6zellikle yaygindir. Ornegin, moral
bozuklugu, 6grenme bozuklugu olan &grencilerin ¢ogunda vardir. Ancak, nasil
okulda 6grenme zorlugu ¢eken cocuklart 6grenme engelli olarak teshis edemiyor-
sak, aynt sekilde biitiin mutsuz, cesareti kirlmis 6grencileri de depresif goriinseler
bile depresif olarak teshis edemeyiz. Morali bozuk ¢ocuklarda, ciddi sekilde depres-
yon olan ¢ocuklarda gériillen tamamen higcbir sekilde zevk alamama durumu olmaz.
Ornegin en sevdikleri tatil yerine gittiklerinde veya favori sporcularla tanistiklarinda
zevk alma durumlar artmaktadir. Depresif ¢ocuklar ayni durumlarda beklenen zevk
durumlarint géstermezler. Ayni zamanda morali bozuk bireyler antidepresan ilagla-
ra tepki vermezler. Depresyon, tiziintii ve stres tepkileri farkli konulart icermekte-
dir. Bircok tiziintii tepkisi buytk depresif bozukluk i¢in gecerli olan teshis kriterle-
rini karstlamaktadir. Ancak bunlarin yaygin, anlasilir olduklari icin hastalik olmaktan
ziyade normal bir durum olarak gorillmesi gerektigi ileri strtlmistir. Genel olarak
bakildiginda agir bir fiziksel bozukluktan sonra bireylerin umutsuzluga ve depres-
yona dismeleri normaldir (Harvey, 1994:13).

Cocuklarda gortlen depresyonlar eriskinlerden farkliliklar gésterir. Cocukla-
rin depresyonlarini tespit etmek kolay olmayabilir. Depresif cocuklarda depresyon
faklt klinik goriiniimler ve farkli semptomlar ile kendini gésterebilir. Ozellikle kro-
nik depresyonlu cocuklarin bu durumu zor fark edilebilir. Cocuklarin yasam dene-
yimleri yetiskinlere gbre oldukca az oldugundan ve duygusal durumlarini sézel
olarak yetiskinler kadar iyi anlatamadiklarindan, depresyonlarint sézel olmaktan
ziyade davranigsal olarak ortaya koymaktadirlar (Ercan, Turgay, 2004:61).

Cocuklarin depresyonda olup olmadiklart bir¢ok kritere gore belirlenebilir.
Bu kriterler, DSM-IV-R’, Ercan ve Turgay, Miller, Harvey ve Wainberg tarafindan
ortaya konan ortak kriterler su sekilde siralanabilir:



22 SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 14 (Ekim 2007)

1-Melankoli hali

a) Mutsuzluk, yalnizlik, keder, umutsuzluk veya kotiimserlik gériintiisii veya
ifadeleri.

b) Hizli ruhsal degisiklikler, duygusallik.

¢) Huzursuzluk.

d) Asirt duygusallik, kolayca aglama.

e) Memnuniyetsizlik.

2-Kendini asagilayici diisiinceler.

a) Kendini degersiz, ise yaramaz, aptal, ¢irkin, suclu hissetmek.

b) Haksizliga ugradigini sanma.

¢) Olimii istemek.

d) Evden kagma veya evi terk etmek.

¢) Intihar diisiinceleri.

f) Intihar girisimleri.

Bu iki 6zellik cocuk depresyonlarinda temel dustincelerdir. Bundan sonraki
Ozelliklerden en az ikisi bu hastalikta iki hafta stireyle gorillmektedir.

3-Saldirgan davrans.

a) Gecimsizlik.

b) Kavgaya meyilli olma.

¢) Otoriteye saygistzlik.

d) Diismanca saldirgan davransslar.

e) Asirt kavga etme veya ani 6fke.
4-Uyku bozuklugu.

a) Uykuya dalamama.

b) Rahatsiz uyku.

¢) Uykuya doyamama.

d) Sabahlart zor uyanma.

5-Okul performansinda degisim.

a) Ogretmenlerden sikayetlerin artmast.
b) Okul konularina karst ilginin azalmast.
c) Egitim dis1 sosyal faaliyetlere ilgi azalmasi.

6-Toplumsallasmada azalma.

a) Grup katlliminda azalma.
b) Arkadaslikta azalma.

c) Sosyal geri ¢ekilme.

d) Olagan ilgilerde azalma.
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7-Okula karst tutumlarda degisiklik.

a) Okul faaliyetlerinden hoslanmama.
b) Okula gitmeyi istememe veya reddetme.

8-Somatik sikayetler.

a) Migren harici bag agrilari.
b) Karin agrist.
c) Kas agrilart ve sancilari.

d) Diger somatik sikayetler.
9-Olagan enerjinin kayb:.

a) Okul harici olan ilgi ve ugrasilarda ilgi kayb.
b) Enetjide azalma veya fiziksel yorgunluk.

10-Istahta ve/ veya kiloda olagan dist degisiklik.

Cocuklar depresyon sirasinda genelde sakin, uyumlu ve normal gériinduikle-
rinden teshis edilmeleri zorlasmakta ve nadiren yardim alabilmektedirler. Okul ¢agi
cocuklart genellikle okuldan kagtiklarinda, sira digt bir hareket yaptiklarinda, sinir
krizleri gecirdiklerinde veya intihara tesebbiis ettiklerinde teshis edilebilirler ve yar-
dim alabilitler.

Cocuklarin depresyona girmesinin bir¢ok nedeni olabilir. Ornegin, kendini
cirkin hissetmek, anne baba ilgisizligi, basarisizliklar, arkadas edinememe, korkular,
kardes kiskancligi ve ayrilmalar cocuklardaki depresyonun en sik baslangic nedenle-
ri arasindadir. Zaman iginde bir ¢ocuk kendisini umutsuz, Gzglin tedirgin, redde-
dilmis, melankolik olarak hissedebilir veya bu goriintiyl verebilir. Fakat bunlarin
cogu kisa ve normal durumlardir ve bu durumlardan kisa bir siire icinde kurtulabi-
lir. Ancak bazilar i¢in depresyon siddetli ve uzun siireli olabilir. Béyle bir durumda
cocugun ginliik hayatinin butiin yénleri, okul basarisindan sosyal iliskilerine kadar
olumsuz etkilenir.

Cocuklardaki depresyon vakalari her ne kadar tam olarak bilinmiyorsa da
tahminen % 10’un altindadir. Kiz ¢ocuklarin depresyona diisme ihtimalleri daha
fazladir. Cocukluk depresyonunun taninmast ve teghisi kolay bir is degildir. Dep-
resyonun baslangici ani veya yavas yavas olabilir. Kisa veya uzun stirebilir ve birta-
kim bozukluklarla birlikte 6rnegin anksiyete ile iligkili olabilir. Bir iki semptomun
varligt depresyonu teshis etmek icin yeterli degildir. Bu tiir semptomlarin bir grup
halinde, belli bir siire icinde meydana gelmesi halinde bozukluk olarak degerlendi-
rilmelidir (Janzen, Saklofske, 1991:1).

Cocukluk ¢agt depresyonlartyla ilgili problemler aile, okul ve toplum igin bir
takim zotluklar ortaya koymaktadir. Tim arastirmalar, cocukluk cagi depresyonla-
rinin Gstesinden gelmede en etkin yollardan birinin erken teshis oldugu konusunda
bitlesmektedir. Guntimuzde ele alinan en 6nemli konu, erken teshisle birlikte erken
midahalenin tek boyutlu olmayacagini, bununla birlikte hem cocugun, hem de
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ailenin gelisimini gliclendirmeye hizmet eden karmagik etkilesimler ve islemler dizi-
ninden olusmas1 gerektigi ileri stirtilmektedir (Hester, Baltodano, 2003:2).

Bu konuda yapilan arastirmalar incelendiginde, ¢cocuklarin depresyonla mii-
cadele edebilmeleri i¢in farmakolojik tedavinin yaninda biligsel davranigct terapile-
rin etkili oldugu anlasilmaktadir. Cocukluk ¢ag1 depresyonlarinin en énemli nedeni
bilissel yanlis carpitmalar ve buna bagli olumsuz otomatik diisiincelerdir. Bu oto-
matik olumsuz diisiinceler bireylerin duygu ve davranslarini olumsuz yonde etki-
lemekte ve depresyona girmelerine neden olmaktadir. Bilissel davranisct terapi,
bireylerin bu yanls ¢arpitmalarina ve olumsuz otomatik diisincelerine odaklanarak,
bunlart olumlu yénde degistirmeyi ve béylelikle olumsuz davranislart ortadan kal-
dirmayr amaclamaktadir. Bu acidan bakildiginda cocuklarin depresyonla bas ede-
bilmeleri i¢in yanlis carpitmalart ve otomatik disiinceleri tizerine odaklanarak dep-
resyonla miicadele edebilmelerine yardimct olunmalidur.

Cocukluk cag1 depresyonlariyla micadelede bircok psikoterapi yaklasimi
vardir. Bunlarin icinde en etkili yéntemlerden birisi Bilissel-Davranisct yaklasimdir.
Biligsel Davraniset tedaviler genel bir tanimla, 6grenme ilkelerinin davrans bozuk-
luklarinin analiz ve tedavilerine sistematik bir sekilde uygulanmalaridir. Bagka bir
deyisle, 6grenme kuramlarini kullanarak insan davranislarinda gézlenebilen ve 6lgii-
lebilen degisiklikler olusturan tedavi yaklagimlaridir (Sungur, 2003:13-17).

Biligsel davranigct terapiler bu tiir depresyonlar icin etkili olmaktadir. Ancak
tedavinin daha etkili olmasi icin bu terapilerle bitlikte farmakolojik tedavinin de
birlikte yiriitilmesi gerekmektedir (Asarnow, 1998:2).

Son yillarda yapilan ¢alismalarda depresyonun kesin olarak cocuklar icin de cid-
di bir rahatsizlik oldugu, temel olarak g6z ardi edilir durumdan ¢itkmus, bazt 6zellik-
leri itibariyle yetiskin depresyon 6zelliklerine benzer oldugu ve bu ¢ag ¢ocuklarinin
da depresyonu yasayabilecegi ve okul, aile, ¢evre ile iliskilerini olumsuz olarak etkile-
digi ortaya ctkmugtur.

1.1.2.Problem

Yapilan agiklamalara dayali olarak arastirmada bilissel davranisct terapilere
dayalt gurupla psikolojik danisma calismalarinin son ¢ocukluk ¢agt (7-11 yas) dep-
resyonuyla basetmeye etkisi ve bu etkinin uzun siire devam edip etmedigi aragtir-
maya calisilmistir. Bu amacla agagidaki sorulara cevap aranmustir.

1.1.3.Alt Problemler

1-Biligselci- Davranisct Terapilerin ¢ocukluk ¢agi depresyonlariyla bas etme-
de etki midir?

1.1. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin depresyon 6n test puan orta-
lamalart arasinda fark var mudur?

1.2. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin depresyon son test puan orta-
lamalar1 arasinda fark var mudir?
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1.3.Deney grubundaki ¢ocuklarin depresyon 6n test-son test puan ortalama-
lar1 arasinda fark var mudir?

2-Bilisselci-Davranisct Terapiler cocukluk ¢agi depresyonlart icin uzun siireli
etkiye sahip midir?

2.1. Deney grubundaki cocuklarin depresyon son test ve kalicilik testi dep-
resyon puan ortalamalart arasinda fark var muidur?

2. YONTEM

Bu calismada 6n test, son test kontrol gruplu deneysel arastirma yontemi
olarak kullanilmustir.

2.1.Calisma Gurubu

Arastirmada, Aksaray Milli Egitim Mudurligi’ne bagli, merkezde bulunan
ilkégretim okullarinda 5. 6. ve 7. siniflarda okuyan 1318 Sgrenciye Beck’in gelistir-
digi Cocuk Depresyon Olgegi uygulanmistir. Deneysel calisma icin depresyon dii-
zeyl 35-44 puan araligi olan 40 6grenci arastirmaya alinmistir. Bu 6grencilerin ken-
dileri, aileleri ve Ogretmenleriyle goriisilerek Depresyon icin belirlenen kriterler
acisindan son iki hafta icinde depresyon belirtileri gésterip gostermedikleri arasti-
rilmis ve uygulama icin depresyonda olduklarina karar verilen 24 6grenci calisma
grubu olarak secilmistir. Calismada 24 6grenci iki gruba ayrimis, hangi grubun
deney, hangi grubun kontrol grubu olacagi kura ile belirlenmistir.

2.2.Veri Toplama Araglan

Bu aragtirmada, 7-11 yas arast cocuklarin depresyon diizeylerini belirlemek
icin de “Beck Cocukluk Depresyon Olgegi” kullanilmistir.

2.2.1.Beck Cocukluk Depresyon Olgegi (C.D.O.)

Cocuklar i¢in Depresyon Olgegi énce Oy (1990: 13-23) tarafindan Tiirkceye
cevrilmis, gecerlik ve giivenirlik calismast yapilmustir. Olgegin,

Test-tekrar test giivenirligi: Oleek, 380 dgrenciye ilk uygulamadan bir hafta
sonra ikinci kez uygulanmis ve test-tekrar test giivenirligi .80 olarak bulunmustur.

Gegertlik: Olgiit bagimli gecerlik: Cocuklar igin Depresyon Olgegi puanlarinin
Cocukluk Depresyonu Derecelendirme Olgegi puanlan ile korelasyonu .61 olarak
bulunmustur.

Yapi gegerligis 59 6grenciyle DSM-11I tani Slgiitleri kullanilarak, depresyona
yonelik ruhsal gérisme yapilmistir. Klinik olarak depresyon tanisi alan, ancak 6lce-
ge gbre depresyon tanist almayanlarin orani, % 66.67, klinik olarak depresyon tanist
almayan ancak Glgege gore depresyon tanist alanlarin orani % 12.50, 6lgegin dogru
tant koyma orani ise % 84.75 olarak bildirilmistir (Savastr; Sahin, 1997:134).
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2. 3. Depresyonla Bag Etme Becerisini Geligtirme Programi ve Uygu-
lama

Arastirmada kullanilan “Depresyonla Bas Etme Becerisini Gelistirme Prog-
ramint” hazirlamak amaciyla 6nce ¢ocukluk ¢agt depresyonlari, bu ¢ag depresyonla-
riyla miicadelede kullanilan tedavi yontemleri ve 6zellikle biligsel-davranigct yakla-
simlar ve bu yaklasimlarin tedavi yontemleri incelenmistir. Programi hazirlamada
J-Miller’in(2002:45). “Cocukluk Cagt depresyonlar1”, Clario, Hatvey F. (1994:4)
“Assessment and Treatment of Depression in Children and Adolescent” , Isik
Savasir, Gonca Soygit ve Elik Kabaker’nin hazirladiklart “Bilissel-Davraniset Tera-
piler” (2003) kitaplart ve Ceylan Tugrul ve M.Akif Sayigan’in hazirladiklart “Dep-
resyonla Basa Cikma Yollar1 Programr” (1997:1-10) temel alinmistir, bu konuda
yapilan diger deneysel calisgmalarda dikkate alinarak 8 oturumluk bir terapi progra-
mi hazirlanmigtir. Calismada, ilk olarak her bir ¢ocukla bireysel danisma yapilarak
grup calismasi i¢in hazir hale getirildi. Grup yasantisinda ilk agamada Uyelerin ta-
nismast ve guruba 1sindirma ¢alismast yapildi. Tkinci asamada tyelerin depresif dii-
stincelerine neden olabilecek problemlerin neler oldugu tespit edildi. Problemlerin
tespitini ardindan her bir oturumda problemler teker teker ele alinarak Biligsel ve
Davranigsal agidan ¢6ziimlemeye ¢alisildi. Oturumlarda, 6nce gurupea cesitli oyun-
lar oynanarak tyelerin 1sindirma ve baglama calismalart yapilmistir. Bu ¢alismalarin
ardindan hangi problemin ele almnacagi gurupca belirlendikten sonra o problem
icin,

a) Duygu

b) Disiince

c) Davranis

Paylasilarak irrasyonel diisiinceler paylasilarak rasyonel hale getirilmeye ve
bununla iliskili duygu ve davranslar degistirilmeye calistimistir.

2.4.Verilerin Analizi

7—11 yas arast ¢ocuklarin depresyon diizeylerini belirlemeye yonelik betimsel
istatistiksel teknikler kullanilmugtir. Aragtirmanin alt problemlerini test etmek ama-
ctyla Mann-Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralamalar testi analizi kullantlmugtir.

3-BULGULAR

Bu bélimde Bilissel Davranisct terapilere dayali grupla psikolojik danisma
calismalarinin son ¢ocukluk ¢agt depresyonlart tizerine etkisi ve bu etkinin kaliciligt
ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

1-Biligselci- Davranisct Terapilerin ¢ocukluk ¢agi depresyonlartyla bas etme-
de etki midir?

1.1. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin depresyon 6n test puan orta-
lamalari arasinda fark var mudir?
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Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarm On-test Puanlarma Ait Ortalama, Standart
sapma ve Mann-Whitney U Testi Sonuglar:

CINSIYET | N X Ss Mertebe VA
Ortalamasi
[On-test Deney 12 40.25 [1.76 14.29 -1.255%
Kontrol 12 39.33 [2.46 10.71
*>.05

Tablo I’de verilen Mann-Whitney U testi sonuglar1 deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin Cocukluk Depresyon Olgegi 6n test puanlart
arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Bu sonuca
bakildiginda deney ve kontrol gurubunun depresyon agisindan baslangicta
esit bir diizeye sahip oldugu séylenebilir.

1.2. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin depresyon son test puan orta-
lamalar1 arasinda fark var mudir?

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Beck Cocukluk Depresyon Oleegi Son-test
Puantarina Ait Ortalama, Standart sapma ve Mann-Whitney U Testi Sonuglar:

CINSIYET | N X Ss Mertebe Z
Ortalamasi
Son-test Deney 12 11.25 2.37 6.50 -4.166*
Kontrol 12 38.66 2.74 18.50

#p<.05

Tablo 2’de verilen Mann-Whitney U testi sonuglart deney ve kontrol gru-
bundaki ¢ocuklarin Cocukluk Depresyon Olgegi son test puanlart arasinda
deney gurubunun lehine anlamli bir fark oldugunu géstermektedir. Bu so-

nug incelendiginde uygulanan programin ¢ocukluk ¢agt depresyonlariyla
bas etmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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1.3.Deney grubundaki ¢ocuklarin depresyon on test-son test puan
ortalamalart arasinda fark var nudir?

Tablo 3

Depresyonla Bas Etme Becerisini Gelistirme Programina Katilan
Cocuklarin On-test ve S on-test Puanlarina lliskin
Ortalama, Standart Sapma veWilcoxon Isaretli Stralama Testi Sonuglar:

Deney N| X Ss Sira Sira z
Grubu Ortalamast Toplami
Sontest (-) isaretli sira 12 40.25 [1.76 6.50 78.00
-Ontest sayilari 3.070
bk
(+) isaretli sira 0 [11.25 237 .00 .00
sayilari
Esit 0 - -
Toplam 12
*p<.05

Tablo 3’de verilen Wilcoxon Isaretli Siralamalar Testi sonuglari,
programa katilan ¢ocuklarin Cocukluk Depresyon Olgegi 6n-test ve son-test
puanlar1 arasinda anlamli fark oldugunu géstermektedir. Bu sonug,
hazirlanan Bilisselci-Davranis¢t terapiye dayali programin ¢ocukluk ¢agt
depresyonlartyla bas etmede etkili oldugunu géstermektedir.

2-Bilisselci-Davraniset Terapiler cocukluk ¢agi depresyonlari icin uzun siireli
etkiye sahip midir?

2.1. Deney grubundaki ¢ocuklarin depresyon son test ve kalicilik testi dep-
resyon puan ortalamalart arasinda fark var mudur?

Tablo 4
Depresyonia Bas Etme Becerisini Gelistirme Programna Katilan
Cocnklarin Son-test ve Kalwik Testi Puanlarima Iliskin ortalama, Standart sapma ve
Wilcoscon Isaretli Siralama Testi Sonuclar:

Deney N| X Ss Sira Sira z

Grubu Ortalamasi| Toplami
Kalicilik (-) isaretli sira 5111.25| 2.37 5.90 29.50 -
Testi-Son sayilart 759

test *
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(+) igaretli sira 7 |11.75] 2.49 6.93 48.50
sayilart
Esit 0 - -
Toplam 12

>.05

Tablo 4’de verilen Wilcoxon Isaretli Siralama Testi sonuglart
programa katilan ¢ocuklarin Cocukluk Depresyon Olgcegi son-test ve
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli fark olmadigini géstermektedir.

Bu sonuglar incelendiginde Bilissel davranisei terapiye dayalt grupla psikolo-
jik danisma calismalarinin son ¢ocukluk ¢agt depresyon diizeyini azaltmada etkili
oldugu, aynt zamanda bu etkisinin uzun streli oldugu sonucuna varilmistir.

4-TARTISMA VE YORUM

1-Bilisselci- Davranigct Terapilerin ¢ocukluk ¢agi depresyonlartyla bag etme-
de etki midir?

Bilissel davraniset yaklasimlar genel anlamda 6grenme ilkelerinin davranis
bozukluklarinin analiz ve tedavilerine sistematik bir sekilde uygulanmasi, 6grenme
kuramlarini kullanarak insan davranislarinda gézlenebilen ve 6lgiilebilen degisiklik-
ler olusturan tedavi yaklagimlaridir (Sungur, 2005:41).

Arastirma bulgulari, bilissel davranisgt yaklasima dayali gurupla psikolojik
danisma uygulamalarinin son ¢ocukluk (7-11 yas) donemi depresyonlariyla bas
etmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma sonucunda deney grubuna
katilan ve depresyon diizeyi ylksek cocuklarin depresyon diizeylerinde anlamlt bir
disme oldugu gézlenmistir. Konuyla ilgili literatiir calismalari incelendiginde sonu-
cu destekleyen bulgulara rastlanilmaktadir. Bilissel davranisct kurama dayal calis-
malarda cocuklarin depresyon diizeylerinde 6nemli diigsmeler oldugu ve bu send-
romla miicadelede bilissel davranisct yaklasimlarin oldukea etkili oldugu gériilmiis-
tur.

David ve Seligman (2002) 220 Cinli ¢cocuga Bilissel terapiye dayalt “iyimser
cocuk tipi miidahale programi” hazirlayip uygulamislardir. Cocuklarin 3.ve 6. ay
takiplerinde, programa katilan ¢ocuklarin depresyonlarinda anlamli azalmalar oldu-
gu, Rosenbaum ve arkadaglart (2002) depresif 6zellikler gésteren ¢ocuklarin ailele-
rine bilissel davranigct terapi uygulamistir. Uygulamada ebeveynlerin depresif belir-
tilerinin azaldigy, bu azalmaya baglt olarak ¢ocuklarin depresif diizeylerinde de an-
lamli dismeler oldugunu, Axelson ve Birmaher (2001)’in anksiyete ve depresyon
arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismasinda, anksiyete ve depresyon arasinda anlamli
bir korelasyon oldugu ve depresyon ve anksiyete bozuklugunun onlenmesinde
bilissel davranisct terapilerin etkili oldugunu, Helen et al (2004:5) benzer calismala-
rinda ¢ocuklarini depresyon tedavisi amactyla klinige getiren 9 ebeveyne 12 haftalik
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bir terapi programi uygulamuslar, terapi sonucunda ebeveynlerin depresyonlarinda
azalma oldugu, bu azalmaya bagl olarak ¢ocuklarin depresyonlarinda da bir azalma
oldugu, Kovaks et al (1995:525) uzun sireli etkiligi ile ilgili izleme calismalarinda
antidepresan ilaglara gore niiksiin 6nlenmesinde bilissel davraniset terapinin daha
etkili oldugunu bulmuglardir.

2-Bilisselci-Davraniset Terapiler cocukluk ¢agi depresyonlari icin uzun siireli
etkiye sahip midir?

Aragtirma sonunda yapilan izleme ¢alismasina gore, terapi sonrast programin
etkililiginin devam ettigi gérilmustiir. Ball, Rice (2000) yaptiklar1 ¢calismada, hastali-
gin dogal yapisi, kurallara uymama, olumsuz sartlarin devam etmesi, psikolojik
tedavinin birakilmasi gibi nedenlerden dolay: basarilt bir terapiden sonra hastalarini
%40’1n1n tekrar depresyona yakalandiklarini, Asarnow ve Carlson (1988) tedaviden
sonra ileriki yaslarda cocuklarin tekrar depresyona girme egilimlerinin yiiksek oldu-
gunu, bu tiir durumlar icin bilissel davranigct yaklasimlarin oldukea etkili oldugunu,
ancak bu yaklagimin daha etkili olmasi icin farmakolojik tedavinin de bitlikte uygu-
lanmast gerektigini, David ve Seligman (2002) depresyon duzeyi ylksek cocuklara
bilissel davranisct yaklasima dayali terapiden sonra 3. ve 6. aylarda takiplerinde
programa katilan ¢ocuklarin anlamlt bir sekilde daha az depresif sendrom goster-
diklerini, Kovaks et al (2003) uyguladiklari bilissel davranisct terapi programinin
uzun streli etkisini izleme ¢alismalarinda, bu yaklagimin uzun siireli etkiye sahip
oldugunu bulmuslardir.

Elde edilen bulgular ve ilgili literatiir ¢calismalari incelendiginde bilissel dav-
ranis¢t yaklagimlarin depresyonun tedavisinde uzun stirede etkili oldugu, bu anlam-
da uygulanan biligselci davranigsal gurupla psikolojik danismaya dayali programinin
son ¢ocukluk ¢ag1 depresyonlart tizerinde uzun stireli etkiye sahip oldugu séylenebi-
lir.

Bu sonugclara dayali olarak asagidaki 6neriler gelistirilmistir.

1-Cocuklatla birlikte zaman gecirmek, onlart dinlemek, iyi ve anlayisla dav-
ranmak depresyonu yenmede etkili olabilir.

2-Cocugun fiziksel, eglendirici aktivitelere girmesine yardimct olmak, bir sey-
lerle mesgul etmek depresyonu yenmede etkili olabilir.

3-Okullarda bos zamanlari daha etkili ve verimli ge¢irmesi amactyla 6grenci-
lerin aktif olabilecekleri, ilgi ve yeteneklerine uygun bos zaman faaliyetleri dizen-
lenmesi ve 6grencilerin bu etkinliklere yonlendirilmeleri bu ¢ag ¢ocuklarin depres-
yonuyla bag etmelerine yardimect olabilir.

4-Depresyonla basetmede aile-okul-cocuk birlikte ele alinmalidir. Ozellikle
basetme becerilerini gelistirmede ailenin ve 6gretmenlerin depresyon konusunda
bilin¢lendirilmeleri cocukluk depresyonlariyla miicadeleye yardimct olabilir.

5- Okullarda cesitli taramalar yapilmast depresyonun erken teshis ve tedavi-
sinde etkili olabilir.
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ANA-BABA TUTUMLARI VE OGRETMEN DAVRANISLARI iLE
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI iLiS-

KILER

Yrd. Dog. Dr. M. Yiiksel ERDOGDU
Fatih Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Psikoloji Bolimii

OZET

Amag: Bu aragtirmanin temel amaci; ana-baba tutumlar ve égretmen davranislar ile 63-
rencilerin akademik basarilari arasindaki iliskileri ortaya koymaktir. Bu temel amag cerge-
vesinde ana-baba tutumlart ile 6gretmen davranislarinin 6grencilerin akademik basarilari-
n1 yordamadaki 6nem sirast nedir ve bazi sosyo-demografik 6zellikler ile 6grencilerin
akademik bagarilari arasinda nasil bir iliski vardir? Sorularina cevaplar aranmistir. Yon-
tem: Aragtirmanin evreni Diyarbakir ili Bayiiksehir Belediyesi sinirlarinda bulunan ilk6g-
retim 5. sinifta okuyan Sgrencilerdir. Alt, orta, iist sosyo-ekonomik diizeydeki ilk6gretim
okullarinin 5. siniflarda okuyan ve segkisiz(random) olarak belitlenen 191 Sgrenci bu
arastirmanin Srneklemini olusturmaktadir. Arastirmada “Ana-Baba Tutum Olgegi” ve
“Algtlanan Ogretmen Davranslart Olgegi” kullanilmustir. Verilerin degerlendirilmesinde
“Ki kare testi”, akademik basarilarin yordanmast amaciyla “coklu regresyon analizi”, iki-
den fazla bagimsiz degiskenlerle akademik basart arasindaki farkin anlamliligi icin “Tek
Yoénld Varyans analizi”, iki degisken arasindaki ortalamalar arasindaki farkin manidarligs
icin de “iliskisiz t testi” kullanilmistir. Bulgular: Annenin cocuga yonelik tutumlari 6§-
rencilerin akademik basarilarini yordama da baba ve 6gretmen tutumlarina gére daha
onemlidir. Ailenin sosyo-demografik 6zellikleri ile 6grencilerin akademik basarilart ara-
sinda iliskiler mevcuttur. Oneriler: Ogretim siirecinin basart ve etkililigi; ana-baba, 63-
retmen ve Ogrencinin uyum i¢inde olmastyla buyik 6lcide iligkilidir. Bu baglamda 6g-
retmen ve anne-babanin ¢ocuga yonelik tutum ve davranslary, egitim en temel amact
olan bireyde istendik davrams kazandirma stirecinde ve akademik basarilarinda temel
cevresel degiskenlerdir(etkenlerdir). Sonug olarak égrencilerin akademik bagarilarini yiik-
seltmede 6gretmen ve anne-babalarin demokratik davransslar sergilemesi énerilmektedir.
Anahtar S6zciikler: Ana-baba tutumlari, 6gretmen davranuslari, akademik basart

ABSTRACT

Purpose: The main aim of this study put forward the relationship between parents
attitudes & teacher behaviours and student’s academic achievement. What is the
importance order the parent attitudes and teacher behaviours influence on students
academic success? and How about is relationship between the social-demography and
students academic success? The answers have been secked on these question in frame of
the main aim. Methods: The scope of this study covers the 5th class student of primary
education at Diyarbakir City Municipalitiy Border. This study area constitudes by 191
random students determined as lower, medium and upper economic level. The parents
attitude and the perception of teacher behaviour scales were used on this study. The
square test, multiple regression analysis for academic success effect, the unique direction
variant analysis with over two independent variable for meaningful among academic
success, unrelated t test for the difference between two variable average has been used
on datum evaluation. Findings: The mother attitude devoted to child is important than
father and teacher attiude on the students achievement effect. There is a relationship
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between the social-demography of family and students academic achievements. Conclu-
sions: The successful of education process and its effective is much relation harmony
with parent, teacher and students. In context, education is the main enviromental
variables for desired behaviour getting process and academic achievement on students.
In context, the democtratic behaviours of teacher and parents are suggested on
increasing student academic success.

Keywords: Parent attitude, teacher behaviour, academic success

1-GIRIS

Egitim ve Ogretim etkinliklerinin temel amact; 6grencilerde istenen yénde
davranis degisikliklerini saglamak olduguna gére, bu etkinliklerin odak noktasin
ogrenciler teskil ediyor demektir. Boylece egitim amaglart yontindeki davranis degi-
sikliklerinin, 6grencide ne olciide gerceklestiginin ve Sgrenci bagarisinn etki eden
temel unsurlarin ne oldugunun ortaya konulmast 6nem arz etmektedir.

Basart kavrami Wolman’a (1973) gore , “istenilen bir sonuca ulasma yéntin-
de ilerlemedir”. Bagari bu kadar genis kapsamli tanimlanmakla birlikte egitimde
basar1 denildiginde, genellikle okulda okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenler-
ce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belitlenen beceriler veya
kazanilan bilgilerin ifadesi olan “Akademik Bagar1” kastedilmektedir (Carter ve
Good,1973). Akademik basart genellikle, 6grencinin psikomotor ve duyussal geli-
siminin disinda kalan, biitiin program alanlarindaki davranis degismelerini ifade
eder (Ahmann ve Glock, 1971). Bununla birlikte okulda okutulan derslerle 6grenci-
lerde saglanmasi 6ngorilen davranis degisiklikleri bilissel davranslarla sinirh degil-
dir. Bu baglamda okulda okutulan her bir dersin amaci, belitli bilgi ve beceriler gibi
bilissel davraniglar yaninda, tutum, deger ve ilgi gibi duyussal davranislart da icet-
mektedir(Julian ve ark.1972).

Akademik basati notlari, dgrencilerin derslerdeki durumlari ve gelismeleri
konusunda ilgililere (ana-babalara, 6gretmenlere vb.) bilgi verme aract olarak kulla-
nilabilecekleri gibi, 6grenciler hakkinda verilen cesitli kararlara dayanak teskil ede-
cek kriterler olarak da kullanilmaktadir (Kog,1981). Ogrencilerin akademik basarila-
rin1 dogrudan ya da dolayli etkileyebilecek bircok ¢evresel degiskenin olabilecegi
genel bir kabuldiir. Ogrenci basarisint etkilemesi agisindan énemli ve akla ilk gelen
ogretmenlerdir. 1yi bir 6gretmen, yeri geldiginde, égrencinin géziinde ana-babadan
ve tim bagka kisilerden ustiin tutulabilmektedir. Bu sebeple 6gretmenin, 6grenci
tizerinde egitsel etkisi olduk¢a énemlidir.

Ogrenci-6gretmen iliskilerinin niteligi, akademik basartyr ve égrenci davra-
nislarint etkilemektedir. Ogretmenin cana yakin, sempatik, hosgoriilii tavir ve dav-
raniglart 6grencilerin istenilen davranslart kazanmast agisindan 6nemlidir, bu bag-
lamda 6gretmen-6grenci iligkisi birincil (yakin) bir iliski tiridir (Celep, 1997;
Demirtas, 1999; Sadik, 2002; Gordon,1997).

Wubbels ve arkadaslari, 6gretmen davranislarint “otoriter” ve “demokratik”
olarak ikiye ayirmaktadir. Otoriter 6gretmenler, 6grencilerin kontrol altinda tutul-
mas1 gerektigini fazla 6zgitligin zararl oldugunu bunun da 6grenci dikkatini dagi-
tacagini dustntrler. Bu sebeple 6grencilerde basarisizlik olusumunun kaginilmaz
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oldugunu belirtirler. Demokratik égretmen ise, 6grencilerinin her seyden 6te sinuf
atmosferini sevmesi gerektigini, bunun icin hos ve 6dillendirici bir ortamin sag-
lanmasi gerektigini disiiniir. Bunun da 6grenciyi giidlleyecegini ve basarisint artira-
cagint ileri siirmektedirler (Akt. Guglii,2000). Goriildigi gibi sinif ortaminin ya da
sinif atmosferinin belirlenmesinde ve 6grenci bagarisint etkilemede G6gretmenin
gosterecegi davraniglar 6nemli bir etkiye sahiptir.

Ogrencilerin okul ortamindaki égrenmelerini buna bagli olarak da akademik
basarilarint etkileyen 6nemli faktérlerden bir digeri de ailedir. Ogrencinin gelisimi-
nin hizlt oldugu ve kisilik 6zelliklerini yerlestirdigi ilk ¢ocukluk déneminde aile
ortamt, egitim acisindan ¢ok Onemlidir. Ailenin egitsel ortami ve anne-babanin
cocuga yonelik tutumlart 6grencinin okulda 6grendiklerini pekistirebilir ya da korel-
tebilir(Bruner, 1960). Bu durumda okul disinda aile ortami 6zellikle anne-babanin
tutumlart ¢ocuklarin 6grenme davraniglarint gelistirebilecegi gibi, ¢ocuklarin 6g-
renmeleri Uzerinde olumsuz etkilerde meydana getirebilmektedir.

Anne Baba Tutumlari, sevgi, hosgorii ve kabul etmeyi icine alan “demokra-
tik tutum” ve sevginin gosterilmedigi hosgorinin olmadigl, reddetmeyi icine alan
otoriter tutum olmak tzere iki genel baslikta toplanir. Demokratik anne baba, ¢o-
cugun arzu ve ihtiyaglarina karst ilgilidir; ¢ocugun davranislarini ilgi ve anlayisla
izler; onun iradesine ve saglikli uyumuna deger verir. Yasina gore kendisi ile ilgili
bazi kararlar almaya tesvik eder. Bu tutumdaki anne babalar, 6nemli konularda
alinan kararlarin nedenlerini ¢ocuklartyla tartisir; onlarin gérislerine deger verir; dil
aligverisine olanak saglar; hemen her konuda ¢ocuga iyi bir rehber olmaya calisir.
Ortoriter anne baba ise, ¢cocuguna olan sevgisini bile, cocuk istenilen sekilde dav-
randikea (sartlt) gosterir. Sevgiyi bir pekistire¢ olarak kullanir. Disiplin oldukea sert
bir sekilde uygulanir ve cocugun kendini ifade etmesine ¢ok firsat verilmez. Anne
babanin agirt korumast, cocuga gerekenden fazla kontrol ve 6zen gbstermesi sonu-
cu, ¢ocuk, diger kimselere bagimli, 6zgtiveni olmayan bir birey olarak yetisir (Kuz-
gun, 1972; Yavuzer, 1994).

Anne baba tutumlart ve 6gretmen davranslar ile 6grencilerin akademik ba-
sartlart arasindaki iliskiyi konu alan literatiirde bazi aragtirmalar mevcuttur; Diaz
(1989) tarafindan yapilan bir arastirma, akademik basarisi diisik ve sinifta kalma
riski tastyan Ogrencileri, diger 6grencilerden ayiran en temel farkliliging, anne- bana
destegi ve ilgisinden yoksunluk oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle anne-
babanin ¢ocuga yonelik tutumlari, tutarsizliklart ve gecimsizlikleri cocugun akade-
mik basarilarinin dismesinde 6nemli bir fakt6rdir. Eastman (1988) yapmis oldugu
benzer bir calismada da, anne-babanin destekleyici tutum ve davranislarinin ¢ocuk-
larda akademik basarilart yikselttigi sonucuna varmistir. Catlson (1999) 17 yil streli
bir izleme c¢alismasinda, erken cocukluk ve eriskinlik dénemindeki aile destegi ve
ilgisi ile ergenlik yillarindaki akademik basari, duygusal saglik ve okula uyum arasin-
da pozitif yonde iliski oldugunu belirtmektedir. Bronstein ve Duncan (1996) bir
baska arastirmada ise 5. siuftaki cocuklarin velilerinde gézlenen davranis bigimle-
riyle, cocuklarinin 5, 6, ve 7. siniflarindaki akademik basart ve okula uyumlari ara-
sinda iliski oldugunu arastirma sonuglariyla ortaya koymustur.
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Hollingsworth ve Hoover (1999), cocuklart dogrudan ve dolayl yoldan egit-
tikleri i¢in anne ve babalar ¢ocugun evdeki 6gretmenleri olarak nitelemektedirler.
Dolayistyla okulda 6gretmen tarafindan kazandirilan herhangi bir davranisin ya da
Ogrenmenin, anne-baba tarafindan kolaylikla bozulabilecegini ifade etmekteditler.
Kigctkahmet’e (2001) gbre, 6grencilerin anne-babalarinin yanlis tutumlari, ilgisizligi,
sertligi, sevgisizligi ya da asir1 ilgisi gibi durumlar grencilerin ders ¢alismaktan so-
gumalarina, korku ve gerginlik yasamalarina neden olmaktadir.

Bu aragtirmada, 6grencilerin akademik bagarilari ile iliskili olan anne-baba tu-
tumlari ve 6gretmen davraniglart Slgeklerinden elde edilen puanlar regresyon analizi
ile test edilmistir. Bununla birlikte bazt sosyo-demogratik degiskenlerin akademik
basarilarla iliskilerinin ortaya konulmasi bu ¢alismanin diger arastirmalardan farkini
ve 6nemini ortaya koymaktadir.

Yukarida ifade edildigi gibi bir cocugun bagarisint etkileyen en 6nemli cevre-
sel faktorlerin 6gretmen davranislati ile anne-babanin tutumlart oldugunu belirtmek
miumkindir. Bu arastirmada 6gretmen davranislart ve anne-babanin Sgrenciye
yonelik ototiter/demokratik tutumlart ile 6grencilerin okul basarilari arasindaki
iliskinin ortaya konulmast amaclanmistir. Bu nedenle bu arastirma betimsel (tara-
ma) bir arastirma tiridir.

2-YONTEM
2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Diyarbakir ilinde ilkggretim okulu 1. kademede okuyan
5. sinif 6grencileridir. Alt, orta ve Ust sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocukla-
rinin devam ettigi Gi¢ okuldan seckisiz olarak secilen 191 grenci bu arastirmanin
6rneklemini olusturmaktadir. Orneklem grubuna ait bilgiler Tablo-1’de verilmistir.

Tablo-1: Ornekleme Alinan Ogrencilerin Okullara ve Cinsiyete Gére Dagi-
Iimlar:

Okullar SED Cinsiyet
Erkek Kiz Toplam
N % N %
Yahya Kemal IOO Alt 35 372 38 392 73
Yilmaz AllahverdiilOO  Orta 36 38.2 37 38.1 73
Ozel Ortadogu Koleji Ust 23 24.6 22 22.7 45
Toplam 94 100.0 97 100.0 191

2.2.Veri Toplama Araglari

Ana-Baba Tutum Olgegi, ana-baba davransslarinin ¢ocuklar tarafindan de-
mokratik ya da otoriter mi algilandiklarint 6lgmek tzere Polat(19806) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek 26 maddeden olusmaktadir. Olgme aracina, cocuklar hem
anneleri hem de babalart igin ayrt ayri cevap vermekteditler. Olgekten alinan puan-
larin yitksek olmast ana-babanin ¢ocuk tarafindan demokratik algilandigini géster-
mektedir. Olgegin test tekrar test giivenirliligi, anneler i¢in .75, babalar icin .76
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olarak hesaplanmistir. Olgegin gecerliligi icin uzman gériislerine bagvurulmus ve
6lgek maddelerinin kapsam gegerliligine sahip oldugu belirlenmistir.(Oner, 1993).

Algilanan Ogretmen Davranglart Olgegi, ilkogretim birinci kademede oku-
yan 6grencilerin, 6gretmenlerinin sinif icinde ya da suuf disinda gosterdikleri dav-
ranislar nasil algiladiklarint (demokratik-otoriter) ortaya koymak amactyla Erdogdu
tarafindan gelistirilmistir. Olcek 29 maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirlilik
calismast icin test-tekrar test (.70), testi yarilama (.79) ve Croncbach Alpha katsayi-
lari(.75) hesaplanmis, elde edilen giivenirlilik katsayilari yitksek bulunmustur. Olge-
gin madde analizi ile belirlenen ortalama ayirt edicilik degeri de 1jx=.38 olarak he-
saplanmistir. Olgegin gegerlilik calismast igin yapilan faktér analizi sonucunda, 61-
cegin iki faktérden olustugu gozlenmistir(Erdogdu, 2005). Olgekten alinan puanla-
rin yiiksek olmast 6gretmenin demokratik algilandigint gbstermektedir.

Ogrencilerin akademik basari notlart okul idaresindeki kayitlardan alinmustir.
Ogtencilerin akademik basarilart 27.08.2003/25212 sayilt resmi gazetede yayinlanan
MEB Ilkégretim Kurumlart Yénetmeligine uygun olarak hesaplandigi kabul edilmis
ve bagari puanlarinin belirlenmesinde farkli okullarda kullanilan veri toplama aracla-
rinin gegerli ve gvenilir oldugu varsayilmustir. .

2.3.Istatistiksel Analiz

Arastirmada, Ornekleme alinan 6grencilere iki ders saatinde 6lgme araclar
uygulanmus, 6grenciler bizzat kendileri 6lgme araglarina ve anket sorularina yanit
vermislerdir. Ogrencilerin akademik basart notlart okul idaresinden temin edilmis-
tir. Calismada elde edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS Windows 10.0 paketi
kullanilmigtir. Verilerin degerlendirilmesinde kategorik bir degiskenin diizeylerine
giren birey ya da nesnelerin anlamli bir farklilik gbsterip gostermedigini test etmek
i¢in Ki kare testi, akademik basarilarin yordanmast amaciyla ¢oklu regresyon analizi,
ikiden fazla bagimsiz degiskenlerle akademik bagari arasindaki farkin anlamliligi icin
Tek Yonlu Varyans analizi, iki degisken arasindaki ortalamalar arasindaki farkin
manidarligt icin de iliskisiz t testi kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2002).

3-Bulgular ve Sonuglar

Ornekleme, ilkégretim okulu 5. sinif 6grencilerinden toplam 191 6grenci
alinmistir. Ornekleme alinan 6grencilerin sosyo-demografik dagilimlarina Tablo-
2’de yer verilmistit.

Tablo-2: Ornekleme Alinan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri ve Ki Kare

Degerleri

Ozellik | n | % | X2 | P
Cinsiyet

Kiz 94 49.5 047 828
Erkek 97 50.5

Ogrenci Notlari

Pekiyi 135 70.3

Iyi 29 15.0

Orta 15 7.8 315.89* .000




38 SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 14 (Ekim 2007)

Geger 6 3.1

Basarisiz 6 3.1

Kardes sayis1

0-2 81 42.2

3-5 63 32.8 61.11* .000
6-7 30 15.6

8 ve Ustl 17 9.4

Ailede Kaginci gocuk

1-2 100 52.1

3-4 53 27.6 98.43* .000
5-6 22 11.5

7 ve Usti 16 7.9

Annesi sag m1?

Evet 180 94.2 179.19* .000
Hayir 11 5.8

Babas1 sag mu?

Evet 182 94.8 156.70* .000
Hayir 9 5.2

Anne Egitim Diizeyi

Okuryazar degil 78 41.1

Mlkégretim 39 20.3 24.53* .000
Lise 36 18.8

Yiiksek Ogretim 38 19.8

Baba Egitim Diizeyi

Okuryazar degil 21 10.9

Tlkégretim 59 31.2 43.05* .000
Lise 32 16.7

Yiksek 6gretim 79 41.1

*p<.01

Tablo 2’de gorildugl gibi 6rnekleme alinan Sgrencilerin; Ggrenci notlart,
kardes sayisi, kaginct cocuk olduklari, anne ve babasinin sag olup olmadiklari, anne
ve babanin egitim diizeyleri arasinda gruplar arasindaki gézlenen farkliiklar anlam-
Lidir. Cinsiyet degiskeninin gruplar arasindaki farkliligi ise istatistiksel olarak anlamli
degildir.

Ana-Baba Tutum Olgegi ile Algilanan Ogretmen Davranislart Olgegi’nin be-
timsel istatistiklerine Tablo-3’te yer verilmistir.

Tablo-3:Aragtirmada Kullanilan Olgeklerin Betimsel Istatistikleri

Olgekler Ortan.  Max SS Min. X

Anne Tutum OL. 6.67 6.00 4.79 0.00  20.0
Baba Tutum Ol 6.50 5.50 4.47 0.00  26.0
Ogretmen Davranslart OL 10.81 10.00 4.82 1.00 260

Tablo-3’te goriildiigii gibi Anne Tutum Olgeginden 6grencilerin almis ol-
duklart puanlarin ortalamast 6.67 iken, Baba Tutum Olgeginden ise aldiklart puanla-
rin ortalamast ise 6.50 dir. Genel olarak Ornekleme alinan &grenciler annelerini
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babalarina gore daha demokratik olarak algilamaktadirlar. Algilanan Ogretmen
Davransslart Olgeginden 6grencilerin almis olduklart puanlarin ortalamast da 10.81
olarak hesaplanmistir.

Ana-Baba Tutum Olgegi ve Algilanan Ogretmen Davranslart Olceginden
alinan puanlarin 6grencilerin akademik basarilarinin yordanmasina iliskin ¢oklu
regresyon analizine Tablo-4’te yer verilmistir.

Tablo-4: Ornekleme Alman Ogrencilerin Akademik Bagarilarinin
Yordanmasina Iligkin Coklu Regresyon Analizi

Degisken B St. B T p Ikilir Kismi
Hata r
Sabit 1229 189 6.512 000

Anne Tutum Olgegi ~ 4.80 .021 219 2252 .026 375 169

Baba Tutum Olcegi 2.69 .022 122 1251 213 242 .095

Ogretmen  Davra-  1.83 .015 091 1194 234 .001 .091
niglar

R=0.552 R=0.304
F(3,172)=5.691 p=.001

Yordayict degiskenlerle bagimli (yordanan, 6lgiit) degisken arasindaki ikili ve
kismi korelasyonlar incelendiginde, Anne Tutum Olgeginden alinan puanlar ile
Ogrencilerin akademik basarilart arasinda pozitif ancak dustik duzeyde bir iliskinin
(r=0.38) oldugu, diger degiskenler kontrol edildiginde ise iki degisken arasindaki
korelasyonun r=0.17 olarak hesaplandigi gérilmektedir. Diger degiskenlerden elde
edilen puanlar ile akademik basarilar arasindaki iliskiler oldukea dustiktir.

Anne Tutum Olgegi, Baba Tutum Olgegi ve Algilanan Ogretmen Davranis-
larindan elde edilen puanlar birlikte 6rnekleme alinan 6grencilerin akademik bagari-
lart ile anlaml bir iliski vermektedir (R=0.552, R=0.304). Adt gecen ti¢ degisken
birlikte, akademik basaridaki toplam varyansin yaklasik %30’unu agtklamaktadur.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (8) gore, yordayict degiskenlerin
akademik basari tizerindeki gbreli 6nem sirast anne tutumlari, baba tutumlar ve
ogretmen davranslaridir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonug-
lar1 incelendiginde ise, sadece anne tutumlart degiskeninin akademik bagari tizerinde
6nemli (anlamlr) bir yordayict oldugu goriilmektedir. Diger degiskenler 6nemli bir
etkiye sahip degildirler.

Ogrencilerin akademik basarilar ile Anne Tutum Olgegi (A.T.O), Baba Tu-
tum Olgegi (B.T.O) ve Algillanan Ogretmen Davranislart Olgeginden (O.D.O.)
aldiklari puanlar arasindaki korelasyonlar Tablo-5’te verilmistir.

Tablo 5: Akademik Bagari ile Ana-Baba Tutum Olgegi ve Ogretmen Davra-
niglar1 Olgeginden Alinan Puanlar Arasindaki Korelasyonlar

Akademik Basari A.T.O. B.T.O. 0.D.O
r= 562 A52%% 348+
p= .000 .015 .035

*p<.001
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# p<.005

Tablo-5te gorildugt gibi, 6grencilerin akademik basarilart ile Anne Tutum
Olgegi'nden alinan puanlar arasindaki korelasyon .56, Baba Tutum Olgegi’nden
alinan puanlar arasindaki korelasyon .45 ve Ogretmen Davranslart Olgeginden
alinan puanlar arasinda da .35 bir iliski vardir. Bu baglamda anne-baba ve égretme-
nin 6grencilere karst demokratik davraniglar sergilemesi ile 6grencilerin akademik
bagsarilart arasinda porzitif yonde bir iliski vardir. Ogrencilerin akademik basarilari-
nin demografik ézelliklere gore ANOVA sonuglarina Tablo 6’ da yer verilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin Akademik Bagarilarinin Betimsel Analizi ve Demog-
rafik Ozelliklere gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Demografik Anl. Diiz. Art. Ortala. Varyansin K.T. sd K.O F P
Ozellikler N Kaynagi
1 2 3| 4

Alt 73 4.02 Gruplararast 25.83 2 5.44
SED Orta 73 4.63 Gruplarici 159.75 188 6.96 15.20 .000

Ust 45 493 Toplam 18559 | 190 *
Kardes 1-2 100 4.10 Gruplararas 5.132 3 1.71 5.42% .009
Sayilar 3-4 53 435 1

5-6 22 4.50 Gruplarici 179.45 183 981

7+ 13 4.74 Toplam 184.58 186
Anne O.Y 77 4.25 Gruplararast 10.068 3 160
Egitim D 3.69* 013
Diizeyi | Tlkégr. 39 4.79 Gruplarici 169.38 186 | 629 | *

Lise 36 4.75 Toplam 179.45 189

Uni. 38 4.32
Baba O.Y 21 4.25 Gruplararast 19.566 3 6.52 3.93* .021
Egitm | D 2
Diizeyi -

Tlkog. 58 4.38 Gruplarici 165.80 186 891

Lise 32 4.98

Uni. 79 4.53 Toplam 185.36 189

*p<.001 ** p<.005

Tablo-6’da gérildigt gibi 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri
ile 6grencilerin akademik basarilart arasinda tek yonli varyans analizi sonuclarina
gore anlaml farkliliklar bulunmustur [F(2-188) =15.20, p<.01]. Baska bir ifadeyle
ogrencilerin akademik bagarilary, ailenin ekonomik diizeylerine gbre anlamli bir
sekilde degismektedir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde; 6grencilerin akademik

basatilari iist()_(=4.93), orta(Y=4.63) ve alt sosyo-ckonomik diizey (Y=4.02)

seklinde siralanmaktadir. Genel olarak ailenin sosyo-ekonomik diizeyi yiikseldikce
cocuklarin akademik basarilart da yikselmektedir.

Ornekleme alinan 6grencilerin kardes sayilart ile grencilerin akademik bagsa-
rilart arasinda tek yonli varyans analizi sonuglarina gére anlamlt farkliliklar bulun-
mustur|F(3-183) =5.42, p<.01]. Bagka bir ifadeyle 6grencilerin akademik basarilari,
cocuklarin kardes sayilarina gére anlaml bir sekilde degismektedir. Aritmetik orta-
lamalar incelendiginde; 1-2(X =4.10), 3-4(X =4.35),5-6(X =4.50), 7 ve iistiinde( X
=4.74) kardese sahip olmak seklinde siralanmaktadir. Buna bagli olarak 6grencilerin
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abla ya da agabeylerinin ¢ok olmasi ile dgrencilerinin akademik basarilar yiiksel-
mektedir.

Annenin egitim duizeyi ile 6grencilerin akademik bagarilar arasinda tek yonli
varyans analizi sonuglarina gére gruplar arasinda anlamli farkliliklar vardir[F(3-186)
=3.09, p<.05]. Aritmetik ortalama sonuclarina gére Sgrencilerin akademik bagarila-

r1; annenin egitim diizeylerine gére annesi ilkégretim mezunu olanlar( X =4.79), lise
mezunu olanlar(X =4.75), iiniversite mezunu olanlar(X =4.32), ve okur-yazar ol-

mayanlar( X =4.25) seklinde artmaktadir.

Babanin egitim diizeyi ile 6grencilerin akademik bagarilari arasinda tek yonli
varyans analizi sonuglarina gére de gruplar arasinda anlamli farkliliklar vardie[F(3-
186) =3.93, p<.05]. Aritmetik ortalama sonuglarina gére Sgrencilerin akademik

basarilari; babanin egitim duzeylerine gére lise mezunu( X =4.98), tiniversite mezu-

nu(X =4.53) ilkogretim mezunu( X =4.38) ve okur-yazar olmayarllar(X =4.23)
seklinde siralanmaktadir.

Ogrencilerin cinsiyetleri ile akademik basarilari arasinda, cinsiyete gore an-
lamli farkhiliklar bulunamamistir. Ayrica anne-babanin sag olup olmamast ile 6gren-
cilerin akademik basarilar arasindaki farkta anlamli degildir. Ogrencilerin akademik
bagarilari ile kendilerini ice/disa dontk olarak tanimlamalarina gore iliskisiz T Testi
sonuglarina Tablo-7’de yer verilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin Akademik Basgarilari ile Kendilerini Ige/Diga Déniik
Olarak Tanimlamalarina gore Iligkisiz T Testi sonuglar

Ozellikler N X SS sd t P
Ice Doniik 50 4.22 1.16 182 2.49% 014
Disa Doniik 134 4.60 .83

# p<.005

Ogrencilerin kendilerini ice doniik, disa déniik olarak tanimlamalari ile aka-
demik basarilart arasindaki iliski, iliskisiz t testi ile ortaya konmustur. Ogrencilerin
akademik bagarilari, 6grencilerin kendilerini ice doniik ya da diga doéntik olarak
tanimlamalarina gére anlamli bir farklilik géstermektedir[t(182)=2.49, p<.05]. Ice

déntk olan 6grencilerin akademik basarilari, ( X =4.60) diga doniik olan Sgrencile-
rin akademik basarilarindan( X =4.22) daha yiksektir.

4-Tartigma ve Oneriler:

Ogretim siirecinin basart ve etkililigi, ana-baba, égretmen ve &grencinin
uyum icinde olmasiyla biytik oOlcide iliskilidir. Bu nedenle 6gretmen ve anne-
babanin ¢ocuga yonelik tutum ve davranslari, egitim en temel amact olan bireyde
istendik davranis kazandirma strecinde ve akademik basarilarinda temel cevresel
degiskenlerdir.
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Aragtirma bulgulari, anne-baba tutumlari ile 6gretmen davranislarinin 6gren-
cinin akademik bagarisini yordamada regresyon analizi ile yapilan goreli 6nem sirast,
anne tutumlari, baba tutumlart ve 6gretmen davranslart seklindedir. Bu baglamda
anne ve babanin ¢ocuga yonelik tutumlarinin, ogrencilerin akademik basarilarin
yordamada Ogretmen davranislarindan daha 6nemli oldugu seklinde bir belitleme
yapmak miimkiindiir. Jencks ve arkadaslar tarafindan yapilan bir aragtirmada da,
aile 6zellikleri, 6grencinin okul bagarisindaki en 6nemli cevre faktdriini olusturdu-
gunu, okul bagarisinin yaridan ¢ogunun ailenin yaklasimiyla gerceklestigini belirt-
mekteditler (akt. Malkog,1991).

CGocugun ilkégretime baslamasiyla birlikte, 6grencinin okul basarist tizerinde
rol oynayan cevresel etkiler toplumun daha genis bir kesimine dogru genisler. Fakat
ailenin buttintyle etkisi ortadan kalkmaz. Her ne kadar ¢ocuk okula gidiyor da olsa
gliniiniin buyik bir kesimini aile ortaminda gecirir. Bu sebeple 6grencinin okul
basarist tizerinde ailenin etkisinin daha fazla olabilecegi arastirmanin bulgular1 ile de
desteklenmektedir. Aile iginde ise anne tutumlarinin baba tutumlarina gére 6grenci
basarisinda daha etkili olmasinin nedeni, annenin cocugun egitimi ve 6grenmesiyle
daha ilgili olmasindan kaynaklanmaktadir seklinde dustintilmektedir.

Arastirma bulgulart 6gretmen davransglar ile 6grencilerin akademik basarilar
arasinda da iliskiler oldugunu ortaya koymaktadir. Yapilan arastirmalar 6gretmen-
ogrenci iliskisindeki memnuniyetin, 6gretmenin hosgorili ve demokratik bir tutum
sergilemesinin 6grenci bagarisini énemli Slgiide etkiledigini gostermektedir (Ozgii-
ven, 1974; Giirkan,1987). Anne-baba ve 6gretmenlerin, 6grenciye elverisli bir 6g-
renme ortami yaratabilmelerinde, 6grencinin akademik basatisint artirmada sergile-
yecekleri demokratik tutumlarin 6nem arz ettigi yapilan arastirma bulgular ile go-
rilmektedir.

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyleri ile grencilerin okul basarilart arasindaki
iliskilere bakildiginda, tst sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin, alt
sosyo-ekonomik dizeydeki ailelerin ¢ocuklarindan akademik olarak daha basarilt
olduklari gérilmektedir. Bunun temele nedenleri; Orta ve st sosyo-ekonomik
diizeydeki aileler okulu, yasama mesleki oldugu kadar, psikolojik ve sosyal olarak
hazirlanmanin bir yolu olarak gérmekte, buna baglt olarak ¢ocuklarinin okul yasan-
tilart ve basarilart ile yakindan ilgilendiklerinden kaynaklandigi disinilmektedir.
Bununla birlikte diistik sosyo-ekonomik diizeydeki aileler ise daha ¢ok yasal zorun-
luluklardan ve iyi para getiren meslek sahibi olmalari icin ¢ocuklarint okula kaydet-
tirdikleri, bu sebeple cocuklarinin okul yasami ve bagarisizliklart ile fazla ilgilenme-
dikleri diisinilmektedir. Cocugun her tirlii gelisiminde ailenin sosyo-ekonomik
durumunun etkisi vardir. Ailenin ekonomik sikintilar icinde olmast durumunda
cocuklara asir1 sorumluluklar yikleme 6grencide giiven duygusunun yok olmasina,
bunun yerine korku ve endisenin gelismesine neden olabilmektedir. Iyi bir sosyal
cevrede yagayan, ailesinin ekonomik sikintilari olmayan 6grenciler yukarida izah
edilen nedenlerden 6tirti her yonden daha basarilt olacaklart distintlmektedir.

Cocuklarin sahip olduklar: kardes sayist ile akademik basarilar arasindaki ilis-
kilere bakildiginda, fazla sayida kardes sahibi olmalart ile akademik bagarilarinin
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yuksekligi arasinda bir iliski gbzlenmektedir. Ailenin ¢ok fazla ¢ocuk sahibi olmast,
onlara saglanan imkanlarin sinirlt olmasina sebebiyet vermektedir. Ailenin, ¢ocukla-
ra karst sergiledikleri davraniglarda ayrim yapmamast ve bitin ¢ocuklara aynt im-
kanlar1 sunmasi kalabalik ailelerde gii¢ olmakla birlikte, ailenin ¢ocuklarina yaklasim
tarzi onlarin yeteneklerinin gelisimi ve saglikli bir kisilik olusumu acisindan 6nem
arz etmektedir. Arastirma bulgularina bakildiginda fazla kardesi olanlarin akademik
olarak daha bagarili olmalarinin altinda yatan temel nedenin, bu ¢ocuklarin abi ya da
ablalarini 6rnek almalart ve okul ile ilgili ¢alismalarinda onlarin tecriibe ve bilgile-
rinden istifade etmeleri oldugu dustiniilmektedir. Buna bagli olarak bu cocuklarin
akademik olarak daha basarili olduklart kabul edilmektedir.

Anne-babanin 6grenim durumu ile 6grencinin gelisimi ve basarisi arasinda
bir iliski vardir. Ogrenim diizeyi yiiksek anne-babalarin, ¢ocuklarindaki basart gii-
dustnd, harekete gecirmekte daha tstin olduklar gériilmektedir. Nitekim yapilan
bazi arastirmalar da basatili olan 6grencilerin anne-babalarinin egitim dizeylerinin,
basarisiz  olan Ggrencilere gére daha ylksek oldugunu géstermektedir
(Elmacioglu,1998). Ancak arastirma bulgularina bakildiginda ilkégretim mezunu
annelerin ¢ocuklarinin, Universite mezunu olan annelerin ¢ocuklarindan akademik
olarak daha basarli olduklarini  ortaya koymaktadir. Yavuzer (1999) ve
Elmaciogluna (1998) gbre, hayat sartlarinin giderek zorlagsmast annenin de ¢alisma
zorunlulugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Buna baglt olarak annenin ¢alismasi, kuskusuz
beraberinde bazi sikintilart da ortaya ctkarmaktadir. Bunlarin basinda, annenin ol-
madig1 saatlerde cocugun bakimi, eve yorgun gelen annenin ¢ocugu ile kuracagi
iletisimin sagliksiz olmasi ve annenin ¢ocuga daha az zaman ayirmast gelmektedir.
Dolayistyla 6rnekleme alinan tiniversite mezunu annelere sahip ¢ocuklarin, annele-
rinin bir meslekte ¢alismalart nedeniyle anneleri ile saglikli iletisim kuramadiklar ve
okul calismalarinda annelerinden yeterince destek alamadiklari disiiniilmektedir.
Bu nedenle bu 6grencilerin diger 6grencilere gore akademik olarak daha bagarisiz
olduklari kabul edilmektedir.

Ornekleme alinan 6grencilerin babalarinin egitim diizeyleri ile akademik ba-
sartlari arasindaki iliskilere bakildiginda ise, babast lise mezunu olan 6grencilerin,
babast tiniversite ve ilkégretim mezunu olan grencilere gére akademik olarak daha
basarilt olduklati gérillmektedir. Bunun temel nedenlerinin, Gniversite mezunu olan
babalarin daha yogun calistiklart bu sebeple cocuklarinin okul ¢alismalarina ve geli-
simlerine yeterince destek olamamalart olarak dustiniilmektedir. Arastirma bulgula-
rina bakildiginda tiniversite mezunu olan ana-babalarin ¢ocuklarinin akademik ba-
sartlari, tiniversite mezunu olmayan anne-babalara sahip ¢ocuklara gére daha di-
siiktiir. Universite mezunu olan anne-babalarin cocuklardaki basart beklentisinin
daha yiiksek olmasi, cocuga yonelik mitkemmeliyetci bir yaklasim sergilemeleri
cocukta yogun bir kaygi ve sikintiya yol acacagt buna bagh olarak ¢ocuklarda basa-
risizhik gorilebilecegi bu alanda calisan egitimci ve psikologlarin temel goriisleridir.
Bu baglamda tniversite mezunu olan anne-babalarin ¢ocuklarinin akademik olarak
basarisiz olmalarinin bir diger nedenin, ana-babanin ¢ocuga yonelik yanlis tutum ve
davranslar sergilemesi olabilecegini belirtmekte mimkutndiir.
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Anne-baba yoksunlugu ile ¢cocuklarin gelisimleri arasindaki iliskileri arastiran
Dennis’e gore anne-baba yoksunlugu nedeniyle yetistirme yurtlarinda kalan ¢ocuk-
lar, gelisimsel bozukluklar géstermektedir. Yurtlarda biyiiyen ¢ocuklarda, zeka
gelisiminde, konusma alaninda ve akademik bagarida gerilikler goriilmektedir (akt.
Yildiran, 1983). Benzeri bir calismada da ailesinin yaninda kalmayan 6grencilerin,
aileleri yaninda kalan 6grencilere gére gelisimlerinde gerilik oldugu akademik olarak
daha basarisiz olduklart bulunmustur (Demirel,2002). Ancak arastirma bulgulatina
bakidiginda ana-babast sag olan cocuklarla ana-babasi sag olmayan cocuklarin
akademik basarilari arasindaki anlamli farkldiklar bulunamamistir.

Aragtirma bulgulari kendini ice déntik olan tanimlayan 6grencilerin, disa d6-
ntk tanimlayan 6grencilere gore akademik olarak daha basarilt olduklarini goster-
mektedir. Tipik ice donitk olanlar, sessiz, evreye karst kapalidirlar. Insanlardan
kacar, kendi baglarina kalmak isterler. Okumak, yazmak, resim, miizik gibi ugrasi-
lardan hoslanirlar. Insanlarla kolay iliski kuramazlar. Ginlik yasantiyi, olaylari,
kisileri ciddiyetle ele alirlar. Sakin, telagsiz bir yasam bigimini sever, duygu ve cosku-
larini ¢ok stki denetim altinda tutarlar. Tipik disa déntik olanlar ise, insancil, cana
yakindirlar, insanlarla bitlikte bulunmaktan hoslanirlar. Kolay iliski kurar, cok arka-
das edinitler. Kendi baglarina kalmaktan, okumak ve calismaktan hogslanmazlar.
Heyecan veren olaylardan hoslanirlar. Hareket ve davraniglart iizerindeki denetim-
leri zayiftir. O anda iglerinden geldigi gibi hareket ederler. Bu baglamda arastirma-
dan elde edilen bulgular yukarida verilen ice dontk/disa donik kisilerin 6zellikleri
ile tutarlilik gostermektedir. Ige doniik kisilerin okuma yazma vb. becerilerden daha
cok hoslanmalari, onlarin akademik olarak daha basarili olmalarina neden olmakta-

dur.
Sonug ve Oneriler

Anne-babanin c¢ocuga yonelik tutumlart ¢ocuklarin akademik basarilarinin
gelisiminde, 6gretmenlerin tutumlarindan daha buytk 6nem goéstermektedir. Aras-
tirma bulgularina gére dzellikle annenin ¢ocuga yonelik tutumu ¢ocugun akademik
basarist ile ¢ok daha iliskilidir. Bu sebeple ¢ocugun akademik gelisimi agisindan
annenin demokratik tutum sergilemesi daha 6nemli gérilmektedir. Bu baglamda
ana-babalarin ¢ocugun gelisimi ile ilgilenmesi, okul ¢alismalarina destek olmast ve
cocuklarina yénelik demokratik davranislar sergilemesi onlarin bagarilarint artirma-
da 6nemli etkenlerden oldugu unutulmamalidir. Ayrica ailenin sosyo-demografik
zellikleri de 6grencilerin akademik basarilar ile iliskilidir. Ozellikle calisan anne-
babalarin ¢alisma tempolarinin yogun olmasina baglt olarak ¢ocuklarinin gelisimleri
ile yeterince ilgilenememeleri, basart beklentisi yiksek anne-babalar ¢ocuklarinin
akademik gelisimleri tizerinde olumsuz etkiler meydana getirmektedir. Sonug olarak
anne-babalarin bu konularda daha duyarhi olmalart 6nerilmektedir. Bu arastirma
Diyarbakir ilinde gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin genellene-
bilmesi bu ve benzeri ¢alismalarin yapilabilmesi ile miimkiindir.
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Anonim Halk Edebiyat’nin Tasnifine Dair Yeni Bir Oneri

Ismail GULEC*

Ozet

Anonim Halk Edebiyati deyince daha cok Asik ve Tekke edebiyatindan
bagimsiz dizenleyeni ve séyleyeni bilinmeyen, kendine has bir dil ve Gslubu olan
s6zli kitltiir akla gelmektedir. Baglangic1 Islamiyet éncesi doneme kadar uzanan
Halk Edebiyatt Islamiyetle birlikte bicimde pek fazla degisiklik olmadan muhte-
vada degismeye baslamisti. Tarihinin bu kadar eskilere gitmesine ve yaygin olma-
sina ragmen maalesef bu konuda yapilan calismalar gecen yiizyilin baslarinda gé-
rilmeye baglandi. Giintimiizde ise arastirmalarin hem sahada calisanlarin sayist,
hem de gordigi ilgi bakimindan kisa sayilabilecek bir gegmise ragmen ¢ok iyi bir
noktaya geldigi gorilmektedir. Bu gelisimde tniversitelerdeki Ttrk Dili ve Ede-
biyat1 béliimlerinin acilmast ve buralarda yaptirilan halk edebiyati ile ilgili tezletle,
halk edebiyatt arastirmacilarinin yayinlarinin biytik bir etkisinin oldugu muhak-
kaktir.

Bu kadar kisa strede goriilen biylik gelisme dogal olarak bir takim so-
runlart da beraberinde getirmistir. Bu sorunlarin énemlilerinden biri kanaatimiz-
ce Anonim Halk Edebiyat’'nin tasnifi meselesidir. Bu ¢alismada bu sorun tize-
rinde durulacak ve bugline kadar yapilan tasnifler siralandiktan sonra yeni bir
tasnif 6nerisinde bulunulacaktir.

Anahtar Kelimeler: Anonim halk edebiyati, tasnif, halk edebiyatt

Abstract
A Offer on the classification of Anonymous folkloric literature

Anonymous folkloric literature is considered to be verbal culture whose
author unknown, unique in language and style; independent of astk (folk poetry)
and tekke (dervish lodge) literature. The creation of folkloric literature pre-dates
Islam. Naturally it was affected with the spreading of this new religion but the
change was related to content rather than its form/structure. Regardless of its
extensive history, studies on the subject were delayed right up until the start of
the 20th century. Even though researchers are few and interest to the subject is
only flourishing one can still admire the level things are these days. Without a
doubt, no one can deny the positive effect of the foundation of new Turkish
Language and Literature faculties, the thesis work conducted on folkloric
literature and publications from folkloric literature researchers.

Naturally, such a magnitude of interest has resulted in some problems
too. According to us, one of the most significant is the classification of
Anonymous Folkloric Literature. This study will concentrate on this issue. It will
also list classifications to date and propose means of new classification methods.

Keywords: Anonymous folkloric literature, classification, Folkloric Literature

Anonim halk edebiyati deyince daha ¢ok Asik ve Tekke edebiyatindan ba-
gimstz dizenleyeni ve sOyleyeni bilinmeyen, kendine has bir dil ve iish;bu olan
sOzlu kaltir akla gelmektedir. Arastirmacilar bu edebiyatin baslangicini Islamiyet

" Yard. Dog. Dr. Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi, (www.ismailgulec.net)
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oncesi déneme kadar uzatirlar.! Islamiyet’le birlikte yeni bir kiiltiir ve medeniyet
dairesine giren Turkler bir yandan yeni tanistiklart bu medeniyetin edebiyatini 6g-
renmeye ve bu etki ¢ercevesinde edebi trlnler vermeye calisirken Ste yandan halk
arasinda eski anane ve gelenek devam etmekteydi. Bu gelenek dogal olarak yeni
tanugilan kiltirlerden de etkileniyor ve bicimde pek fazla degisiklik olmazken muh-
tevada bir takim farkliliklar olusmaya basliyordu. Ancak bu farkliliklar benzerligi
kaldiracak kadar buytk degildir.

Turklerin en eski tarihinden beri var olan ve Misliman olmalarindan sonra
da muhtevasinda bir takim farkliliklarla bicimini buyik 6lgiide koruyarak devam
eden bu edebiyatin geleneksel olusunun yaninda doért 6nemli 6zelligi vardir: Sahibi-
nin/soyleyenin belli olmamast, halkin hafizasinda muhafaza edilmesi, kolektif hayat
icinde islevinin olmast ve manzum-mensur olusudur.? Bunlarin yaninda énemli bir
Ozelligi de dilinin sade ve anlastlir olmasidir. Bu yoniiyle de her yastan insana hitap
edebilmektedir. Yasllar icin menakiplar ve efsaneler, gencler icin agk ve kahraman-
lik hikayeleri, cocuklar i¢in masallarin bulunmast onu herkese hitap edebilir kilmak-
tadir. Ayrica halkin misterek sevincini, Uzlntisind, heyecanini ifade eden tiirde ve
bigimde driinler de bulunmaktadir. Bu yoniiyle de yagli-geng, kadin-erkek, fakir-
zengin arasinda herhangi bir ayrim olmaksizin halkin timiintn rahatlikla anlayabi-
lecegi ve uretimine katkida bulanacagi bir edebiyattir. Neredeyse halk arasinda
standart bir dil olacak hale gelmis, bir¢ok triinii de halkin ginlik dilinde kullanil-
mistir ve kullanilmaktadir.

Tarihinin bu kadar eskilere gitmesine ve yaygin olmasina ragmen maalesef
bu konuda yapilan c¢alismalar ancak gecen yizyiin baslarinda gérillmeye basland:.
Gilintimiizde ise hem sahada calisanlarin sayisy, hem de gordigi ilgi bakimindan
kisa sayilabilecek bir ge¢mise ragmen ¢ok iyl bir noktaya geldigi gortlmektedir. Bu
gelisimde tiniversitelerde Tiirk Dili ve Edebiyati bolimlerinin agilmast ve buralarda
yaptirilan halk edebiyat ile ilgili tezletle, halk edebiyatt arastirmacilarinin yayinlari-
nin biytik bir etkisinin oldugu muhakkaktir.

Bu kadar kisa siirede goriilen biiyiik gelisme dogal olarak bir takim sorunlar
da beraberinde getirmistir. Bu sorunlarin 6nemlilerinden biti kanaatimizce Anonim
Halk Edebiyat’’nin tasnifi meselesidir.

Ulkemizde bir¢ok sahanin yaninda halk edebiyati arastirmalarinin bilimsel
anlamda basglaticist ve tesvik edicisi olan Fuad Képrili ve ondan sonra gelen ilk
dénem halk edebiyatgilart bu edebiyati; ‘Anonim Halk Edebiyatr’, ‘Asik Edebiyat’
ve ‘Tekke Edebiyatr’ seklinde ti¢ ana baslik altinda tasnif ediyorlardr. Bu tasnif lise-

1 Saim Sakaoglu, Ali Berat Alptekin, “Anonim Halk Edebiyat:”, Tiirk Edebiyatz Taribi 117, ed. Talat Sait
Halman ve 6te., (Ankara: Kiltir Bakanlgi, 20006), s. 587.

2 Umay Giinay, “Anonim Halk Edebiyat”, Biiyiik Islam Taribi XI1/, (Istanbul: Cagr Yayinlari, 1995),
s. 524.
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lerde okutulan Tirk Dili ve Edebiyatt derslerinde de bu sekilde siralanmaktaydi.
Daha sonra yapilan yayinlar ve konunun gelismesi, halkbilim konusunun miistakil
bir bilim dalt haline déniismesi ve Asik ve Tekke edebiyatlarmin muhtevasinin
farklt bir mahiyette olusu bu iki edebiyatin halk edebiyatinin alt dallar1 olmaktan
cikip birer bagimsiz edebiyat olmalarini sagladi. Bugiin artik ‘Agik Edebiyat’” ve
‘Turk Tasavvuf Edebiyat’ ya mustakil birer bilim dalt olmus, ya da olmak tizeredir-
ler. Dolayistyla halk edebiyatinin ylzyil 6nce yapilmis tasnifi bugtin farklilasmis ve
sadece Anonim Halk Edebiyat’’'na miinhasir kalmistir. Biz de ‘Anonim Halk Ede-
biyat’’n1 mustakil bir disiplin olarak kabul edip onun tasnifi izerinde duracagiz.#

Konuya ‘Anonim Halk Edebiyat'ndan ne anladigimizi agiklayarak ve kap-
samini belirleyerek baglamak kanaatimizce daha uygun olacaktir. Anonim Tiirkge
Sozliik’te adi sani bilinmeyen, ortak ve edebiyat igin kullanildiginda da yazan: ve soyleyeni
bilinmeyen anlamlarina gelmektedir.> Halk ise aym: soydan gelen, ayr: dilkelerin uyrugn
olarak yasayan insan toplulugn, ayn: iilkede yasayan, ayn: nyrukta olan insan toplulngn, belli
bir bolgede veya cevrede yasayanlarm biitindi seklinde actklanmaktadir. Bu anlamdan farklt
olarak bir de aydinlarin diginda kalan topluluk® seklinde tarif edilmektedir.” Terimsel
olarak ise halk en az bir ortak faktiri paylasan bir gruptur. Bu faktirin ne oldugn dnemli
degildir. Bundan daha onemlisi bu grubun kendi ait oldugunu kabul ettigi bir gelenedin olmas:-
dir. Belli bazu gelenekleri paylasan herbangi bir grup halk olarak adlandirilabiliv. Bu grup bir
aile kadar kiigiik, bir millet kadar bijyiik bir kitle olabilir® Burada dikkat ¢eken husus
geliserek gelisen ve degiserek gelisen bir yapt olan ve halki halk yapan geleneksellik-
tir.” Tlk yazih eserlerini 8. asirda meydana getiren Tiirkler on ¢ asir boyunca,
Uzakdogu’dan Orta Avrupa’ya uzanan biyik bir cografyada bulundular. Hem
tarihi derinlik, hem cografi genislik Ttrk¢e’nin farkli lehgelerinin veya farkhi Tirk
dillerinin kullanilmasina yol actt. Bu durumu distindiigimiizde Tirk Halk Edebiya-
tt denildiginde ¢ok biyiik bir kitleyi g6z 6ntinde bulundurmak gerektigini ve bunun
da olduk¢a mesakkatli ve sorunlu oldugunu goririz. Dolayisiyla biz bir kisitlama
yapmak zorundaytz. Burada halk derken anladigimiz sey Osmanli Imparatorlugu
bakiyesi olan Tirkiye Tturklerini ve edebiyatt deyince de Tirkiye Tturkgesiyle olus-

3 Bu konuda bazt aragtirmacilar tekke edebiyatini, bazilart 4sik edebiyatini tasnif disinda tutarken
bazilatt tasnife dahil etmektedir. Ancak farklt gbriisleri olmakla beraber genel kabul géren yukarida
vetilen tasniftir.

4 Anonim Halk Edebiyat’nin Ttrk Halkbilimi’nin bir subesi oldugunu ve bu edebiyatin anlagilabilme-
si igin Griinlerinin icra edildigi ve olusturuldugu siireglerin iyi bilinmesi gerektigini unutmamaliy1z.

5 Tiirkge Sozliik, 10. Bs., (Ankara: TDK, 2005), s. 103.

6 Ae.,s. 835.

7 Nihat Sami Banarli, anonim halk edebiyatint tarif ederken ‘halk’in bu anlamini kullanmaktadir: “Is-
lamiyet’ten 6nce tesekkiil eden Tirk aydinlar sinifinin halktan ayrt bir disiplinle yeni bir edebiyata

baslamalari tizerine (divan edebiyatr) halk topluluklart arasinda meydana gelen popiiler edebiyat”
(Tiirk Ansiklopedisi X111, Ankara: MEB, 1970, s. 349).

8 Dundes Alan, “Halk Kimdit”, Cev. Metin Ekici, Halk biliminde Kuramlar ve Yaklasmnlar, (Ankara:
Milli Folklor Yayinlar1 2003), s. 2.

9 Metin Ekici, “Arastirma Yontemleri”, Tiink Halk Edebiyat: El Kitabr, ed. Ocal Oguz, 4. Bs., (Ankara:
Grafiker Yayinlari, 20006), s.70-71.
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mus metinleri kastediyoruz. Béyle yapmakla hem tarihsel Ttrk dilleri hem de Ttr-
kiye disinda kalan ve bugtin Tirki cumhuriyetler olarak adlandirdigimiz Turk dev-
letlerini tasnif disinda tutmus oluyoruz. Edebiyat ise sozlikte; olay, diisiince, duygn ve
bayallerin dil aracihigiyla sozlii veya yazulr olarak bigimlendirilmesi’® seklinde gecmektedir.
Terimsel olarak ise edebiyat; bir codrafya veya bir milletin, bir devrin bir sanat veya edebiyat
mektebinin edebi mahsullerinin biitiiniine verilen isimdir.)' Sahanin uzmanlari ise halk ede-
biyatini bell bir gelenede sabip olan bir grup veya grup jiyesi bir kisi tarafindan yaratilan, icinde
sanat kaygist ve estetik bir yon bulunan ve biitiin grup iiyeleri tarafindan tanman ve sahip olu-
nan ve de metni, dokusu ve baglam ile iletisimin dider tiirlerin ayrilabilen edebi diretimler biitii-
ndinii iretme ve kullanma targe ve bu targda diretilmis yaratmalar biitinii olarak tanimlamak-
tadirlar.!> Bu agiklamalardan sonra ‘Anonim Halk Edebiyat’’ demekle, Ttrkiye ve
yakin cevresindeki Tirkiye Ttrkeesi konusan halklarin, musterek duygu distince ve
hayallerini dile getirdikleri yazanlari ve soyleyenleri belli olmayan yazili ve sozli
metinleri kastettigimizi belirtebiliriz. 13

Yukarida da belirttigimiz gibi halk edebiyatina yapilan ilk tasnif anonim, agik
ve tekke edebiyatt seklinde idi. Bu tasnif D. Mehmet Dogan Tiirk Dili ve Edebiyat:
Apnsiklopedisine yazdigy “Halk Edebiyat” maddesinde yeni ve farklt bir tasnif de-
nemesine kadar ufak tefek degisikliklerle devam etti. Dogan’in Anonim Halk Ede-
biyatt tasnifi soyledir:14

1- Manzum tirler

Turka

Mani

Agit

Destan

Tlahi

Ninni

. Teketleme

2- Seyitlik oyunlar
a. Koy Seyirlik Oyunlart
b. Sehir Seyirlik Oyunlart

3- Halk Hikayeleri

4- Masal ve efsaneler,

5-  Atasézleri ve deyimler,

6- Bilmeceler ve fikralar

@ moe o g

10 Thirkge Sozliik, s. 600.
11 Orhan Okay, “Edebiyat” TDV Islam Ansiklopedisi 10, (Istanbul: TDV, 1994), s. 395,
12 Metin Ekici, a.g.m., s. 71-72.

13 Boyle yapmakla onlar1 yok saymak ve degerlendirme disinda brraktigimiz anlagiimamalidir. Yeri
geldikge ve tirlerin daha iyi anlagtlmalart icin hem tarihsel olarak hem de cografi olarak diger Tiirk
kavimleriyle karsilastirilarak incelenmesi gerektigini sdylemeliyim.

14 D Mehmet Dogan, “Halk Edebiyati”, Tiirk Dili ve Edebiyat: Ansiklopedisi IV, yay. haz. Ezel Erverdi,
(Istanbul: Dergah Yayinlari, 1981), s. 56.
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Dogan’dan sonra Anonim Halk Edebiyat’nt derli toplu bir sekilde tasnif
eden Saim Sakaoglu olmustur. Konuya kendisinden 6nceki arastirmacilara gore
daha tutarhh ve yeni sayilabilecek bir tarzda yaklasan Sakaoglu’nun Anonim Halk
Edebiyatt tasnifi su sekildedir:!>

1. Anlatma Esast Uzerine Kurulanlar

a. Masal
b. Fikra
c. Efsane

2. Halk Hikayeleri

3. Manzum Olarak Kurulanlar

Turkd

Mani

Ninni

Agtt

Teketleme

. Cocuk sevmeleri

4. Manzum ve mensur sekiller

Bilmece

Atas6zi

Deyim

Alkis

. Kargs

5. Seyitlik oyunlar
a. Koy Seyirlik Oyunlart
b.  Sehir Seyirlik Oyunlar

Mmoo TP

oo o

[¢)

i Kukla

1. Meddah

iii. Ortaoyunu

iv. Karag6z oyunu!®

Kanaatimizce bu tasnifte kimi kicuk sorunlar bulunmaktadir. Bir anlati tirta
olmasina ragmen halk hikayelerinin anlatma esast tizerine kurulanlar baslikli bélime
neden konulmadiginin bize mantikli bir actklamasinin yapilmast gerekmektedir.
Manzum olarak kurulanlar bélimiinde ise hem tasnif mantigi bakimindan hem de
bu baslik altina giren siirleri kapsamamast bakimindan kimi eksiklikler s6z konusu-
dur. ‘Mani’ ile ‘Agit’in aynt baslik altinda incelenmest yerine 6nce kendi arasinda tiir
ve bicim diye ayrima gidilmesi, daha sonra bu bagliklar altinda siralanmasinin daha
dogru olacagint distinmekteyiz. Bu boliimde karsimizi ¢ikan ikinci husus manzum
oldugu halde siralanan basliklar altina koymakta sikinti ¢ektigimiz manzumelerin

15 Saim Sakaoglu, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi X1, (Istanbul: ISAM, 1997), s. 345-350.

16 Sahanin uzmanlarindan olan ve bu konuda bir de kitap hazirlayan Erman Artun’un tasnifine,
Sakaoglu’nun tasnifinden, maddelerin siralanmasindaki iki farklilik ile manzum olarak kurulanlar
nazma dayali tiirler ve anlatma esast tizerine kurulanlari da nesre dayalt tiirler seklinde isimlendiril-
mesinden baska bir fark olmadig1 icin ver verilmedi. (Halk Edebiyatina Giris, (Istanbul: Kitabevi,
2004), s. 33-37)
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bulunmasidir. Ttrlerin ninni ve agitla siralanmasi bizi konusu ask, tabiat sevgisi, bir
belde veya yeri 6ven siitler, yigitlik siirleri ile hiciv ve taglama tarzinda yazilmis ano-
nim manzumeleri tasnifte stkintt yasatmaktadir. Bu tarz anonim siirlerin her birine
agit veya ninni diyemeyecegimize gore farklt baslklarin olmasi kaginilmazdir. Bu
béliimde sorunlu olan bir diger béliim de tekerleme ve cocuk sevmeleridir. Ornek-
lere baktigimizda hem manzum hem de mensur olduklarini gérdiigiimiiz bu bi¢im-
de soylenen metinlerinin yeri bir sonraki “manzum ve mensur sekiller” adli bolim
olmalidir.

Saim Sakaoglu’ndan sonra yapilan tasniflerden biri de Suat Batur’a aittir.
Konusu halk edebiyatt olan bir kitap telif eden Batur’un tasnifi séyledir:17

A. Dz yaziya dayalt tirler
1. Destan

Masal

Efsane (Séylence)

Menkibe (Séylenti)

Fikra

Halk Hikayesi

Atasozil

Seyim

. Alkis

10. Kargss

11.Diger kaliplasmus sézler

A A Al

a- Oksama sozleri

b- Argo s6zleri

c- Sovgl sozleri vs.
12.  Geleneksel halk tiyatrosu
K&y seyirlik oyunlar
Meddah
Kukla
Karagoz

o oo T

. Ortaoyunu
B. Turk Halk Siiri

1. Anonim Turk Halk Siiri
Turkd: Agit, ninni vb.
Mani

Tekerleme

po T

. Bilmece

17 Suat Batur, Agklamal-Ornekli Tiirk Halk Edebiyat, (Istanbul: Alan Kitaplar Yay., 1998), s. 25.
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2. Yaraticist belli Ttrk halk siiri
a. A§1k tarzt
1. Hece Ol¢tstine dayali tiir ve bigimler: Kosma, varsagi, semai,
destan, giizelleme, kocaklama, taglama, agit, seki.
ii. Aruz Slgtstine dayalt turler: Divan, semai, kalenderi, Selis,
santrac, vezn-i aher vb.
b. Dinsel-tasavvufi: Ilahi, nefes, nutuk, sathiye, devriye, methiye vb.

Tl basta cok teferruath gibi gériinse de yakindan incelendiginde bu tasnifin
oldukca problemli oldugu hemen fark edilmektedir. Tasniflerde bir standart ve
kendi icinde tutarlilk olmadigi i¢in Uzerinde fazla durmadan Sakaoglu’ndan sonra
yapilan derli toplu ikinci tasnif olan Albayrak’in yaptig: tasnife gegecegiz. Nurettin
Albayrak tarafindan yapilan tasnif soyledir:'®

A. Manzum Olarak Kurulanlar
a) Nazim bicimlerine gére: Ttrkd, mani
b) Nazim tirlerine gbre: Ninni, agit, giizelleme, kocaklama,
taslama.
B. Nazim-nesir karistk olanlar: Tekerleme, bilmece, atasézi, de-
yim, alkis, beddua.
Anlatima dayananlar: Masal, fikra, efsane.
Halk Hikayeleri
Seyitlik oyunlar
a. Koy Seyirlik Oyunlart
b. Sehir Seyitlik Oyunlar: Karagdz, ortaoyunu, meddah, kuk-
la.1?

cEvNe

Albayrak’in tasnifi ana hatlariyla Sakaoglu’nunki gibidir. Sakaoglu’nun 3. ve 4.
sirada verdigi manzum ve manzum-mensur karisik olanlar, Albayrak’da 1. ve 2.
sirada verilmis, manzum olanlar kendi arasinda tiir ve bicim ayrimina tutulmus ve
tirlerde de taglama, glizelleme ve kogaklama ilave edilmis, tekerleme ise manzum-
mensur karisik olanlar boliimiine konulmugtur. “Anlatma esasina gore kurulanlar” ise
“Anlatima dayali olanlar” seklinde degistirilerek isimlendirmede de ufak tefek degi-
siklige gidilmistir. Ozellikle manzum olanlarin kendi iginde tiir ve bigim olarak
ayrilmast ve titlere taslama, glzelleme ve kocaklamanin ilave edilmesi Sakaoglu
tasnifinin bazt sikintilarini ortadan kaldirmis oldugu gézitkmektedir.

Her ikisinde de gérdigtimiz halk hikayelerinin anlattima dayalt esetler ara-
sinda tasnif edilmemesi dikkat ¢ekicidir. Oysa hikayeler de masal, fikra ve efsane
gibi anlatima dayali bir tiirdiir. Astk hikayelerinin kendine has farkliliklart olmakla

18 Albayrak, Nurettin, “Ttrk Halk Edebiyatinin Kapsami Uzerine Deneme”, Journal of Turkish Studies:
Tiirkliik Bilgisi Arastirmalar: Festschrift in Honor of Orhan Okay 1, 30/1 (2005), s. 113-114.

19 Nurettin Albayrak makalesinde Astk Edebiyatint ve Tekke Edebiyatint da halk edebiyati biinyesinde
g6rdugt icin onlari da tasnif etmektedir. Astk Edebiyati ile Tekke Edebiyatinin mustakil birer edebi-
yat olarak diistiniilmesi gerektigini diisiindtiglim i¢in o konulara hi¢ girmeyecegim.
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birlikte onlar asik edebiyati bahsinde islenmesi gerektiginden konunun disinda kal-
maktadir. Folklorik olarak masal anlatmakla hikaye anlatmak arasinda herhangi bir
fark bulunmamaktadir. Hikayelerde de bir anlatict ve dinleyenler bulunmaktadir.
Aynt dinleyici gurubuna aynt anlatici tarafindan efsane ve fikra anlatildigini da di-
sundigimizde ayri ayri tasnif edilmelerinde farklt bir gerekgenin bulunmast ge-
rekmektedir.

Tasnifin bitiniine baktigimizda aralarinda ortak 6zellik bulunmayan bir tiir
olarak da seyirlik oyunlar gériirtiz. Kukla, Karagéz ve orta oyunlarinin olusumunda
ve sergilenmesinde halkin dogrudan herhangi bir katkist bulunmamaktadir. Ulke
genelinde yaygin olmamalari ve icracilarinin da profesyonel olmalart konunun diger
onemli noktalaridir. Dolayisiyla bunlar bu tasnifin disinda tutulmali ve halkbilim
icinde degerlendirilmelidir. K&y seyirlik oyunlarinin 6zellikle kéylilerin dogayi ta-
nima veya onunla irtibata gegmek icin uyguladigi ritiiellerden bozularak oyunlastig
distntldiginde edebiyattan daha ¢ok sosyolojinin ve antropolojinin konusu ol-
makta, bu halleriyle de halkbilim altinda incelenmesi gerekmektedir. Halk danslari,
halk eglenceleri, halk festivalleri gibi halk oyunlari seklinde degerlendirilmeli ve
anonim halk edebiyatinin disinda tutulmalidir. Tiyatronun edebi bir tir oldugunu
distnip bu tiir oyunlarin da iptidai tiyatro olduklart sGylenebilir. Tiyatro ile arala-
rinda gérinimde benzerlik olmasina karsin en azindan biytik bélimiin yapilarinda
ve isleyislerinde bir benzerlik s6z konusu degildir. Dolayisiyla seyirlik oyunlarin,
halkbilim altinda, halk edebiyatinin disinda degerlendirilmesi gerektigini dustinda-
gumiizi bir kez daha belirtmek isterim.

Sakaoglu ve Albayrak tasniflerinden farkli olan bir bagka tasnife gére, énce
edebiyat ve halkbilim olarak iki basliga ayrilmakta, 20 daha sonra da her biri su sekil-
de tasnif edilmektedir:!

A. Anonim halk edebiyati

1. Manzum urtnler

2. Mensur urlnler

3. Manzum-mensur karisik Griinler
B. Halkbilim

1. Halk edebiyat: ve tiyatrosu

Halk muzigi ve oyunlari
Gelenek, gorenek ve inanglar
Maddi kultir ve el sanatlatt
Halk bilgisi

RARE R

20 Bununla birlikte folklor ve halk edebiyatindaki sinirlart belirlemek kolay bir is degildir. “Halk edebi-
yatt deyince akla eski destanlar, atasozleri, hikayeler, masallar, bilmecelert, teketlemeler, tiirkiiler ma-
niler, agitlar, ilahiler, karagbz ve ortaoyunu gibi halk temsilleri gelir. Bunlar ise birer folklor triini-
dir. Halk ¢evrelerince beslenip degetrlendirilen triinler vardir ki bunlar da halk edebiyatidir. Halk
edebiyatt ile folklorun sinirlarint ¢izmek ise kolay degildir.” Agah Sirri Levend, Tiirk Edebiyat Taribi
1, 3. Bs., (Ankara: TTK, 1988), s. 35

21 Mehmet Aga, E. Miige Ercan, “Anonim Halk Edebiyatt”, Tiirk Halk Edebiyat: E/ Kitabi, ed. M. Ocal
Oguz, 4. Bs., (Ankara: Grafiker Yayinlari, 2000), s. 114.
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Digerlerine gore kendi i¢inde daha tutarli olan bu tasnifte agit yakma bigimi,
sOylenmesi halkbilimin konusu olmakta, bizzat agitin kendisi ise edebiyata girmek-
tedir. Bir baska 6rnek olarak gelenek, gérenek ve inanclart verebiliriz. Kina dagi-
niinde yerine getirilen kaliplasmis uygulamalar halkbilimin konusu olurken kina
tirkilerinin metinleri, ama sadece metinleri edebiyata girmektedir. Ancak bu me-
tinlerin tahlili esnasinda metnin amacinin anlasilmast ve metni daha iyi agiklayabil-
mek igin bu tiir bilgilere ihtiya¢c duyulmaktadir. Otesi halkbilimin konusuna girmek-
tedir.

Bunlarin yaninda halk edebiyatinin sadece siir bélimiine gore yapilan tasnif-
ler de bulunmaktadir. Tasnife gére; anonim halk, asik ve tekke siiri olmak Uzere
once U¢ ana bashga, daha sonra da anonim halk siiri kendi arasinda mani ve tirki
seklinde ayrilmaktadir.??2 Bu tasnifin daha genis hali ise Dogan Kaya tarafindan;
mani, tirkd, agit, ninni, dizgl, bilmece, tekerleme seklinde herhangi bir tasnif
mantigina bagli kalinmadan yapilmigtir.23

Sadece siiri alan tasnifler edebiyatin mensur kismini digarida biraktigt icin ek-
sik kalmaktadir. Anonim halk nesti veya siiri yerine halk edebiyatt olarak bir biitiin
halinde incelenmesi gerektigini distinmekteyiz. Bunlarin yaninda baska sorunlu
bolimler de vardir. Manzum olan bir metin 6nce kendi icinde tir ve bicim olarak
ikiye ayrilmast gerekir. Clnkii mani ve ninni aynt kategoriye giren titler degildir.
Ninnilerin genellikle mani bi¢iminde olmast bu tasnifi izahta bizi gii¢c durumda
birakmaktadir. Birinde bicime bakilirken digerinde muhtevaya bakilmaktadir. Siir
baslig altinda bilmece veya tekerleme dedigimizde tim tekerleme ve bilmecelerin
siir olduklarini kabul ediyoruz. Oysa teketlemeler mensur ve manzum sekilleri olan
tirlerdir. Dolaystyla Kaya’nin isimlendirmesinde ve tasnifinde sorunlar bulunmak-
tadr.

Saim Sakaoglu, Ali Berat Alptekin’le bitlikte yazdiklart bir makalede anonim
halk edebiyatint kendisinin ilk tasnifine gore oldukea farklt bir sekilde yapmaktadir.
S6z edilen tasnif su sekildedir:2*

1. Anonim halk siiri
a.  Ninni
b. Mani
c. Teketleme
d. Turka
e. Agit

2. Anonim halk nesri
a. Masal

22 Nevzat Géziaydin, “Anonim Halk Siiri Uzerine”, Tiirk Dili Tiirk Siiri Ogel Sayist I (Halk Siiri),
LVII/445-450 (Ocak-Haziran 1989), s. 3-104.

2 Dogan Kaya, Anonim Halk Siiri, 2. Bs., (Ankara: Akcag Yayimlari, 2004).

24 Saim Sakaoglu, Ali Berat Alptekin, a.g.e., s. 587-611.
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b. Fikra
c. Efsane
d. Halk Hikayeleri
3. Kaliplasmus ifadeler
a. Atasozleri
Deyimler

b

c. Bilmeceler

d. Olgiili s6zler

e. Alkislar-Kargislar

Stiphesiz Sakaoglu ve Alptekin’in bu tasnifi daha 6nce yapilan tasniflere gore

daha tutarlidir. Bununla birlikte bize sorunlu gériilen bir takim yonleri de vardir.
Halk siirinin bir butiin halinde degerlendirilmesi, bicim ve tlr ayirimina gidilmeme-
si bir takim sikintilart da beraberinde getirmektedir. Tum tekerlemelerin manzum
olmamasi, mensur olanlarin sayisisinin da en az manzum kadar olmasi bu baslk
alunda incelenmemesini diistindiirmektedir. Ayrica tekerlemelerin digerleriyle bir
benzerligi bulunmadigr icin kaliplasmis ifadeler bolimiinde yer almasinin daha
dogru olacagini diistinmekteyiz.

Edebiyati tiirlere ayirma gayreti oldukea eskidir ve tiitlerin tanimlanmasi da
tarih boyunca problemli olmustur.2s Ozellikle bilinen ilk érneklerinden bu yana
aynt cografya ve ayni medeniyet dairesinde kalan lineer bir gelisme gOsteren Bati
edebiyat1 i¢in bile tirlerin tasnifi meselesinin biiyiik mesele olusu, neredeyse din-
yanin bir ucundan diger ucuna gelen ve birka¢ medeniyet dairesine girip ¢ikan
Turklerin edebiyatt icin ¢ok daha gli¢c olmaktadir. Bir tiirkii bazen bir tir bazen de
bi¢cim olabilmektedir. Lirik diye ayrim yaptigimizda manzum olmasina ragmen des-
tanlart baska bir baslkta siniflandirmamiz gerekebilir. Tasnifin kolay bir is olmadi-
giun farkindayrz. Buna ragmen yukarida aciklamaya calistigimiz hususlar dogrultu-
sunda biz de anonim halk edebiyati tasnifi 6nerisinde bulunma cliretini gésterece-

Siz.

Anonim Halk Edebiyati
1. Mensur olanlar26
a. Masal
b. Halk Hikayeleri?
c. Efsane

25 Oz_ellikle Batt edebiyatinda tiir ve tasnif meselesi igin bk. Sttheyla Bayrav, Dilbilinsel Edebiyat Elestiri-
siy (Istanbul: Multiingual Yay., 1999), s. 130-133.

26 Anlatma dedigimizde manzum olanlart da séyleme esasina diye adlandirmamiz gerekmektedir. O
zaman hem mensur hem manzum olanlar disarida kalmaktadir. Anlatma ve séyleme gibi tasnifler
bir baska bakis acisina gére yapildiklati icin burada tercih edilmemistir.

27 Anlatict degismekle birlikte hikdyenin muhtevast degismedigi icin meddahlarin ve agiklarin anlattik-
lart kimi hikayeler de bu baglik altinda incelenebilir.



57 SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 14 (Ekim 2007)

d. Fikra
2. Manzum olanlar
a. Bicimine gore:
1. Mani
il. Turkiz2s

b. Turlne gore:

i Ninni

i. Agtt

iil. Glizelleme
iv. Kocaklama
V. Taglama

3.  Manzum-mensur olanlar?®

a. Bilmeceler

b. Teketlemeler
c. Atasozi

d. Deyim

e. Kaliplasmis s6zler:
i Alkis-kargts

ii. Gunlik dilde sdylenenler: Cocuk sevmeleri, argo-kiftirlt
sOzler, iyi niyet dilekleri vs.)

Yukarida 6nerdigimiz tasnifin mutlaka elestirilecek yénleri bulunacaktir. Bi-
zim burada yapmaya calistgimiz konunun 6nemine dikkat ¢ekmek ve daha 6nce
yapilan tasniflerden de yararlanarak yeni bir tasnif 6nerisinde bulunmaktir. Folklo-
run canlt olmast ve gelenek icinde geliserek degismesi tasniflerdeki degisiklikleri
zaruri kilacaktir. Zaman iginde yapilacak arastirmalar tasnifin daha kusatict ve sinir-
layict olmasint saglayacaktir. Bu konuda bir tartismanin baslamast ve sonunda her-
kesin kabul edecegi bir tasnifin yapilmasi en buytk arzu ve temennimizdir.

28 Turki tasnifi manzum tirler icinde en problemli olanidir. Bunda tiirkilerin ezgiden bagimsiz ol-
mamalart ve isimlendirmelerinde ezgilerinin mithim rol oynamast en biyiik nedendir. Bu yonityle
tiirkii bazen hem bigim hem tiirsel 6zellikler g&stermektedir.

2 Bu bélimii buraya almakla birlikte kafamda soru isaretleri bulunmaktadir. Ciinkii burada yer alan
s6zlerin edebiyatla olan ilgileri tartigmalidr.
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OZET

Bu calisma, bilimsel siire¢ becerilerinin, 10. ve 11. siuf kimya ders kitaplarinda ve kimya
miifredatinda ne kadar yer aldigini tespit etmek amaciyla yapilmustir. Arastirmada; 10. ve
11. siuf kimya ders kitabinda yer alan konular bilimsel siire¢ becerileri agisindan igerik
analizi yontemiyle tek tek ele alinmis ve konularin hangi bilimsel siire¢ becerisini temel
aldig1 ortaya konmustur. Ders kitaplatt icin yapilan islem 10. ve 11. sinif kimya miifredati
icin de yapmugtir. Mifredatin icerigini olusturan konular bilimsel siire¢ becerileri agisin-
dan incelenmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gére; bilimsel siire¢ be-
cerileri acisindan incelenen kimya ders kitaplarinin, kimya miifredatlarina tam olarak uy-
gunluk géstermedigi sonucuna vardmustir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel Siire¢ Becerileti, Ders Kitabi, Mufredat

THE STATES OF BEING REPRESENTED OF
SCIENCE PROCESS SKILLS IN THE 10" AND 11*
GRADE CHEMISTRY COURSE BOOKS AND CHEMI-
STRY CURRICULUMS

ABSTRACT
This study has been conducted to identify how much space has been allocated to the
science process skills in the chemistry textbooks and curriculums for grades 10 and 11.
For this purpose, content analysis technique has been used by means of cross-checking
the chemistry textbooks for grades ten and eleven with the curriculum for the same

* Bu ¢alisma VII. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi’'nde s6zIi bildiri olarak sunul-
mustur.
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grades and the results of this analysis have been conveyed. According to the results ob-
tained through research findings, it has been concluded that the chemistry textbooks,
which have been scrutinized in terms of the science process skills, do not fully overlap
with the chemistry curriculum.

Keywords: Science Process Skills, Textbook, Curriculum
1. GIRIS

Bilgi ¢aginin yagandigs giintimtizde egitim sistemimizdeki temel amag, 6gren-
cilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak
olmalidir. Bu ise Ust diizey zihinsel stire¢ becerileriyle olur. Baska bir deyisle, ezbet-
den cok, kavrayarak 6grenme, karsilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6ze-
bilme ve bilimsel yontem siireci ile ilgili becerileri gerektirir (Kaptan, 1999).

Oguzkan’a gore, fen bilimleri iki grup 6geyi icermektedir: Bilimsel bilgiler ve
bu bilimsel bilgileri edinme yollar1. Bilimsel bilgiler, fen bilimlerinin icerdigi gecerli
ve dayanikll bilgiler olup, olgusal 6nermeleri, genellemeleri, hipotezleri, teorileri,
ilke ve yasalar icerir. Bilgi edinme yollari ise; bilimsel tutumlar ve bilimsel siireg
becerileri olarak iki gruba ayrilabilirler. Bilimsel tutumlar, fen bilimleri ile ugrasan
kimselerde yani bilim adamlarinda bulunmast gereken 6zelliklerdir. Bunlarin en
onemlileri, meraklilik, alcak gonullilik, basarisizliktan yilmamak, acgik fikirlilik,
dogruluk vb. 6zelliklerdir (Akt: Tasar, Temiz ve Tan, 2002). Bilimsel stire¢ becerile-
ti fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, dgrencilerin aktif olmasini saglayan,
kendi 6grenimlerinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren, 6grenmenin kaliciligs-
n1 arttiran, ayrica aragtirma yol ve yontemleri kazandiran temel becerilerdir. (Kap-
tan, 1999). Surecin bir anlami Gagne’nin de belirttigi gibi, cocuklara 6gretilenlerin
bilim adamlarinin yaptiklarina (bilimsel etkinliklerde gectikleri stirece) benzer olma-
st gerektigi dustincesine dayanir. Ancak buradan herkesi bilim adami yapmaya ca-
lismak gibi bir sonug ¢ikarilmamalidir. Buradan ¢tkarilacak sonug, bilimi anlayabil-
me kosulunun diinyaya bilim adamu gibi bakip, onunla bilim adami gibi ugrasmaya
bagli oldugudur (Akt: Arslan ve Tertemiz, 2004).

Bu beceriler su sekilde siniflandirilabilir (Temiz, 2001);

Temel Beceriler
Gozlem Yapma
Olgme
Karsilastirma ve Siniflandirma
Verileri Kaydetme
Sayt ve Uzay lliskileri
Nedensel Beceriler
Onceden Kestirme
Degiskenleri Belirleme
Verileti Yorumlama
Sonu¢ Cikarma
Deneysel Beceriler
Hipotez Kurma
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Verileri Kullanma ve Model Olusturma
Karar Verme

Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme
Deney Tasarlama

Deney Yapma

Bilimsel stre¢ becerilerinin gelistirilmesi 6grencilere problem ¢6zme, elesti-
rel disinme, karar verme, cevaplar bulma ve meraklarini giderme olanagt verir.
Aragtirma becerileri 6grencilerin sadece fen hakkinda birtakim bilgileri 6grenmele-
rini saglamaz, ayn1 zamanda bu becerilerin 6grenilmesi onlarin mantikli diigtinmele-
rine ve makul sorular sorup cevaplar aramalarina ve giinlitk hayatta karsilastiklari
problemleri ¢6zmelerine yardimer olur. Giinlik hayatimizda karsilastigimiz birgok
durum fizik veya kimya ile ilgilidir. Bireylerin kendi yasantilarint inceleyen olaylarin
okulda 6grendikleri bilgiler ile iliskisini kavramalari, onlarin bilimsel okur-yazar
olmalarina buytk Ol¢lide katki saglayacaktir. Eger okullarda bu iligki kurulamazsa;
teknolojinin egemen oldugu giiniimiizde, bireyler daha kolay bir yasant: icin gerekli
bilgi ve beceriler kazanmayabilitler (Temiz, 2001).Ogrencilerin bilgiye ulasabilmesi
icin bu becerilere sahip olmalart gerekir. Aslinda bu beceriler onlarin dogasinda
vardir, 6nemli olan onlara verilen egitimle var olan bu becerileri yok etmemek,
gelistirmektir (Cepni vd.,1996).

Fen egitiminde 6grenciler yaparak yasayarak ogrenitler. Bunun icin fen egi-
timinde laboratuar etkinlikleri gereklidir ve bu etkinliklerle 6grenci bilimsel stireg
becerilerini kazanabilir. Fen bilimleri dersinde laboratuar ¢alismalari konunun daha
kolay anlagilmasini saglar. Deneyi planlamada, kendi bilgilerini kullanmada 6grenci-
ye tecriibe kazandirir. Ogretim sirasinda égrenciler gbzlem yapar, ayrintilt bilgi alir.
Ayrica 6grencilerin fen derslerine karst ilgilerini artirir (Blosser, 1990°dan Akt: Oz-
demir, 2004)

Yilmaz ve arkadaslart (1998) lise 11. sinuf, kimya 3 ders kitaplarinin kimya
egitimine uygunlugunu arastrmistir. Lise 11. siuf Kimya III Ders Kitaplarindan;
Ankara ilinde gesitli orta 6gretim kurumlarinda egitim aract olarak kullanilan ve
aragtirmacilar tarafindan secilen altt farklt 6rnek icerik, anlatim bigimi, 6grenci ilgi
ve beklentilerine uygunluk dizeyi, gériiniis - boyutlar yoniyle incelenmis ve paralel
olarak ayni degerlendirme hazirlanan sorularla 50 kimya 6gretmenine yaptirilmigtir.
Calismalari kimya 6gretmenlerinin degerlendirme verileri ile desteklenmistir. Buna
gore 6grencilerin orta 6gretimde kullandiklart Kimya III Ders Kitaplarinin yeniden
diizenlenmesi, eksiklerin saptanip OSS ve OYS sinavlarinda ¢ikan sorulart cevap-
lamaya yonelik bilgi ve uygulamalarla zenginlestirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmustir.

Mortgil ve Yilmaz (1999) kimya II ders kitaplarint 6gretmen ve 6grenci go-
rusleri agisindan degerlendirmistir. Lise 10. Sinif Kimya II ders kitaplarindan 6
farkli 6rnek secilerek icerik, anlattim bicimi, 6grenci ilgi ve beklentilerine uygunluk
diizeyi, gériiniis-boyutlar yoniiyle incelenmistir. Kimya II ders kitaplarinin ayni
yonlerden degerlendirilmesi i¢in anket sorulart hazirlanmis ve bu sorular 50 kimya
Ogretmeni ile 100 Lise II. stuf grencisine sorulmus ve yanitlar degerlendirilmistir.
Bu sonuglara gore 6gretmenler okuttuklart ders kitaplarini yeterli bulmamaktaditlar.
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Ders kitaplarinin klasik, gereksiz bilgilerden acilen arindirilmast gerekmektedir. S6z
konusu ders kitaplari fen programlarinin amaglarina uyularak tlkemizin 6zellikleri,
toplumun istek ve ihtiyaclart gbz 6niine alarak gelistirilmelidir. Ders kitaplarinda
deneysel calismalara ¢zellikle daha fazla agirlik verilmelidir. Ogrencilerin kimyadaki
bilgilerin soyut olmadigini, aksine yasantimizla dogrudan ilgili oldugunu algilaya-
bilmeleri ve bu dustince ile gerekli bilgileri 6grenmeleri gerekmektedir.

Morgil, Yilmaz ve Yavuz (2002) yaptiklart calismada Sgrencilerin kimya kav-
ramlarini temel kimya ders kitaplarindan égrenme ve anlama dizeylerini incelemis-
lerdir. Temel Kimya dersinde verilen temel kavramlarin 6grenciler tarafindan tam
ve dogru olarak anlasilma diizeylerini saptamak amaciyla 2001-2002 6gretim yils,
giiz déneminde Hacettepe Universitesi, Kimya Egitimi, Fizik Egitimi ve Biyoloji
Egitimi Anabilim dalinda 6grenim géren 81 6grenciye ¢esitli temel kimya kavramla-
rint igeren 10 soruluk bir Kimya Basari Testi uygulanmistir. Yapilan degerlendirme-
lerde 6grencilerin, temel kimya dersi kapsaminda bulunan temel kavramlar hakkin-
da yeterli bilgiye sahip olmadiklari saptamuslardir.

Bu caligma, bilimsel siire¢ becerilerinin, 10. ve 11. sinif kimya ders kitabinda
ve 10. ve 11. siuf kimya miifredatinda ne kadar yer aldigini tespit etmek amactyla
yapilmustir.

1. 1. Problem Ciimlesi

Bilimsel Stire¢ Becerileri 10. ve 11. siuf kimya ders kitaplarinda ve aynt siuf
diizeylerine ait kimya miifredatinda ne oranda yer almaktadir?

1. 2. Alt Problemler

1. Bilimsel stire¢ becerilerinin 10. stuf kimya ders kitabinda ve mufredatinda
temsil edilme durumlart nedir?

2. Bilimsel siire¢ becerilerinin 11. siuf kimya ders kitabinda ve miufredatinda
temsil edilme durumlar nedir?

2. YONTEM

Bu calismada nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi yontemi kulla-
nilmustir. Aragtirmada; 10. ve 11. sinif kimya ders kitabinda yer alan konular bilim-
sel stire¢ becerileri acisindan igerik analizi yontemiyle tek tek ele alinmis ve konula-
rin hangi bilimsel stre¢ becerisini temel aldigt ortaya konmustur. Bu cercevede
temel, nedensel ve deneysel beceriler olarak siniflandirilan 15 adet bilimsel stireg
becerisi yoklanmustir. Ders kitaplart icin yapilan islem g liseden alinan 10. ve 11.
sinif kimya miifredatlart igin de yapilmustir.

2.1. Veri Toplama Araglar

Calismada bilimsel siire¢ becerilerinin kimya ders kitabi ve miufredatinda
temsil edilme durumlarint ortaya koymak icin; Milli Egitim Bakanligi tarafindan
onaylanmis 10. ve 11. sinif kimya ders kitaplari ve Eregli Lisesi, Eregli Stiper Lisesi
ve Hact Kadri Yilmaz Liselerinin miifredatlart kullanilmistir (M.E.B. Orta Ogretim
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Kurumlart Sinif Gegme ve Smnav Yonetmeligi'nin 6. maddesi uyarinca Milli Egitim
Bakanligy tarafindan kazanim diizeyinde onaylanmis ortak bir miifredat olmadigt
icin adi gegen liselerin miifredatlart kullandmistir). Bu dokiimanlar bilimsel siireg
becerileri acisindan igerik analizi yontemiyle incelemeye tabi tutulmustur.

2. 2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin elde edilmesi i¢in 10. ve 11. siuf kimya ders kitaplart ve mufredat-
lar1 icerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Bunun icin kimya ders kitaplart
bilimsel stire¢ becerilerine gére konu konu incelenmistir. Aragtirmada 3 aragtirmaci
calismus olup her arastirmacinin yaptigt kodlamalar daha sonra bir araya getirilerek
genel bir degerlendirmeye tabi tutulmustur ve birbiriyle tutarli bir veri dizisi elde
edilmistir. Her konuda hangi bilimsel siire¢ becerisinin ne oranda yer aldig1 tespit
edilmigtir. Bu beceriler tnite tnite toplanmis ve sonunda genel toplam alnmustir.
Son olarak her bir bilimsel stire¢ becerisinin genel toplam sayisina oranlari hesapla-
narak frekans ve ylizde degerleri bulunmustur.

Kimya ders kitabt icin yapilan islemler 10. ve 11. siuf kimya miifredatlarina
da uygulanmis ve aynt sekilde ylizdeler hesaplanmistir.

3. BULGULAR
1. Alt probleme iliskin bulgular

Birinci alt problemle ilgili olarak bilimsel stire¢ becerilerinin 10. siif kimya
ders kitabinda ve kimya ders miifredatinda temsil edilme durumlariyla ilgili bulgular
tablo 3.1 ve 3.2°de verilmistir.

3.1. BSB’nin 10. sinuf kimya ders kitabinda temsil edilme durumlariyla ilgili genel
toplam verileri.

BILIMSEL SUREC BECERILERI
o[ a2}
m =V = ) < <
> M — b= < < e =
= S| 25|52 1E |Elz.E |2 15B% |26FYE|
A 22 A |= B (HE= Z|EEZ |2 BoHZ| 2
< m é S5 X I==113) < |[DHEO A &EHS ~
A |2 |E2 Z |8 1za|==s| 2 |YE292ked3 | =
E 2|24 272 |22k C REE k2R :
E -~ Ml B f ur' 5 o ~ 28 m
i 2|02 = |z e EROHZ RF2H '
2 S|TEZI2E |228E |z |26 |2R%45|4lE
! 3 ZZ| 2|5 |[S1” |2 |3 |EEE P94
22 d |2 | Z - |2 S a =
— > |4 Q -
Maddenin Gaz Hali 4 3 1 6 4 23
Kimyasal Reaksiyonlar 1 2 1 1 8
Maddenin Yogun 2 28
Fazlar 6 5 8 2 1 2 2
Radyoaktivite 4 3 2 3 3 15
Kimyasal Reak. ve En. 2 2 3 1 3 3 1 1 16
Kimyasal Reak. Hizlari 7 2 3 2 4 1 2 6 2 29
Kimyasal Reak. Denge 4 2| 2 1 3 4 2 1 19
Cozunirlik Dengeleri 7 5 1 2 2 2 1 1 21
Asitler ve Bazlar 3 1 7 1 3 1 1 1 1 19
TOPLAM 38 |15 35| 8 | 26 1 1 22 12110 0 0 1 28] 178

Tablo 3.1°¢ gore 10. sinif kimya ders kitabindaki bilimsel stire¢ becerileri in-
celendiginde; “Gézlem Yapma™ becerisi 38, “Olgme” becerisi 15, “Kargilagtirma ve
Siniflandirma” becerisi 35, “Veri Kaydetme” becerisi 8, “Say1 ve Uzay lliskisi” be-
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cerisi 26, “Verileri Yorumlama” becerisi 22, “Sonug Cikarma” becerisi 21, “Deney
Tasarlama” becerisi 2 ,“Deney Yapma” becerisi 8 yerde tespit edilmistir. “Onceden
Kestirme”, “Degiskenleri Belitleme” ve “Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Et-
me” becerileri ders kitabinda ise 1’er yerde tespit edilmigtir. “Hipotez Kurma”,
“Verileri Kullanma ve Model Olusturma” ve “Karar Verme” becerileri, ders kita-
binda hi¢ gézlemlenmemistir.

Tablo 3.1 incelendiginde 10. stuf kimya ders kitabindaki bilimsel siire¢ bece-
rilerinin toplam 178 yerde tespit edildigi gériilmektedir.

3.2. BSB’nin 10. siif kimya miifredatinda temsil edilme durumlariyla ilgili genel
toplam verileri.

BILIMSEL SURE(; BECERILERI
Sl &3]
g_ 2|2 |2 L = 4 S

= S| |ZZ|E|% |B|2.E |Z|EBE |2REEZ| s

E S2lalf |Z|52E |2 |2E=2 |2BeH2|2
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© § & é E % E | % |z 2 > Ay [S =
Maddenin Gaz Hali 2 3 2 2 2 2 2 2| 17
Kimyasal Reaksiyonlar 1 1 1 1 4
Maddenin Yogun Fazlart 2 1 1 1 1 6
Radyoaktivite 1 3 1 5
Kimyasal Reak. ve En. 1 1 2 1 1 1 7
Kimyasal Reak. Hizlar 3 3 2 2 1 213 2| 18
Kimyasal Reak. Denge 1 5 2 2 1 1 12
Cozunirlik Dengeleri 1 1 1 1 6
Asitler ve Bazlar 1 3 1 1 6
TOPLAM 12 |14 |14 6 |7 3 (3 7 |5 2 |4 0 |0 0 |4 | 81

Tablo 3.2’ye gore 10. sinif kimya mifredatindaki bilimsel siire¢ becerileri in-
celendiginde; “Gézlem Yapma™ becerisi 12, “Olgme” becerisi 14, “Karstlastirma ve
Siniflandirma” becerisi 14, “Veri Kaydetme” becerisi 6, “Sayt ve Uzay Iliskisi” be-
cerisi 7, “Onceden Kestirme” ve “Degiskenleri Belirleme” becerileri 3’er, “Verileri
Yorumlama” becerisi 7, “Sonug Cikarma” becerisi 5, “Hipotez Kurma” becerisi 2,
“Verileri Kullanma ve Model Olusturma” ve “Deney Yapma” becerileri 4’er yerde
tespit edilmistir. Bilimsel siire¢ becerilerinden “Karar Verme”, “Degiskenleri De-
gistirme ve Kontrol Etme” ve “Deney Tasatlama” becerilerine 10. sinif kimya miif-
redatinda hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir.

Tablo 3.2 incelendiginde 10. siif kimya ders mufredatindaki bilimsel stireg
becerilerinin toplam 81 yerde tespit edildigi goriilmektedir.

Alt probleme iligkin bulgular

Ikinci alt problemle ilgili olarak bilimsel siire¢ becerilerinin 11. sinif kimya
ders kitabt ve kimya ders mifredatinda temsil edilme durumlariyla ilgili bulgular
tablo 3.3 ve 3.4’de verilmistir. Ayrica bilimsel stire¢ becerilerinin 10. ve 11. sinifla-
rina gére temsil edilme ylizdeleri toplu olarak Tablo 3.5’ de verilmistir.
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3.3. BSB’nin 11. smif kimya ders kitabinda temsil edilme durumlariyla ilgili
genel toplam verileri.

Tablo 3.3’ gore 11. sinif kimya ders kitabindaki bilimsel siire¢ becerileri in-
celendiginde; “Goézlem Yapma® becerisi 18, “Oleme” becerisi 7, “Karsilastirma ve
Siniflandirma” becerisi 39,“Veri Kaydetme” becerisi 7, “Say1 ve Uzay Iliskisi” bece-
risi 50, “Degiskenleri Belirleme” becerisi 2, “Verileri Yorumlama” becerisi 7, “So-
nug Cikarma” becerisi 8, “Deney Yapma” becerisi 7 yerde tespit edilmistir. “Once-
den Kestirme”, “Verileri Kullanma ve Model Olusturma”, “Degiskenleri Degistir-
me ve Kontrol Etme” becerileri 1’er yerde tespit edilmistir. Bilimsel siire¢ becerile-
rinden “Hipotez Kurma”, “Karar Verme” ve “Deney Tasarlama” becerilerine ders
kitabinda hig yer verilmedigi tespit edilmisgtir.

BiLIMSEL SUREC BECERILERIi
s3] e ZI} < ' << , <

S| 235 B |ElzuE |E|5E% |2R2eEs

A ERER A CEHEP R EEEEEEEEIE

S EE PR N R A= Mad%>imé S

2225z R2Y z |XE=2T C|RECY«KET S| & %

S0 |1532E 272 |1EEES Q| EECHSE2E Y| B S

5 ZZl2 |2 |2 (228 |z |2B2 |SEC4E |4 &

S| [E3E |2 [S|°TF |5|5EE |fFa9Z|9 8

MEEE 5 - £ A &
Yiikseltgenme ve
indirgengme Reak. 4 ! ! 3 ! 2|1
Kimyasal Baglar 2 3 4 8 4 5 26
Organik Kimya 1 1 1 1 1 5
Hidrokarbonlar 5 2 |11 2 10 1 1]32
Alkoller ve Eterler 1 1 5 3 1]11
Aldehitler ve Ketonlar 1 1 6 8 1117
Karboksilli Asitler 1 1 4 3 1 1|11
Esterler 2 1 4 3 1 1]12
Karbonhidratlar 1 2 3 6
Alifatik Amonyaklar 1 4 5
Aromatik Bilegikler 1 7 8
TOPLAM 18 |7 39 |17 50 |1 2 7 8 01 011 0|7 148

Tablo 3.3 incelendiginde 11. siuf kimya ders kitabindaki bilimsel siire¢ bece-
rilerinin toplam 148 yerde tespit edildigi gérilmektedir.

3.4. BSB’nin 11. sinif kimya miifredatinda temsil edilme durumlariyla ilgili
genel toplam verileri.

Tablo 3.4%e gore 11. siuf kimya miifredatindaki bilimsel siire¢ becerileri in-
celendiginde; “Goézlem Yapma” becerisi 12, “Oleme” becerisi 7, “Karsilastirma ve
Siniflandirma” becerisi 29, “Veri Kaydetme” becerisi 7 , “Say1 ve Uzay Iliskisi”
becerisi 4, “Onceden Kestirme” becerisi 17, “Degiskenleri Belirleme” becerisi 2,
“Verileri Yorumlama” becerisi 9, “Sonug¢ Cikarma” becerisi 7, “Hipotez Kurma”
becerisi 2, “Verileri Kullanma ve Model Olusturma” becerisi 5, “Deney Yapma”
becerisi 8 yerde tespit edilmistir. Bilimsel stire¢ becerilerinden “Degiskenleri Degis-
tirme ve Kontrol Etme”, “Karar Verme” ve “Deney Tasarlama” becerilerinin kim-
ya mifredatinda hi¢ yer almadigi tespit edilmistir. Tablo 3.4 incelendiginde 11. stuf
kimya ders miifredatindaki bilimsel siire¢ becerilerinin toplam 109 yerde tespit
edildigi gorillmektedir.
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Bilimsel stre¢ becerilerinin 10. ve 11. siniflarina gére temsil edilme ytzdeleri
toplu olarak Tablo 3.5’ de verilmistir.

BILIMSEL SUREQ BECERILERI
< 2 s
< a ) - = < < |=22|.| B =
» 3 2|5 |8 B2\ 2| 2|2 |58|e| 28 |2z
2 Slele |22 4|2 2|22 |56|8| 62 |2|¢
= S|C|Z|2|S|Z|8 (2|8 |x|22]2|28 |25
Z S| |a|B|2|8lz]=2z|S|5l=zz2l8| 24 |2|2
2 S =N = = R - 2] Z dd|=| 29 | B4
Q | B - o *_\9 = ) & |3a|v -\9 ~ Z | A §
° SElZlz|2|2|2]|=|2¢S Su | & g
c PR 7| :
/ a
Yiikseltgenme
ve Indirgenme 1 1 3 1 1 1 2 1 1 2 1 15
reak.
Kimyasal Baglar 1 2 5 1 9
Organik Kimya 1 1 1 1 1 5
Hidrokarbonlar 11 1 1 13
Alkoller ve 13
Eterler 1 4 1 3 2 1 1
Aldehitler ve 12
Ketonlar 4 1 2 1 1 1 1 1
Karboksilli 22
Asitler 3 3 1 3 2 3 3 1 3
Estetler 2 1 K 1 1 1 1 1 1 12
Karbonhidratlar 1 1 1 3
Alifatik Amon- 3
yaklar 2 1
Aromatik 2
Bilegikler 2
TOPLAM 12 7 29 7 4 17 2 9 7 2 5 0 0 0 8 109
3.5. Bilimsel siire¢ becerilerinin 10. ve 11. sinif kimya kitaplari
ve miifredatlarina gére temsil edilme yiizdeleri
3.6.
Bilimsel Siireg Becerileri 10. sunuf kitap 10. sunuf 11. siuf kitap 11. stmf
% miifredat % % miifredat
%
Gozlem Yapma 21,35 14,81 12,16 11
Olgme 8,43 17,28 4,73 6,42
iz:g;llag;tlrma ve Siuflandir- 19.66 17.28 2635 26,61
Verileri Kaydetme 4,49 7,41 4,73 6,42
Say1 ve Uzay Hi§kisi 14,61 8,64 33,78 3,67
Onceden Kestirme 0,56 3,7 0,68 15,6
Degiskenleri Belirleme 0,56 3,7 1,35 1,83
Verileti Yorumlama 12,36 8,64 4,73 8,26
Sonug Cikarma 11,8 6,17 5,41 6,42
Hipotez Kurma - 2,47 - 1,83
Verileri Kullanma ve Model ) 494 0,68 459
Olusturma
Karar Verme - - - -
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Degiskenleri Degistirme ve

Kontrol Etme 0,56 - 0,68 ‘
Deney Tasarlama 1,12 - - B
Deney Yapma 4,49 4,94 4,73 7,34

Tablo 3.5 incelendiginde; 10. ve 11. sinif kimya kitap ve miifredatlarinda te-
mel beceriler olarak siniflandirilan “Gozlem Yapma, Olgme, Karsilastirma ve Sinif-
landirma, Verileri Kaydetme, Sayt ve Uzay Iliskileri” becerilerine daha ¢ok yer ve-
rilmistir. Nedensel beceriler olarak siniflandirilan “Onceden Kestirme, Degiskenleri
Belitleme, Verileri Yorumlama, Sonu¢ Cikarma” becerilerine az yer verilmistir.
Deneysel beceriler olarak siuflandirilan “Hipotez Kurma, Verileri Kullanma ve
Model Olusturma, Karar Verme, Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme, Deney
Tasarlama, Deney Yapma” becerilere ¢ok az yer verilmis ya da hi¢ yer verilmemis-
tir.

4. SONUC ve ONERILER

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gére bilimsel stire¢ becerileri
acisindan incelenen kimya ders kitaplarinin, kimya mifredatlarina uygunluk gos-
termedigi sonucuna varilmustir. Yapilan ¢alismada bilimsel siire¢ becerilerinin, 10-
11. sinif kimya ders kitabinda ve 10-11. sinif kimya miifredatinda ne kadar yer aldigt
tespit edilmistir. Buna goére toplam bilimsel siire¢ becerileri sayist 10. sinif kimya
ders kitabinda 178 iken kimya miifredatinda 81 ve 11. siuf kimya ders kitabinda
148 iken kimya mufredatinda 109 olarak tespit edilmistir. Bilimsel stire¢ becerileri-
nin kimya ders kitaplarinda, ders mifredatlarina gére daha fazla temsil edildigi
sOylenebilir. Bu durumda kimya ders kitaplart ile miifredatlarin bilimsel stire¢ bece-
rileri acisindan uyusmadigy ifade edilebilir.

Bilimsel stre¢ becertilerinin Ogrenciler tarafindan kullanilmasi, yaparak 6g-
renmeyi sagladigi icin 6grenmenin kalicthigini artturir. Egitim-6gretim siirecinde,
Ogrencilerin bes duyu organina ne kadar fazla hitap edilirse, o oranda etkili bir 6g-
retim saglanmis olur. Ayrica bilimsel stire¢ becerileri, sadece kimya ya da fen 6gre-
nirken degil, diger 6grenmelerde de kullanilan stireglerdir. Her insan giinliik hayatta
herhangi bir seyi 6grenirken bilimsel siire¢ becerilerini, az ya da ¢ok kullanir, 6rne-
gin; birey, herhangi bir olayla, nesneyle ya da kisiyle ilgili 6ncelikle deneyim kazanur,
deneyimlerini ara sira yorumlayarak o olay, nesne ya da kisi hakkinda degerlendir-
melerde bulunur, bu degerlendirmeler sonucunda tutumlart ve iliskilerinde degis-
meler olabilir ve boylelikle dinamik bir stire¢ gerceklesir (Kilig, 2003).

Bilimsel stire¢ becerilerinin biytik oranda vurgulanmast gereken alanlarin ba-
sinda gelen Kimya egitimi ilk6gretim 7. siniftan itibaren verilmeye baslanmaktadir.
Kimya miifredatindaki eksiklikler nedeniyle 6grenciler kimya kavramlarina iliskin
sabit, birim ve sembolleri 6grenememektedir. Ve tist dizeydeki kimya kavramlarina
ulasamamaktadir (Secken, Yicel ve Morgil,2002). Kimya 6gretiminde amag, bir
konu cercevesinde, Ggrenciye bilgiyi verirken ayni zamanda o bilgi ile ilgili becert,
aligkanlik ve degetler kazandirmak olmalidir. Bu beceriler bilimsel siite¢ becerileri
ile kazandirilabilir.
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Yapilan arastirmanin sonuglarina gére su 6nerilerde bulunulabilir.

1. Kimya dersiyle ilgili kavram, tutum ve becerileri kazandirmak i¢in kimya
miifredatinda bilimsel siire¢ becerilerine daha ¢ok yer verilmelidir.

2. Bilimsel siire¢ becerilerini kazandiracak etkinliklere mufredat ve kitapta
daha fazla yer verilmelidir.

3. Ogretmenler, bilimsel siite¢ becerilerini 6grencilere kazandirma agisin-
dan, kimya dersindeki etkinlikleri mutlaka laboratuvar ortaminda yapma-
Lidir.
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COCUK EGITIMINDE
KUR’AN KISSALARININ ONEMI

Dog. Dr. Muhammed Aydin
Sakarya Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi Ogretim Uyesi

OZET
Bu makalede, ¢ocuklarin egitimine katkida bulunacak Kur’an kissalarinin varligina vurgu
yapilmistir. Peygamberlere ve 6nceki immetlere ait olaylarin Kur’an’da aktarilis hikmetleri
tzerinde durulmustur. Aynt zamanda makalede egitici bazi mesajlarin, Kur’an kissalari yo-
lu ile cocuklara aktarilmasinin daha yararl olacagina 6rnekler gosterilerek dikkat ¢ekilmis-
tir.

ANAHTAR KELIMELER: Kur’an kissalari, ¢cocul, egitim.

ABSTRACT
This article focuses more on the Qur’anic stories that will enhance the education and
upbringing of the children. It touches upon the reasons behind telling stories involving
the Prophets and the past communities. At the same time, we shall argue with examples
that it is more useful to convey certain educatory and didactic messages through the
Qur’anic stories of the past generations.
KEY WORDS: Qur’anic stories, children, education

1. GIRIS

Kissa, din egitiminde en 6nemli unsurlardan sayilir. Egitim y6ntinden rold,
duygusal ve disinsel etkisi, sadece kiiciik ¢ocuklart degil, aynt zamanda daha son-
raki yasta olanlart da kapsar. Kur’an-1 Kerim, icerdigi bir¢ok kissa ile Hz. Peygam-
ber dénemi ve daha sonraki dénemlerde, kiiciik cocuklardan 6nce, nice buytk
insanlarin egitiminde katkida bulunmustur. Islam’in diger egitici metotlariyla birlik-
te kissalar, Islam’dan sonra, esi ve benzeri bulunmast glic 6rnek sahsiyetlerin ortaya
¢tkmasina vesile olmustur. Kissanin kiltirimizdeki ¢cok yaygin kullaniminin ya-
ninda, Kur’an’daki kissalarin ¢ocuklarimiza hem bilgi aktariminda, hem de iyi ye-
tismelerinde oldukea islevsel bir rol oynayacagina inanmaktayiz. Filozof oldugu
kadar ayni zamanda meshur bir egitimci olan Ibn Riisd de, ¢ocuklari egitmekte
kissalarin kullanilmasini 6nermektedir. (Arug, 2004)

Kissa kelimesi, Arapga’da, (k-s-s) kékiinden tiiretilen bir kelime olup ¢ogulu
kasastir. Kelimenin koktnde; anlatmak, bir haber ya da s6zii aciklayip bildirmek,
rivayet etmek, s6zii nakletmek, hikaye etmek, izlemek, bir seyin veya bir kimsenin
izini strip ardinca gitmek, kesmek, vb. anlamlar bulunmaktadir. (Kurtubi 1982;
Sengiil, 2005)
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Kur’an stilahinda kissa denildiginde, Kur’an’da anlatilan tarihi olaylar ve
peygamberlerin kavimleriyle birlikte hayat hikayeleri anlasimaktadir. Razi’ye gére,
Kur’an’da kissa, dine irsad eden, hakka gétiren ve kurtulusu talep etmeyi emreden
hususlart icine alan soézlerin tamamudir. (Razi, 1981) Kissa kelimesi, Kur’an-1
Kerim’de bizzat kissa olarak degil de ayni kdkten gelen, aslinda isim olup, mastar
yerine de kullanilan kasas seklinde ge¢mektedir (Bkz. Al4 Imran 3/62; Yasuf 12/3;
Kasas 28/25). Yine aynt kelimenin turevleri bircok yerde ( Bkz. Kehf 18/64;
Kasas 28/11) anlatmak, hikaye etmek; iki yerde de takip etmek, izlemek anlamla-
rinda kullandmisur. (Sengil, 2005)

2. KUR’AN KISSALARINA GENEL BAKIS$

Kuran’daki kissalarin bazilari, 6nceki immetlerin yapmis olduklar fiilleri
O6vmek veya kinamak icin getirildigi gibi, 6ncekilerin hatasina dismemek, bazi nok-
talarda onlart 6rnek almak igin de olabilir. Iste buna gére kissa: “Bir kimsenin izini
surtp ardinca gitmek” seklinde tarif edilebilir. Nitekim Ytce Allah, Kur'dn-1 Ke-
rim'deki kissalari insanlarin istifade etmeleri ve ibret almalart icin sunmus, yoksa
sadece bir hikaye olarak okusunlar diye inzal etmemistir.

Hatta Kur’an kissalarinin Kur’an’da biyiik bir yekin tutmasi, kissanin 6ne-
mini kendiliginden ortaya koymaktadir. Yukarida kissa kelimesinin anlaminda be-
lirttigimiz gibi Kur’an-1 Kerim’de gegen kissada; tarihin derinliklerinde kaybolmus
ve unutulmus olaylara insanlarin dikkatlerini yogunlastirmak ve bu hususlar: dogru
bir bi¢cimde bildirmek yatmaktadir. (Kelpetin, 2004)

Kissalarin ¢ocuklara aktarilmasi, ¢ocuklarin hoglandigt ve sevdigi seylerden-
dir. Kur’an’da zikredilen kissalar tegvik edici ve dikkat cekici unsurlari ihtiva ettigi
icin insan nefsini 6zellikle de cocuklart etkilemektedir. Zira Kur’an kissalarinda ikna
glicli ve duygulart egitme fonksiyonu bulunmaktadir. O kissalar sayesinde ¢ocuk,
sabretmeyi, dogru inandig1 is Gzerine sebat etmeyi, yaptgi islerde ihlaslt ve samimi
olmay1 6grenir.

Insan, gecmis ve gelecegin kendisini yakindan ilgilendirdigi bir varliktir.
Kur’an’daki kissalar sayesinde kainatin diizenini bozan hadiseleri goriir. Gegmiste
yasanan musibet ve giizellikleri 6grenir. Netice olarak da yasanan giizelliklere sahip
olmak ve basa gelen musibetlerden uzak kalmak icin ugrasir. (Saglam, 1985)

Kur’an’daki kissalar, muhataplara cogu kere birer 6rnek ve ibret olarak anla-
tilir. Muhataplarin bu kissalardan dersler almasi istenir. “And olsun ki peygamberle-
rin kissalarinda, akil sahipleri icin ibretler vardir.”’(Yusuf, 12/111) “Peygambetlerin
baslarindan gecenlerden, sana anlattigimiz her sey, senin ylregini giiclendirmemizi
saglar; sana bu kissalarla hak, inananlara da 6gut ve uyart gelmistir.” (Hud, 11/120)

3. KUR’AN KISSALARININ KONUSU

Kur’an kissalarinin ¢ogunda, gecmis peygamberlerin immetleriyle aralarinda
gecen miucadelelere yer verildigi gézlenir. Tarih sahnesinden gecmis iyi ve kot
gruplarin sonlart ve yaptiklarinin bedeli canli bir sekilde ortaya konur ve adeta si-
nema sahnesindeki film gibi canlandirilir. Béylece dogruluk, adalet, kardeslik, sada-
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kat, sabir, merhamet, hosgbri gibi davraniglar ile yalancilik, ihanet, zuliim, nankér-
ltk, kibir, gurur gibi niteliklere sahip topluluklarin yasam miicadelesi, giiniin insani-
na dogrudan, herhangi bir telkine ihtiya¢c duymadan bir ibret tablosu olarak sunu-
lur.

Sozgelimi Nuh kavminin sapiklik ve magrurlugunu; Lat kavminin fuhus ve
sefahatini; Ad kavminin dinyevi giic ve kuvvete temayiilini; Semad kavminin
dinya nimetleri pesinde kogsmasini ve kibrini; Medyen ahalisinin 6l¢l ve tartilarina
hile karistirmalarini; 1srailogullar1n1n inat ve taassuplarini miigahede eden insan,
gercek saadetin bunlarda degil de insanlar1 dogruya sevk eden peygamberlere uy-
makta oldugu sonucuna varir. Insanlar bu kissalari okuyarak ve onlarla bir anlamda
bitiinleserek icinde bulunduklart gercekligi kavrarlar; diinya, varolus, hayat ve haya-
tin anlami konusunda referans noktasi olusturacak kokli tasavvurlart biyik dlctide
bu kissalara dayanarak olustururlar. Kissalar sadece olanin bir tasviri ve gercekligin
bir temsili olmakla kalmayip, ayni zamanda olmas1 gerekeni de isaret edetler. Dog-
rusu, gerek peygamberimizin basindan gecenler, gerekse énceki peygamber ve top-
lumlarla ilgili kissalar bizim i¢in birer ibret levhalaridir. (Kelpetin, 2004)

Kur’an kissalari, her ne kadar gecmis konulart ele aliyorlarsa da onlarla kas-
tedilen hedef, bahsi gecen olaylardan ibret ve 6glit almaktir.

4. KISSALARIN KUR’AN’DAKI YERI

Allah'tan bagka ilah olmadigina, Muhammed'in Allah'in kulu ve elgisi oldu-
guna schadet etmek; namaz kilmak; zekat vermek, Ka'be'yi haccetmek ve Ramazan
orucunu tutmak" (Buhari, Iman, 1, hadis no:7; Mislim, Iman, 19, 21; Tirmizi,
Iman, 3; Nesai, Iman, 13) Misliiman olmanin bes sart1 olarak Hz. Peygamber tara-
findan ilan edilmistir. Ancak namaz, orug, zekat ve hac; Islam dininin olmazsa ol-
maz dedigi sartlardan ve en buyik ibadetlerden olmasina ragmen, bunlarin ahkam-
lar1 ile ilgili, namazlarin rekatlarinda oldugu gibi detayl bilginin varligini Kur’an’da
gormemekteyiz. Bunun yaninda Kur’an’da peygamberlere, eski topluluklara ait
kissalarin ise detaylica aktarildiklarini gérmekteyiz. Bunun kissalarin 6nemini ve din
egitimi baglaminda oynadigt rolii ortaya koyma agisindan biiyiik 6nem arz ettigini
dastinmekteyiz.

Durum béyle iken anne-baba ve ¢ocuk egitimi ile ugrasanlar, cocuklarinin
rehberligini ve egitimini yaparken Kur’an’da bolca zikri gecen kissalara miiracaat
edetlerse, din egitimi noktasinda saglam bir kaynaga dayanmis olurlar. Ozellikle
yeni yetisen nesillerin egitilmesinde ve kimliklerinin olumlu sekilde olusmasinda bu
kissalarin etkinligi g6z ardi edilemez.

5. KUR’AN KISSALARININ KONULARI ELE ALIS SEKLI

Kur’an kissalarinda lizum ifade etmeyen ayrintilara girilmedigini gériiyoruz.
Biytiklerde oldugu gibi, Kur’an kissalarindan cocuklarin da, ayrintilara bogulmadan
ders ve 6gut cikarmalarimi saglamak gerekir. Asil verilmesi istenilen mesaj géz ardi
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edilerek 6rnegin Ashab-1 Kehfin isimleri ve kopeklerinin ismi, Kur’an’da ge¢me-
mesine ragmen onlarla ugrasmak, faydasi olmayan bir ayrintidir.

Yine aynt sekilde Yunus peygamberin kissasindan ¢ikartilmast gereken, sikin-
tilara karst sabir tavsiyesi ( Kalem, 68/48) olmalidir. Yunus’un, karninda kaldig
baligin tiird ve kag¢ glin kaldigi, kissanin zikredilis hikmetini ortaya koyma acisindan
o kadar da 6nemli degildir.

Yuce Allah Hz. Eyyib’e bir dert vermistit. Bu dertten kurtulmak icin
Rabb'ine dua etmistir. Allah dua sayesinde Eyyiib peygamberin tizerinden bu derdi
kaldirmustir. Konu ile ilgili Yiice Allah Enbiya stresinin 84. ayetinde sOyle buyur-
maktadir: ““Ya Rabbi, bu dert bana iyice dokundu. Sen merhametlilerin en merha-
metlisisin!”’ diye niyaz etmisti. Bunun tizerine, onun bu yakarisina karsilik verdik ve
onu cektigi dertten kurtardik; ayrica, ona kattmizdan bir rahmet ve bize kulluk
edenlere bir ders olmak tizere, sayilarini bir kat artirarak yeni bir zlrriyet verdik.”

(Enbiya, 21/83-84)

Burada da Hz. Eyytb’in kissasindan ¢ikarilmast gereken, hayir ve serrin Al-
lah'tan geldigini 6grenmek, sikintilt anlarda sabretmek ve yardimin ondan gelecegini
anlamaktir. Eyytib’in hastaliginin ¢esidi ve ¢ektigi hastaligin zamanini ortaya koy-
mak kissanin zikredilisinin gayesi degildir.

6. KUR’AN’IN KISSALARA YER VERISININ HIKMETLERI

Kuran’in hem Mekki hem de Medeni kisminda cesitli 6greti ve kissalar bu-
lunmaktadir. Kur’an, Allah’in kelami olunca elbetteki Kur’an kissalarinin kaynagi da
Yiice Allah’tir. (Aydin, 2001) Dolayistyla Kur'an'in zikrettigi kissalar, hayal mahsulu
olmayip, yasanmis olaylardir. Zimer saresi 39/27. ayette Yice Allah s6yle buyur-
maktadir:"Andolsun ki biz, insanlar distntp akillarini baslarina alsinlar diye bu
Kur’an’da, her tirlii 6rnek olayt getirdik". Diger bir dyette de Yiice Allah bu kissa-
latin zikredilis gayesini daha actk ifadeletle anlatarak; " Biz, bu Kut’dn’t sana
vahyetmekle, ge¢mis immetlerin birtakim kissalarini en giizel sekilde beyan ediyo-
ruz. Su bir gercek ki daha 6nce senin bundan hi¢ haberin yoktu". (Yusuf, 12/3)
buyurmakta ve aktarilan kissalar tizerinde insanlart diisinmeye davet etmektedir.

Kur’an kissalarinda 6nemli olan; zikredilen sahislar, mekanlar ve zamanlar
degil, bilakis 6énemli olan, o kissalardan c¢ikarilabilecek derslerdir. Bu sebeple bir
kissa, birkac yerde degisik acilarindan ele alinarak tekrar edilir. Her zikredilisin farkl
bir miinasebeti vardir. (Simsek, 1993)

Bazi insanlar, meselelere ancak kissalarin ortaya koydugu mesajlarla yaklasa-
bilirler. Muhatabin meseleleri iyi anlamasi ve anlatilandan ne kastedildigini bilebil-
mesi, bunun da Stesinde verilmek istenen mesajin ne oldugunu 6grenebilmesi icin
kissalar biyitk 6nem arz edetler. Kur’an’da getirilen bu kissalar, Kur’an’in muha-
taplari olan bizler icin; “dikkat edin, eger siz de boyle yaparsaniz sizin de sonunuz
béyle olacaktir” anlamina bir meydan okuma havast tasir. Aynt zamanda “onlarin
baslarina gelenler sizin basiniza gelmeden basartya ulasacaginizt m1 zannediyorsu-
nuz” diyerek isin vahametini ortaya koymaya calisir.
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7. COCUK EGITIMINDE KUR’AN KISSALARININ ROLU

Kur’an’daki kissalarin, ¢ocuklart tarihe baglamanin yaninda, onlarin inangla-
rint gliclendirecegi bir gercektir. Cocuklar, Allah’in inang tizerinde olanlari destek-
ledigini ve inangsiz olanlart da nasil perisan ettigini yasanmis bu olaylar sayesinde
Ogrenmis olacaklardir. Geg¢mise iman bagiyla baglanmis olduklarindan bdylece
cocuklar, tarihlerinin ilk inanan insan Adem ile basladigini 6grenecekler ve ¢ok
zengin bir ge¢mislerinin varligindan haberdar olacaklardir. Dolayisiyla bazt sartlar-
dan dolay1 zayif veya yenik pozisyona dismis olsalar bile, bunun sonuna kadar
devam etmeyecegini, bu kissalar sayesinde bileceklerdir.

Egitimcilerin de kabul edecegi gibi, ¢cocuklart ¢cok belirgin bir sekilde etkile-
yen, onlarin okumaya ve bilgi edinmeye karst hislerini canlt tutan darb-1 me-
sel ve tesbih gibi bircok edebi tiitlerin yaninda kissalar da bulunmaktadur.
Cocuga bilgi edinme ve daha farkli seyleri 6grenme istegini yerlestirmesinin
yaninda en etkin egitim yollarindan birisi oldugunu da burada belirtmek
istetiz.

Kissalarin bu gekici 6zelliklerinden olsa gerek ki, Yiice Allah Hz. Pey-
gamber’e ni¢in Kur’an’da kissalari aktardigini su sekilde belirtmistir: “Pey-

gamberlerin haberlerinden, senin yiregini giiclendirecek her seyi sana anlatiyoruz.”
(Huad, 11/120)

Egitim sahasinda Kur’an kissalarina ¢ocugun seviyesine gore yer vermek,

cocukta saglam bir inang ve iyi bir ahlakin gelismesinde en etkin amillerden biri-
dir.

8. COCUKLARIN EGITiMI ACISINDAN KURAN KISSALARININ
ICERIGI

Cocuklara aktarilmasi digtintlen kissalarin; seviyesizlik, mantiksizlik ve tu-
tarsizlik icermemesi gerekir. Bilakis kissalar sayesinde dogruluk, yigitlik, bilgi ve
ahlaki degerlerin kazandirilmast amag edinilmelidir. Cocuklarin dikkatlerini cekmek
ve onlari rahatlatmak icin kissalarin nese, espri ve yeri geldiginde komiklik icermesi
thmal edilmemelidir. Cocugun kendisine aktarilan kissanin tesiri altinda kalmasint
saglamak icin, hadisenin sekline gbre heyecanlanmak, duygulanmak, bazen sesi
yukseltmek, bazen de algaltmak biiyiik 6nem arz eder. Kissanin kahramanlari icinde
yer alan iyiler 6vilmeli, kétiler de yerilmelidir.

Diger taraftan kissa diye her tiirli tarihi olayin ¢ocuklara aktarilmast da dog-
ru degildir. Hz. Osman’in Sldirilmesi hadisesi, miladi 656 tatihinde dérdinct
halife Hz. Ali ile Hz. Ayse taraftarlart arasinda Basra dolaylarinda meydana gelen ve
cemel vak’ast olarak bilinen catisma, yine Hz. Ali ile ona isyan eden Suriye valisi
Muaviye b. Ebu Siifyan arasinda miladi 657 yilinda, Firat'in sag kiyisina yakin
Rakka'nin dogusunda bulunan Siffin'de yapilan savas gibi, cocuklarin anlayamaya-
cagl ve onlara doniik hicbir faydast olmayan bu ve benzeri kissalari aktarmaktan
uzak durulmalidir.



74 SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 14 (Ekim 2007)

Ne yazik ki televizyon kanallarinin bir ¢ogunda, kissalar seklinde ¢ocuklar
icin hazirlanan ¢izgi filmler, icerik agisindan cocuklart hig ilgilendirmemekte ve
cocuklarin ihtiyaclarina hicbir sekilde cevap vermemektedir. Superman, Tarzan ve
Miki gibi ¢izgi filmler siddet, tehlike ve macera igeren konular iizerinde cereyan
etmektedir. S6zde Superman kel bir tip olarak, uzaydan tstin glgleri ile gelip din-
yayt istila edecektir. Bir kéti adam olarak distinilmis bu hayali sahsiyet tizerine
hayaller tretilmektedir. Tarzan ise_Yazar Edgar Rice Burroughs’in yarattigi, hayvan-
lar arasinda yasayan ve akli hi¢ kullanmadan bitin problemlerini beden giiciiyle
¢o6zen bir karakter olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tabii ki bu, ¢cocugun akil yoniini
ikinci plana atmasina sebep olacagindan ¢ocuk olumsuz yénden etkilenmis olacak-
tir. Onun igin yapilmast gereken, cocuklara aktarilan bu ve benzeri kissalarin konu-
larinda akil nimetini 6n plana ¢tkarmak ve meydana gelecek problemlerin akil yo-
luyla ¢6ziilmesinin daha dogru olacagini 6gretmektir.

Ayn1 zamanda bu filmlerin Tirk dilini de ne kadar tahrip ettigi ortadadir. Ni-
tekim onlar1 devamli seyreden korpe zihinler, ana dillerini saglam esaslar tizerine
oturtmaktan uzak yetismektedirler. Dilimize zarar vermenin yaninda bu kissalarin
konu edildigi ¢izgi filmlere edebi ve ahlaki degerler yiklenmedigi icin ¢ocuklarin
psikolojik yapist bozulmakta ve filmlerin tesirinde kalarak onlar da hayali distince-
lere girmeye ¢aligmaktadirlar.

Bir de bu kissalarin kahramanlarina dyle giicler yliklenmistir ki, bunlar1 konu
edinen filimleri seyreden cocuklar inan¢ acisindan da bir tehlike ile karst karstya
kalmaktadirlar. Sanki onlar sahip olduklari olaganiistii giicler sayesinde, diinyanin
gidisatint etkilemekte ve hatta diinyanin kaderini degistirebilmektedirler. Bu ve
benzeri filmlerin, asla ¢ocuklara ahlaki bir sey kazandirmadigint kesin olarak séyle-
yebiliriz.

Bu kissalara ilaveten cin ve seytan konulu urkitiicti oldugu kadar aynt za-
manda ¢ocuklarin hayal dinyasini tahrip eden kissalarin var oldugunu biliyoruz.
Anne-baba ve ¢ocuklarin egitiminden sorumlu olan kimseler, bu filmlerden ¢ocuk-
larint uzak tutmalidirlar. Ne yazik ki bazilari, cocuklara sunulacak daha faydalt bir
seyler olmadigt icin bu tir dizi ve filmlere miracaat edildigini savunmaktadirlar.

Boslugun doldurulmast ve ¢ocuklarin bir seyler seyretmesi isteniyorsa, tari-
himiz hayal ve maceradan uzak, Fatih Sultan Mehmet’in Istanbul’u genc yasta fet-
hetmesi gibi bizzat yasanmis sahnelerle doludur. Bununla bitlikte vahiy kaynagi
olan Kur’an’da da bolca kissalar bulunmaktadir. Hz. Adem’in yaratilist ve melekle-
rin ona secde etmeleri kissasi, Hz. Adem’in iki oglu Habil ile Kabil kissast (Maide,
5/27-31), Hz. Nuh ve Hz. Lat'un iman etmeyen eslerinin kissalart (Tahrim, 66/10),
inangstz bir ortamda bulunup iman eden Firavun’un esinin kissast (Tahtim, 66/11),
Firavun’un cezalarina aldiris etmeden iman eden sihitbazlatin kissast (Taha, 20/56-
72) Allah inancina sirt gevirip putperestlige saplanan kavimlerini terk ederek sehir-
den ayrilan ve bir magaraya siginan, halleriyle insanlara ahiret inanci ve Slimden
sonra dirilme hususunda ibret olan, magara arkadaslart veya magarada uyuyanlar
(Ashab-1 Kehf) olarak bilinen bir grup miimin gencin kissast (Kehf, 18/9-26) Is-
lam'dan 6nce, Allah'a inananlari, atesli hendeklere atarak cezalandiran kafir bir
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topluluk olan Ashab-1 uhdtd kissast (Burtc, 85/4-9) bunlardan bir kacgint tegkil
etmektedir.

9. KUR’AN KISSALARI iLE COCUKLARI YETiSTIRME VE
EGITME MESELESI

Cok kigtk yastan itibaren, ¢ocuklarin esyalari ayirt etmesinden sonra ¢ocuk-
lara Kur’an’daki kissalar yoluyla bazi seyler 6gretilebilir. Edindigim tecriibe ¢ocuk-
larin Hz. Musa’nin Firavun ile olan kissast, Hz. Yunus’un kissasi, Hz. Yusufun
kardesleri ile olan kissast ve Hz. Ibrahim’in kissast gibi peygamber kissalarina asir1
ilgi gdsterdiklerini ortaya koymaktadir. Ozellikle de Hz. Peygamber’in hayatindan
kesitler olusturan kissalar bunlarin basinda gelmektedir.

Ornegin, Kur'an’dan Mesed/Tebbet stresi cocuga égretilirken stirenin ini-
siyle ilgili kissa, giizel bir sekilde aktarilirsa, cocugun meseleyi kavrama sekli giicle-
nir ve hadiseden dersler ¢tkarmasinda basarilt olur. Stre hakkinda kisaca bir bilgi
verecek olursak bu strenin, Allah ve Restliniin diismani Eba Leheb'in helakinden
bahsettigini gorturtz. EbG Leheb Hz. Peygamber'e asirt diismanhk yapar; onun
davetini sabote etmek ve insanlarin ona iman etmelerine engel olmak icin isini gi-
ctnd birakir, onun pesine diiserdi. Sire onu, ahirette girecegi ve kizaracagl tutustu-
rulmus bir ategle tehdit eder. Esinin de onunla beraber atese girecegini anlatir ve
onun siddetli 6zel bir atesle cezalandirilacagini bildirir. Bu azap, daha siddetli ve
herkesin ibret alacag: sekilde cezalandirmak icin, onun boynuna dolanan bir iptir ki,
onunla cehenneme dogru cekilecektir. (Sabani, 1981).

Bu olay1 6grenen ¢ocugun, aynt olayt baskalarina aktarirken dismanlarindan
eziyet gordiginden dolayt Hz. Peygambet’e actyan, onun hislerini paylasan ve ona
sempati duyan bir konuma geldigini goriiriiz. Iste bu hadisede oldugu gibi cocukla-
rnmizda Kur’an kissalarina déniik ilgilerini g6z ardi etmeden onlarin glizel huylar
kazanmalarina ve ahlaki degetlerinin ylikseltilmesine gayret etmeliyiz.

Kur’an kissalarinin bir hikadyeden ibaret olmadig: bilinmeli, bilakis bazi ibret
ve sebepler icin zikredildigi anlastlmalidir. Cocuklarimiza bu kissalar1 yeri geldiginde
uygun olacak sekilde gerekirse resim ve film yoluyla 6gretmemiz gerekir. Eger bunu
bu sekilde basarabilirsek o zaman kissalardan istifade etmis oluruz.

Simdi de yukarida belirttiklerimizle bitlikte cocuklara tavsiye edilebilecek
Kur’an kissalarindan bazilarini burada aktaralim:

1. Hz. Ibrahim'in atesten kurtulmast. (Enbiya, 21/ 51-72)

2. Hz. Ibrahim'e 6lii kusun canlandirilmast. (Bakara, 2/60)

3. Hz. Musa'nin mucizeleri. (Isra, 17/101; Neml, 27/12)

4. Hz. Yunus'un baligin karnindan kurtarilmasi. (Enbiya, 21/87)

5. Allah'in yiiz yil 6li birakip sonra dirilttigi Hz. Uzeyr’in kissast (Bakara,
2/259)

6. Hz. Stileyman'in emrine verilen riizgar hadisesi. (Enbiya, 21/81)
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7. Hz. Nuh’un Kissast. Bu kissa icinde Hz. Nuh'un kavmine Peygamber ola-
rak gonderilmesi, kavmini tevhide ¢agirmasi, inkarcilarin tavrina karsin teblige de-
vam etmesi, kavminin helak olmasi; geminin insa edilmesi, Miminlerin gemiye
binmesi, tufanin baslamasi, ogluyla konusmasi ve onu ikna etmeye ¢alismasi, Allah-
'in Hz. Nuh'a 6gidd, tufanin sona ermesi ve gemideki miminlerin kurtulmast ele
alinmaktadir. (Araf, 59-72)

8. Hz. Yusuf’un kissast. Yusuf Saresi, bagindan sonuna kadar Hz. Yasuf'un
kissasint konu edinir. Bundan dolayt bu streye “Yusuf Stresi” denmistir.

10. SONUGC

Kur’an kissalari, erken yastaki cocuklarin hayal gliclerini ve dikkatlerini giic-
lendirir. Igerdikleri heyecan dolu sahnelerle cocuklara nese ve cosku katmanin ya-
ninda, onlara fazilet ve ahlak Ogretileri de kazandirir. Cocuklarin zihin ve hayal
dinyalarina sayilamayacak etkiler olusturdugu bilindigine gére Kur’an’da zikri ge-
cen kissalarin cocuklarimiza aktarilmasina 6nem verilmelidir. Zira Kut’an’daki kis-
salarin yasanan olaylar oldugunu ¢ocuklarin 6grenmeleri, onlarin hayati iyi anlama-
larina yardimet olacaktir.

Kur'an’da zikri gecen kissalar, ¢cocuklarin baslatina gelmeyen olaylarla kargi-
lastiklarinda nasil davranacaklarini 6gretir.

Eger cocuk, Kur'an’daki kissalar ve 6zellikle de peygamber kissalari sayesin-
de, Allah’in hangi kavimlere hangi 6zelliklerini dizeltmek i¢in peygamber gonder-
digini; bu kavimlerin neden dolay1 azab1 hak ettiklerini, azapla cezalandirilan kavim-
lerin ortak Gzelliklerinin neler oldugunu 6grenirse gidisatini dizeltir ve hadiseler
karsisinda dengeli olmaya ve dizgiin isler yapmaya calisir.

Cesitli vesilelerle buhrana diisen cocuklar icin, Kur’an kissalarinda, stkintilart
def edecek sabir ve teselli gibi pratik ¢6ziimler bulunmaktadur.
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OZET

Bu calismanin amact, egitsel yazilimlarin segimi ve degerlendirilmesi streglerinde,
mekanik, egitsel icerik ve pedagoji arasindaki dengenin gereklerini karsilayabilen, kullanimi
kolay bir egitim yazilimlari degerlendirme 6lcegi gelistirmektir. Calismanin 6rneklemini
Bayburt ili merkezindeki orta 6grenim kurumlarinda gérev yapmakta olan 32 biyoloji 6g-
retmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerden, arastirmacilar tarafindan belirlenen egitim yazi-
limt paketlerini, sinifta, okulda ve bireysel olarak kullanim agisindan degerlendirmeleri is-
tenmistir. Ogretmenlerin kullanabilecekleri bir bilgisayara kurulan egitim yazilimlarinin de-
gerlendirilmesi amaciyla degerlendirme formlari gelistirilmistir. Ogretmenlere egitim yazi-
limlart degerlendirme formlarint doldurmalart igin ti¢ haftalik bir stre verilmistir. 32 6gret-
menden elde edilen veriler SPSS 12.0 istatistiksel paket programi aracihig frekans, glivenir-
lik ve faktér rutinleri kullanilarak analiz edilmistir. Olgegin yapisint bes ana kategori etrafin-
da toplanan 47 degerlendirme kriteri olusturmaktadir; Igerik, kullanim kolaylig1, teknik ye-
tetlilikler, egitsel yeterlilikler ve kisisel diisiinceler. Egitim yazilimlarint degerlendirmek tize-
re gelistirilen Slgek, egitimcilerin 6grenim hedeflerini gergeklestirebilmeleri icin nitelik agi-
sindan yeterli egitim yazilimlarini segme konusunda kullanislt bir mantiksal ¢erceve saglaya-
caktir.,

Anahtar Sézciikler: Egitim Yazlimi Degerlendirme; Egitim Yaziimi Segme; De-
getlendirme Kritetleri.

ABSTRACT

The purpose of the study was to develop an educational software evaluation scale
to provide an evaluation and selection instrument of educational software that met the re-
quirements of some balance between mechanics, content and pedagogy that is user friend-
ly. The subjects for the study comprised a group of 32 biology teachers working in second-
ary schools in the central part of the Bayburt province. The teachers were asked to evaluate
educational software packages assigned by the researcher for their classes, schools, and in-
dividual use. Evaluation forms developed for evaluation of the educational software pro-
grams installed on a computer available to use by the teachers. Teachers were given three
weeks to complete the evaluation form, after which time they were returned to the re-
searchers for assessment. The data from 32 teachers were analyzed by the SPSS 12.0 statis-
tical package program, using the frequency, reliability and factor routines. The body of the
scale covers 47 evaluation criteria in five major categories: Content, Ease of Use, Technical
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Adequacy, Educational Adequacy and Personal Opinion. The developed evaluation scale
for educational software will provide a useful logical framework to help educators and/or
trainers select adequate in point of quality instructional software for their instructional pur-
poses.

Key Words: Educational Software Evaluation; Educational Software Selection;
Evaluation Criteria.

1. GIRIS

Giintimiizde teknolojide meydana gelen iletlemeler ve egitime verilen 6nem,
egitim sorunlarinin ¢6zimuinde teknolojik olanaklardan yararlanmayt kacinilmaz
kidmaktadir. Bu teknolojik olanaklardan birisi olan bilgisayar, icinde yasadigimiz
ylzyilin temel kiltiir 6gelerinden biri olup, kullanimi hizla yayginlasan bir ara¢ hali-
ne gelmistir. Bilgisayar, bireylerle hizla etkilesime girmeyi, cesitli bicimlerdeki ¢ok
sayida bilgiyi saklayip islemeyi ve genis bir gorsel-isitsel girdi dizisini géstermek i¢in
diger medya araglariyla birlikte kullanabilmeye olanak saglayabilmektedir. Bu 6zel-
likleriyle bilgisayar cesitli 6gretim etkinliklerinde kullanilmasi giderek yayginlasan,
Ustiin bir 6gretme potansiyeli ortaya koyabilen 6nemli bir aractir (Kaya, 1999).

Bilgisayarin 6grenme-6gretme siirecinde kullanilmaya baslanmasi “Bilgisayar
Destekli Ogretim” yénteminin dogmast sonucunu vermistir. Bilgisayar destekli
Ogretim, en genel anlami ile bilgisayarlarin 6grenme ve 6gretme ile ilgili butiin faali-
yetlerde kullanilmast olarak tanimlanmaktadir. Bilgisayar destekli 6gretimde bilgisa-
yarin, Ogretim siirecine bir segcenck olarak degil, sistemi tamamlayict ve giiglendirici
olarak girmesi esastir. Boylece bilgisayar 6gretim aract ve 6grenmenin meydana
geldigi bir ortam olarak kullanilmis olmaktadir. Ogrenme materyali, 6grenciye bilgi-
sayar aracihigl ile verilmekte, 6grenci siirekli etkin ve katlgan durumda bulunmak-
tadir (Bayraktar, 1998; Usun, 2000).

Bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinin basartya ulasmasint etkileyen fak-
totler Uzerine yapilan arastirmalar incelendiginde degisik faktorlerin etkili oldugu
gdze carpmaktadir. Ozgii ve Alkan (1989), yapmis olduklart caligmalarinda bilgisa-
yar destekli 6gretimin basariya ulasmasinda yazilim, donanim ve 6gretmen yetigtir-
me faktOrlerinin Gnemine isaret etmistir. Yine, Milli Egitim Bakanlhg: tarafindan
gerceklestirilen Bilgisayar Destekli Egitim Projesi’nde 6ncelikler; yazilim, donanim,
Ogretmen yetistirme, bakim onarim hizmetleri ve yardimct personel egitimi olarak
stralanmustir (MEB, 1991). Askar (1991), bilgisayar destekli 6gretim stirecini etkile-
yen ya da etkiledigi disiinilen degiskenleri; ders yaziliminin tiird, niteligi ve kapsa-
mi, ders yazilimlarinin egitim programlariyla biitiinlesmesi, 6grenci motivasyonu,
yenilik, etkilesim, bireysel 6grenme farkliliklari, 6gretmenin bilgisayar destekli 6gre-
timi algilama bi¢imi, tutumu, beklentisi ve degisen rold, bilgisayar destekli 6gretim
uygulamasinin okul i¢inde ylrttilme bi¢imi seklinde ele almistir. Yapilan aragtirma-
lar dikkatle incelendiginde bilgisayar destekli 6gretim siirecinin bagarisinda 6nemli
olan bircok degisken arasinda birinci siray1 yazilimlarin aldigi gériilmektedir.

Bilgisayar destekli 6gretimde kullanilan yazilimlar, 6gretilecek konularin bil-
gisayar programlama dil ve sistemlerinden yararlanilarak 6gretim amactyla bilgisaya-
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ra uygulanmasi sonucunda olusturulmuslardir. Genel yazilim kavramindan farkl
olarak egitici 6geler igerirler. Bu nedenle yazilimlarin hazirlanmast ¢ok ¢esitli yete-
nek ve uzmanlik alanlarina ihtiyag gostermekte ve gelistirme stiresi uzun, maliyeti
yuksek, ¢cok yonli bilgi ve arastirma gerektirmektedir (Alessi and Trolip, 1985).

Bilgisayar yazilimlari, etkin hazirlandigr takdirde, bir 6gretmenin 6gretim ot-
taminda gosterdigi bitin etkinlikleri (6grencinin dikkatini ¢ekme, bilgiyi sunma,
Ogrenciye alistirma ve tekrar yaptirma, doniit saglama, 6grenci performansini de-
getlendirme vs.) gOsterebilir. Bilgisayar yazilimlarinin materyal olarak diger bir
avantaji da 6grencilerin konuyu bireysel 6grenme hizlarina uygun sekilde 6grene-
bilmeleri ve gerektiginde diger 6grencilerle birlikte grup calismast yapabilmeleridir.
Gorsel-isitsel 6zelliklerin bir arada Ogrenciye sunulmasi da bu tiir materyallerin
égretimsel etkinligini artiran diger bir faktérdiir (Baytekin, 2004; Isman, 2003; Sa-
hin ve Yddirim, 1999;).

1980’1 yillarda kisisel bilgisayarlarin gelismesi ile birlikte, okullarda, egitim
yazilimlarinin kullanimi daha pratik, ekonomik ve yararlt hale gelmistir. Ozel bir
Ogretim alani ya da seviyesi icin egitim yazilimi gelistirebilecek bir endistri yapilan-
mustir. Bu yeni endistride, icerisinde kilavuz ve aciklamalar iceren ticari yazilimlar
amaca uygun olarak tretilmis ve egitim pazarinda genis bir yer almistir. Bilgisayar
ve teknolojilerinin gelismesine paralel olarak 6gretim stireglerinde kullanilmak tGzere
tasarimlanmis olan egitim yazilimlarinin nitelik ve sayilarinda da hatirt sayilir dizey-
de bir artis gorilmustiir (Bianchi, 1994).

Yeni teknolojilerin okullara girmesi ile birlikte, bilgisayar yazilimlarinin yeter-
liligi ile ilgili tartismalar sik stk ve strekli olarak var olmustur (Komoski, 1984). En
iyi ve en uygun yazilimi se¢me ve degerlendirme, egitimde oldugu kadar egitimle
ilgili diger siirecler agisindan da egitim yaziimit kullaniminda basarinin ¢ok 6nemli
bir bilesenidir (Lee, Choi & Byun, 1996). Aileler yani sira egitimciler piyasada bulu-
nan nitelik a¢isindan yeterli egitim yazilimlarini, siradan ve etkisiz yazilimlardan
ayirt etme konusunda zorluklarla karsilasmaktadir (Chang & Osguthorpe, 1987).
Yazilim programlarini degerlendirme ve se¢me konusunda kilavuz ve kaynak olarak
kullanilabilecek bilgi birikimi oldukea sinirlidir. Piyasada bulunan ¢ogu egitim yazi-
liminin satin alinmadan, siniflarda kullanilmadan 6nce diger egitsel materyaller gibi
dikkatli bir bi¢cimde gbzden gecirilmesinin gerekliligi giderek artan bir zorunluluk
haline gelmistir (Chang & Osguthorpe, 1987; Choi & Byun, 1996; Heller, 1991,
Lee, Herring, Notar, and Wilson, 2005).

Ohio Eyalet Universitesi'nde yiiriitiilen bir ¢alismada, dil egitiminde ve sos-
yal calismalarda kullanidmak tzere tasarlanmis 200 yazilim paketi incelenmis ve
cogu yazilim paketinin icerik bakimindan yetersiz oldugu sonucuna ulasimistir.
Calismay1 yurlten arastirma grubu inceledikleri yazilimlarin eglendirici oldugunu
belirtmisler ancak egitsel olmadigina isaret etmislerdir (USA Today Magazine,
1998). Aynt aragtirmacilar daha 6nce yaptiklart bir baska calismada da 175 adet fen
ve matematik yazilim programini incelemisler ve benzer sonuclart vurgulamislardir
(BioScience, 1997).
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Ogretmenler, giderek artan bir diizeyde, cesitli 6gretim aktiviteleri sunabilen
egitim yazilimlarini Ggrencilerine sunmaktadirlar. Bircok Ogretmenin ise egitim
yazilimlarina 6grencilerine ileri diizey Ogretim aktiviteleri sunan degerli Ggretim
araclar1 dustincesiyle baktigi goriilmektedir. Ancak 6gretmenlerin, 6grenciler agsin-
dan ¢ekici, modern ve 6greticilik yonii fazla olabilecek egitim yazilimlarint satin
almadan Once, alinacak yazilimla ilgili reklam ve ilanlardan etkilenmeden, egitim
yaziliminin etkinligini degerlendirebilmesini saglayacak objektif bilgileri elde etmele-
rine gereksinim vardir. Ayrica egitim yazilimlarini degerlendiren kisilerin sadece
format hakkinda degil aynt zamanda igerik ve 6grenim stregleri hakkinda da elesti-
rel degerlendirme ve karar verme yetenegine sahip olmalari gerekmektedir

(Herring, Notar, and Wilson, 2005).

Giintimiizde var olan tim yazilimlarla birlikte, egitimciler ve alan uzmanlari
icin hangi yazilimin en iyisi oldugu konusuyla baga ¢ikabilmek daha zor ve karmagik
bir hale gelmistir. 1980’lerden beri, bircok arastirmact egitim yazilimlarini satin
almadan 6nce nelere dikkat edilmesi gerektigi ya da yazilimlart neyin daha etkin
yaptigi konusunda ¢alismalarda bulunmustur (Chang & Osguthorpe, 1987; Heller,
1991; Lee, Choi & Byun, 1996; Nisanci, 2000; Herring, Notar, and Wilson,
2005). Her bir aragtirmact yazilimlari degetlendirirken kontrol edilmesi gereken bir
seri kritetler olusturarak yeni bir sema yaratmuglardir. Bu yeni semalar yazilim de-
gerlendirme alanini daha da karmagik duruma getirmistir. Semalarda yer alan kriter-
lerin egitim yazilimlarini degerlendirmek amaciyla olusturulmasina ragmen, ¢cogu
kriterin teknoloji ve mekanik tizerine odaklanarak pedagoji ve egitsel icerigi dikkate
almamustir. Aynt zamanda egitim yazilimlarini degetlendirme konusunda yaygin bir
terminoloji ve standart degerlendirme kriterleri de bulunmamaktadir.

Bilgisayar teknolojileti ve patalelinde yazilimlarin arttig1 ginimiizde, egitsel
yazilimlarin secimi ve degerlendirilmesi siireclerinde, mekanik, egitsel icerik ve
pedagoji arasinda bag kurabilecek, kullanimi kolay bir 6l¢me aracina ihtiyag vardir.
Calismamizda ise bitiin bunlardan yola cikarak; 6gretmenlere bilgisayar destekli
egitsel aktivitelerin basaritya ulagsmasini saglayabilen nitelik agisindan yeterli egitim
yazilimlarini se¢me ve degerlendirme konusunda yardimet olabilecek, egitim yazi-
limlart degerlendirme Sl¢eginin gelistirilmesi amaclanmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, egitim yazilimlarinin se¢imi ve degerlendirilmesi stireclerinde
kullanilabilecek 6zellikleri saptamak amaglandigindan, tarama modelinden yararla-
nilmistir. Bu cercevede ¢alisgmanin amacini gerceklestirebilmek icin bir degerlen-
dirme formu gelistirilmis ve dgretmenlerin gorisleri belirlenmeye calisilmistir. Ca-
lismadaki amaglar dogrultusunda alan yazindaki bilgiler taranip yorumlanmis ve
uzman kanist alinarak egitsel 6zelliklerin saptanmasinda kullanilacak bir form gelis-
tirilmistir. Ayrica aragtirma sonucunda yeni bilgi ve bulgular tretilerek alan yazina
katk: saglanmaya calistimistir.
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2.2. Caligma Grubu

Degerlendirme formlarinin verilecegi ¢alisma grubundaki 6gretmenler belir-
lenirken, genel olarak bilgisayar okur-yazari olmalarina, ayrica bilgisayar destekli
ogretim ve egitim yazilimlar: hakkinda bilgi sahibi olmalarina dikkat edilmistir. Ca-
lisma grubu, egitim yazilimlarinin incelenmesine ve buna gore 6l¢egin doldurulma-
sina zaman ayirabilen toplam 32 biyoloji 6gretmeninden olusmaktadir.

2.3. Calismanin Siirhiliklar:

Calisma kapsaminda degerlendirmesi yapilacak olan egitim yazilimlarin, de-
getlendirmenin yapiacag yerlerde bilgisayarlara yiiklenecek olmasi, stre, ulasim,
donanim, §gretmenlere konu ve yazilimlar hakkinda yiiz yiize bilgi verme gerekliligi
ve Ogretmenlerin yazilim i¢in zaman ayirabilme sartlart g6z 6ntinde tutularak deger-
lendirme Bayburt ili ile sinirlt tutulmustur.

2.4. Sayiltilar

Ogretmenlerin 6lgekteki sorulara, egitim yazilimlarini inceleyerek igtenlikle
cevap verdikleri varsayilmaktadir.

2.5. Verilerin toplanmasi

Arastirma i¢in gerekli kuramsal verilerin toplanmasi asamasinda, konu ile il-
gili alan yazindan yararlanilmistir (Askar ve Koksal, 1987; Deniz, 1988; Eseryel,
2002; Gibbs, Craves, and Bernas, 2001; Karaman, 1996; Lee, 1997; Maden,
1996; Nisanci, 2000; Numanoglu, 1992; Orhan, 1995; Shade, 1996; Simsek,
1995; Taylor, 1987; Truet and Gillespie, 1984). Alan yazin taramasindan sonra
elde edilen veriler, kuramsal kismin olusturulmast ve egitim yazilimlarinda bulun-
mast gereken egitsel 6zellikleri saptamak amaciyla kullanilmigtir. Anket formu ha-
zirlanirken nitelik agisindan yeterli yazilimlarda bulunmasi gereken Gzelliklerin yer
aldigi bir liste olusturulmustur. Ozellikler ile ilgili olusturulan maddelerin, arastir-
manin amacina uygun, farklt anlagilmayacak bicimde olmasina ¢alisiimistir. Bunun
icin, Ozellikler listesinde yer alan maddelerin uzun ve karmagik ifadelerden olus-
mamasi saglanmistir. Ayrica Ozellik listesinde yer alan her bir maddenin birden
fazla Gzelligi icermemesine ve Olgilebilir bir bigimde ifade edilmesine dikkat edil-
mistir. Daha sonra olusturulan bu liste, alanda c¢alisan uzman kisilere gosterilerek,
belirlenen Gzelliklerin nitelik agisindan yeterli olan egitim yazilimlarinda bulunmasi
gereken 6zellikler olup olmadigr sorgulanmistir. Uzman gorislerinden sonra lcek-
teki bazt maddelerdeki ifadeler 6neriler dogrultusunda diizeltilmis, bazt maddeler
de 6lgekten ¢ikarilmis, béylece 6gretmenlere uygulanacak egitim yazilimlart deger-
lendirme 6lceginin maddeleri elde edilmistir. Calismanin amact dogrultusunda, besli
esit aralik Slceginde, toplam 59 maddeden olusan likert tipi bir 6lgme aract hazirla-
narak yazilim degerlendirme formuna son sekli verilmistir.

Calismaya katilan 6gretmenler, forma verdikleri cevaplarin ve arastirma bul-
gularinin, calismanin amact disinda herhangi bir sekilde kullanilmayacagt konusun-
da tek tek ikna edilmeye calistimis ve calisma ile ilgili bilgilendirilmistir. Calismada
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kullanilacak degerlendirme formu yeterince ¢ogaltilarak uygulamaya hazir hale geti-
rilmis ve uygulama i¢in 6nceden sézlesilmis toplam 40 biyoloji 6gretmenine deger-
lendirme formlart verilmistir.

Calismaya katilma konusunda ikna edilen 6gretmenlere egitim yazilimlari de-
gerlendirme formu kullanarak degerlendirmeleri igin t¢ farkll yazilim verilmistir.
Bunlar, biyoloji 6gretimine yonelik olarak hazirlanmis Vitamin, Elit Class Deluxe
ve Biyoskop adli egitim yazilimlaridir. Bu egitim yazilimlarinin seciminde, yazilimin
Milli Egitim Bakanligi tarafindan belitlenen orta 6gretim biyoloji miufredati ile
uyumlu olmasina, 6grenim seviyesine ve halen kullaniiyor olmasina dikkat edilmis-
tir. Orta 6grenim biyoloji miifredatt geregi yazilimlar pek ¢ok konuyu icerse de
ogretmenlerden degerlendirmede yalnizca “Yonetici Molekiiller ve Hiicre Bélin-
meleri” konularini dikkate alarak, gelistirilen egitim yazilimlart 6lcegini doldurmalari
istenmistir.

Degetlendirme siitesince, degetlendirmeyi yapacak olan 6gretmenlerin bu-
lunduklart yerlere bizzat gidilerek yazilimlarin daha énceden 6gretmenle ortak ola-
rak belitlenen bilgisayarlara yiiklenmesi saglanmistir. Degerlendirme 6ncesinde
calismanin amact ve kapsami 6gretmenlere anlatilmis ve egitim yazilimlarinin nasil
degerlendirilmesi gerektigi, formlarin nasil kullanidacagi 6rnek bir yazilimla goste-
rilmistir. Ogretmenlere degerlendirme formlarini tamamlamalari igin {i¢ haftalik bir
stire verilmis ve stirenin sonunda degerlendirme formlar egitim yazilimlari ile bir-
likte tek tek toplanmistir.

Ogretmenlerden degerlendirme yaparken asagidaki basamaklari takip etmele-
11 istenmistir;

e Yazilimin amact ve kapasitesi hakkinda acik bir fikir sahibi olmak i¢in kisa-
ca yazilim kilavuzunu ve yazilimin yaninda size verilen diger dokiimanlart inceleyi-
niz.

® Degerlendirme formu tizerindeki genel bilgilerle ilgili kismi doldurunuz.

e CDyi yetlestiriniz, talimatlart takip ederek programla ¢alisiniz (programlar
olduk¢a uzun oldugu i¢in sadece “YoOnetici Molekiiller ve Hicre Bolinmeleri”
konularint calisiniz).

® Bu sefer, hatalar yaparak ve 6grencilerinizin verebilecegini diisiindiigiiniiz
cevaplar vererek yazilim ile tekrar calisiniz (burada en etkili yontem bir veya bir kag
Ogrenciniz ile beraber egitim yazilimi1 esliginde calismanizdir).

e Yazilim degerlendirme formunu doldurunuz (Formu doldururken gerekti-
ginde basvurmak tizere bilgisayarinizt ve egitim yazilimini ¢alisir halde bekletiniz.).

e Size verilen her U¢ yazilim icin de ayrt ayrt bu islemleri takip ederek her biri
icin birer degerlendirme formu doldurunuz.

2.4. Verilerin Analizi

Uygulamanin bitiminde, verilerin ¢6ziimlenmesi islemine baslanmugtir. C6-
ziimleme igin, verilerin istatiksel analizinde SPSS 12.0 paket programi kullanilmugtir.
Verilerin ¢éziimlenmesinde, amaca uygun olarak frekans, korelasyon, Cronbach
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alfa glivenirlik testi ve faktor analizi istatistik teknikleri kullanilmustir.
3. BULGULAR
3.1. Orneklemin Uygunlugunun Olgiilmesi

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy (IK.M.O.) degeri, degis-
kenler tarafindan olusturulan ortak varyans miktarini bildirmektedir. Bu degerin
1,00 yakin olmasi, verilerin faktSr analizi i¢in uygun oldugunu gosterirken;
0,50’nin altina dismesi bu veriler ile faktér analizi yapmanin dogru olmayacagini
bildirmektedir. Bartlett testi degeri ve onun anlamliligi ise degiskenlerin birbirleri ile
korelasyon gosterip gostermediklerini sinar. Elde edilen p degeri 0,10 veya daha
tzerindeyse bu verilerle faktér analizi yapmanin uygun olmadigi sOylenebilir
(Buyukoztirk, 2002).

Calismamizda Kaiser-Meyer-Olkin (K.M.O.) degerine bakildiginda, bu dege-
rin (0,508>0,50) 0,50’nin tzerinde oldugu gorilmektedir. Bu durum K.M.O. 6lgi-
tine gbre “iyi” olarak degetlendirebilir ve 6rnek buytkliginin yetetli oldugunu
gOsterir. Barlett testi ise 3484,417 ve p=0,000 seklinde bulunmustur. Buna gére
Bartlett testinin sonucu 0,001 duzeyinde anlamlidir ve korelasyon matrisi icin fak-

tor analizi yapmanin uygun oldugu séylenebilir (Tablo 1).
Tablo 1. KMO ve Barlett testi sonuclari.

Kiiresel Ki-kare Degeri 3484,417
urese .| Serbestlik Derecesi 1081
Barlett testi m —
Onem Dizeyi (p) 0,000
KM.O 0,508

3.2. Gegertlik Caligmalar1

Olgegin gegerligi, kapsam ve yapt gegerligi olmak iizere iki ayri yolla test
edilmistir.

3.2.1. Kapsam Gegerligi

Kapsam gecerligi ile ilgili calismada uzman gorisiine basvurulmustur. Alan-
da uzman olarak calisan kisiler (bilgisayar destekli 6gretim alaninda calisan bes 6g-
retim tyesi) Egitim Yazilimlart Degerlendirme Olgeginin biitiinii ile ilgili inceleme-
leri sonucu Olgegin nitelik acisindan yeterli olan egitim yazilimlarint belitlemede
kullanilabilecek nitelikte oldugu yontinde goris bildirmislerdir.

3.2.2. Yap1 Gegerligi

Olgegin yapt gecerligini beliflemek amaciyla son halinde yer alan maddelere
Temel Bilesenler Analizi-TBA (Principal Component Analysis) yapilmis ve 6z de-
getleri (eigen value) birin tizerinde olan bes faktér altinda toplandig gériilmustiir.
Birbirinden olabildigince bagimsiz faktotlere ulasabilmek icin faktér analizi uygu-
lamasina varimax dik déndirme metodu kullanilarak devam edilmistir. Faktor yik
degerleri 0.30’un altinda olan ve birden fazla faktore girip aralarindaki faktor yuk
deger farklar1 0.10 ve daha az olan maddeler de elenerek analiz 47 madde ile stirdi-
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rilmis ve tekrarlanan rotasyonlar sonucunda Slgekteki maddelerin dérdiinde onar,
birinde ise yedi madde bulunan bes faktor altinda toplandigr gorilmistiir. Faktorler
madde igerikleri dikkate alinarak icerik, kullanim kolayligi, teknik yeterlilik, egitsel
yeterlilik ve kisisel goriisler olarak isimlendirilmistir. Birinci faktérde yer alan mad-
delerin yik degetleri 0.489 ile 0.738 arasinda, ikinci faktérde yer alan maddelerin
yuk degerleri 0.410 ile 0.824 arasinda, tgiinct faktdrde yer alan maddelerin yik
degerleri 0.362 ile 0.780 arasinda, d6érdincii faktérde yer alan maddelerin yik de-
gerleri 0.331 ile 0.786 arasinda ve besinci faktdrde yer alan maddelerin ytk degerleri
0.390 ile 0.783 arasinda degismektedir. Bes faktor birlikte toplam varyansin %
53.098’ini agtiklamaktadir. Birinci faktSriin varyansa katkist % 23.255, ikinci fakto-
rin varyansa katkist % 9.998, tglincii faktoriin varyansa katkist % 7.891, dérdiincii
faktorin varyansa katkist % 6.474 ve besinci faktoriin varyansa katkisi ise %
5.481°dir. Maddelerin fakt6r analizi sonuglart (maddelerin fakt6r yiikleri) Tablo 2°de
verilmistir.

Tablo 2. Egitim Yazilimlart Degerlendirme Olgeginin Faktér Yapist Sonuglar

Doéndiirme
Maddeler Sonras: Yiik
Degerleri
Igerik
Igerik, hedef ve davranislari gerceklestirici niteliktedir. 0.664
Yazilimda islenen konunun icerigi mifredata uygundur. 0.503
Yazilim igerisinde bulunan bilgiler glinceldir. 0.738
Yazilim icerisinde bulunan bilgiler dogrudur. 0.670
Yazilim igersinde kullanilan dil 6grencilerin hazir bulunusluk dizeylerine 0.695
uygundur.
Yazilimdaki metinler, actk, net ve anlasilir bir dille imla hatalari yapilmadan 0.633
yazilmistir.
Konularda akicilik, mantik dokusu ve fikir bitinligh saglanmugtir. 0.690
Yazilim, gereksiz bilgiler icermemektedir. 0.673
Yazilimin icerigi, modiler (kii¢lik bélimler) seklinde duzenlenmistir. 0.710
Yazilim daha fazla bilgi edinmek isteyen 6grenciler icin ilerleme olanagi (veya 0.489
aciklayict bilgiler) verebilmektedir.
Kullanim kolaylig1
Yazilim bilgisayara kolayca kurulabilmektedi. 0.410
Bilgisayar bilgisi ve deneyimi olmayan 6grenciler tarafindan da kullanilabilir 0.519
niteliktedit.
Yazilimda ilgili dersin bitiin terimlerini iceren &grencilerin kolaylikla ulagabi- 0.458
lecegi sozlitk ve hesap makinesi gibi yardimei materyaller bulunmaktadir.
Yazilim Sgrencilerin yaptiklart yanlislar diizeltmelerine olanak tanimalidir. 0.689
Ogrencinin takildigt noktalarda bundan sonra yapilmast gerekenler belirtilme- 0.530
lidir.
Yazilimin kullanimina ait aciklamalart iceren ve kolayca ulasilabilen yardim ve 0.752
ctkis meniileri bulunmalidir.
Kullanimla ilgili yénergeler kisa, basit, acik, tutarlt bir sekilde hazirlanmugtir. 0.824
Ogrencinin karsisina gelen ekrani istediginde atlayarak gegebilmesine olanak 0.736
tanimalidir.
Kullanict istedigi zaman yazilima kaldig1 yerden devam edebilmektedir. 0.658
Kullanict istedigi zaman yaziimdan kolayca ¢ikabilmektedir. 0.549
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Teknik yeterlilik
Yazilimin degisik igletim sitemlerini (WinXp, Linux vs.) desteklemek- 0.657
tedir.
Yazilim bilgisayart her actigimizda dogru bir sekilde calismaktadir. 0.415
Program durdugu zaman kolayca yeniden calistirlmaktadir. 0.780
Yazilimda farkli ekran gésterimleri kullanilmigtr. 0.732
Yazilimda kullanian renkler kullanicinin dikkatini dagitmamaktadir. 0.683
Kullanian ekran gérintiisii kullanicinin dikkatini dagitmamaktadir. 0.362
Yazilimin igerisinde bulunan yonergeler dogru ¢aligmaktadir. 0.699
Yazilimin sayfalar1 ekranda en kisa siirede goriintiilenebilmektedir. 0.582
Kullanilan sesler dinleme becerisini gelistirecek niteliktedir. 0.667
Kullanici yazlimin ses diizeyini ayarliyabilmelidir. 0.558
Egitsel yeterlilik
Yaziimin egitimsel hedefleri program icinde acik bir sekilde yazilmis olarak 0.518
kolayca bulunmaktadir.
Yazilim, 6nemli bilgileri 6gretmek icin degisik metotlar icermektedir. 0.496
Yazilimin iginde bulunan konular ve beceriler hedef 6grencilerin yasina ve 0.776
gelisimine uygundur.
Yazilim, 6grencilere kendi hizlarina gére calisma olanagi saglamaktadir. 0.776
Yazilim igerisindeki pekistirecler 6grencilerin 6grenme isteklerini artirmakta- 0.641
dur.
Amaglara uygun animasyonlara yer verilmistir. 0.747
Yaziimin sonunda 6grencinin sunulan konuyu 6grenmedeki basarisint lg- 0.786
mek icin bir bagari testi bulunmaktadir.
Ogrenciler icin birden fazla soru formu (¢oktan segmeli, dogru yanlis gibi) 0.539
gelistirilmistir.
Ogtrenci yanlis cevap verdiginde dogru cevap konusunda doniit saglanmakta- 0.539
dur.
Yazilim, dersi erken bitiren 6grencilere ek etkinlikler sunmaktadur. 0.331
Kisisel diigiinceler
Yaziimin 6gretici olduguna inantyorum. 0.735
Yazilimin 6grenci basarisini artiracagina inaniyorum. 0.783
Yazilimin 6grencilerin égrenme isteklerini artiracagina inaniyorum. 0.576
Yazilimin destekleyici materyal olarak yardimei olacagina inaniyorum. 0.619
Yaziimin eksik tamamlama amaciyla kullanabilecegine inantyorum. 0.390
Yazilimin alistirma-uygulama amaciyla kullanabilecegine inantyorum. 0.408
Yaziimun ilgili konunun égretimi amaciyla kullanilabilecegine inaniyorum. 0.487

Egitim yazilimlari degerlendirme 6lgeginin butiini ile alt 6lgek puanlart ara-
sindaki korelasyon degerleri hesaplanmig, “icerik” ile “kullanim kolaylig1” arasinda-
ki korelasyon degeri 0.585, “igerik” ile “teknik yeterlilikler” arasindaki korelasyon
degeri 0.346, “igerik” ile “egitsel yeterlilikler” arasindaki korelasyon degeri 0.320,
“icerik” ile “kisisel gorisler” arasindaki korelasyon degeri 0.383, “kullanim kolayli-
g1 ile “teknik yeterlilik” arasindaki korelasyon degeri 0.312, “kullanim kolaylig1” ile
“egitsel yeterlilik” arasindaki korelasyon degeri 0.214, “kullanim kolaylig1” ile “kisi-
sel gortsler” arasindaki korelasyon degeri 0.381, “teknik yeterlilik” ile “egitsel yeter-
lilik” arasindaki korelasyon degeri 0.376, “teknik yeterlilik” ile “kisisel gbriisler”
arasindaki korelasyon degeri 0.289, “egitsel yeterlilik” ile “kisisel goriisler” arasin-
daki korelasyon degeri 0.287 olarak bulunmustur. Alt boyutlarin toplam puanla
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korelasyonlart hesaplandiginda, icerik ile 0.807; kullanmim kolaylig1 ile 0.756; teknik
yeterlilik ile 0.656; egitsel yeterlilik ile 0.611; kisisel gorisler ile 0.615 diizeyinde
iliskiye sahip olduklart gérilmistiir (Tablo 3). Bu baglamda, toplam puanlara iliskin
korelasyonlar incelendiginde egitim yazilimlar1 degerlendirme 6lgeginin 6lgmek
istenilen Ozellikleri 6l¢mekte oldugu séylenebilir. Alt boyutlarin toplam puanla
korelasyonlarinin ylksek olmasi da, bes alt boyutun egitsel yazilimlarda bulunmasi
gereken Ozelliklerin alt boyutlart oldugunu géstermektedir.
Tablo 3. EYDO ve alt 6lgekleri arasindaki korelasyon degerleri

Igerik Kullanim | Teknik Egitsel Kisisel
kolaylig1 | yeterlilik | yeterlilik | gdoriigler

Kullanim kolayligi 0.585%*

Teknik yeterlilik 03467 | 0312+

Egitsel yeterlilik 0326 | 0214 | 0376

Kisisel goriisler 03837 | 0381%F | 0.289%F | 0.287%
EYDO 0.807%% | 0.756** | 0.656** | 0.611%* | 0.615%

# p<0.01, * p<0.05
3.3. Guivenirlik Calismasi

Olgegin giivenirligi, Cronbach alfa degerleri hesaplanarak elde edilmistir.
Egitim yazilimlart degerlendirme 6lgeginin bitinine iligkin hesaplanan Cronbach
alfa degeri 0.920 olarak bulunurken, alt 6lceklere iliskin Cronbach alfa degetleri,
Igerik 0.885, Kullanim kolayligi 0.875, Teknik yeterlilik 0.850, Egitsel yeterlilik
0.831, Kisisel gorisler 0.723 olarak belirlenmistir (Tablo 4). Hem alt 6lgekler hem
de testin bitiintine iliskin elde edilen giivenirlik katsayilarinin yiksek oldugu go-
riilmektedir. Bu degerler, EYDO’nin ¢alismada kullanilabilecek giivenirlige sahip
oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 4. EYDO’nin Biitiinii Ile Alt Olgeklerine Ait Cronbach Alfa Giivenirlik

Degerleri

Madde sayist1 | Ortalama SS Givenirlik

katsayilari
igerik 10 30.125 8.748 0.885
Kullanim kolaylig1 10 34.854 8.082 0.875
Teknik yeterlilik 10 39.114 6.680 0.850
Egitsel yeterlilik 10 38.270 6.491 0.831
Kisisel goriigler 7 23.187 4.843 0.723
EYDO 47 165.552 24.493 0.920

Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalarindan sonra, baska calismalarda ya-
rarlanilabilmesi amaciyla ¢alisma grubundan elde edilen degerlere dayali olarak,
Olgegin Q1 degeri 145, Q2 degeri 166 ve Q3 degeri 182 olarak hesaplanmistir. Bu
hesaplamaya gére puan ortalamalari 47—145 arasinda olan yazilimlarin kullanmalari
ve satin almalari anlamsiz olan egitim yazilimlart oldugu, puan ortalamalart 146-165
arasinda olan yazilimlarin nitelik acisindan kabul edilemez olan egitim yazilimlari
oldugu, puan ortalamalar1 166—182 arasinda olan yazilimlarin nitelik acisindan zayif
olan egitim yazilimlari oldugu, puan ortalamalart 183—235 arasinda olan yazilimlarin
ise nitelik agisindan yeterli egitim yazilimlari oldugu sGylenebilir.
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4. TARTISMA VE SONUGC

Bu caligmayla, daha 6nce yapilan ¢alismalarin ortaya koydugu teorik ¢erceve
kapsaminda, egitim yazilimlari degerlendirme &lgegi gelistirilmistir. Olgek, yiiksek
giivenirlik ve gecerlilik degerlerine sahip, analitik olarak belirgin bes alt Slgek icer-
mektedir. Alt dlgekler, icerik, kullanim kolayligi, teknik yeterlilik, egitsel yetetlilik ve
kisisel goristiir. Olgegin son hali 47 maddeden olusan besli derecelemeli likert tipi
6leek biciminde sunulabilir. Tcerik, kullanim kolayligi, teknik yeterlilik ve egitsel
yeterlilik alt 6lcekleri on, kisisel goriis alt Slcegi ise yedi maddeden olugmaktadir.
Maddelerin tamami olumlu yonde dizenlenmistir. Maddelere verilen tepkiler “ke-
sinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum” ve “kesinlikle
katiltyorum” seklinde derecelendirilmistir.

Kesinlikle katilmiyorum cevabt 1, kesinlikle katiiyorum cevabi 5 puan al-
maktadir. Alt Slgeklerde bulunan maddelere verilen cevaplar icerik puant, kullanim
kolaylig1 puani, teknik yeterlilik puani, egitsel yeterlilik puant ve kisisel goriis puant
olarak 6zetlenebilir. Olgegin tiimiine birden verilen cevaplar, aynt zamanda yapilan
degerlendirmenin timini 6zetleyen toplam puan olarak degerlendirilebilir. Yalniz-
ca kisisel goriis alt Slgeginden en az 7 en ¢ok 35 puan, diger dort alt Slgekten ise en
az 10 en ¢ok 50 puan alinabilmektedir. Olgegin tamamindan alinabilecek en diisiik
puan madde sayist olan 47 puan iken, en yitksek puan 235 puandir.

Olgegin yap1 gegerligini stnamak iizere her bir testin toplami ile alt élgeklerin
toplamlati arasinda korelesyonlar bulunmus ve tim sonuglarin istatistiksel olarak
anlamli oldugu gorillmustiir. Bu sonug testin yapt gecerligine sahip oldugu seklinde
yorumlanmistir.

Egitim yazilimlart degerlendirme 6lcegi ile yapilacak arastirmalarin analizle-
rinde, Slgekten elde edilen toplam puan sirekli bir degisken olarak kullanilabilecegi
gibi, yapilan ceyrek deger hesaplamalarindan da hareketle, egitim yazilimlari deger-
lendirme 6lceginden elde edilen puanlar siniflamali bir 6lcek mantigiyla da, (a) kul-
lanmalart ve satin almalari anlamsiz olan egitim yazilimlari, (b) nitelik acisindan
kabul edilemez olan egitim yazilimlari, (c) nitelik acisindan zayif olan egitim yazi-
limlart ve (d) nitelik acisindan yeterli olan egitim yazilimlart olarak siniflanarak da
kullandabilir.

Calismada, 6gretmenler icin stniflarda, okullarda ve bireysel olarak kullanabi-
lecekleri egitim yazilimlarini daha etkili olarak degerlendirmelerini saglayacak egitim
yazilimlari degerlendirme formu gelistirmek hedeflenmis olsa da, elde edilen deger-
lendirme formu egitsel yazilimlar konusunda bilgi sahibi olan kisiler tarafindan da
kullanilabilir. Olgegin egitimciler ve arastirmacilar tarafindan kullanilmast umulmak-
tadr.

Sonug olarak, bu ¢alisma egitim yazilimi degerlendirme konusundaki tartig-
malara ve etkili bir 6gretim igin gerekli olan egitim yazilimlarini se¢me ve degerlen-
dirme konusunda kapsamli kriterler insa etmek tizerine odaklanmustir. Elde edilen
kriterler, egitimcilere ve egitmenlere kendi egitsel amaglart igin nitelik acisindan
yeterli egitim yazilimlart segme konusunda yardimet olabilecek kullanisht bir mantik-
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sal cerceve sunmaktadir. Bununla birlikte, egitim yazilimlart degerlendirme konu-
sunda tzerinde goris birligine varilmus standartlarin ya da kriterlerin var olmadigt
unutulmamalidir. Bu nedenle, egitsel yazilim gelistirme siireci igerisinde yer alan
Ogretim tasarimcisi, programct, konu alant uzmani ve 6l¢me degerlendirme uzmani
gibi ¢esitli uzmanlik alanlarina sahip ekip dyelerine, degetlendirmecilere ve kullani-
cilara nitelik agisindan yeterli egitim yazilimlarinin ne oldugunu ayirt etme konu-
sunda yardimect olacak kilavuz standartlar gelistirmeye st diizeyde ihtiyag vardir.
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OZET

Ogrencinin aktif olmasini saglayan, ¢agdas yaklasimlar icerisinde 6nemli bir yer
tutan ve teknoloji kullanimint destekleyen yapilandirmact yaklagimin problem ¢6zme be-
cerisi tizerine etkilerinin incelenmesinin yararli olacagi digtintlmektedir. Bu arastirmada
da, bu dusiincelerden hareket ile arastirmact tarafindan, yapilandirmact yaklasima dayalt
bilgisayar destekli 6grenme yontemi tanimlanarak gelistirilmis ve arastirma kapsaminda
deneysel olarak uygulanmistir. Calisma, 20042005 6gretim yilt 1. Yariyilinda Ankara’da
bir Tlkogretim Okulunun yedinci sinifinda okuyan 29’u deney, 29°u kontrol grubundan
olmak tizere toplam 58 Ggrenciye uygulanmustir. Arastirmada 6n test-son test kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Elde edilen verilerin t-testi ile analiz edilmesi sonucunda, de-
ney grubu lehine anlamlt bir fark bulunmustur.

Anahtar kelimeler: fen egitimi, yaplandirmacilik, problem ¢ézme becerisi, ge-
lencksel 6gretim

ABSTRACT

it is thought that it would be useful to investigate the effects of constructivist
approach, providing the active involvement of the students and taking an important part
in contemporary approaches and supporting the use of technology, on problem solving
skills. Therefore, in this study Computer Based Learning Based upon Constructionist
Approach has been defined and improved by the researcher and it has been carried out
experimentally in the scope of the research. This study was carried out on total 58 stu-
dents of a primary school in Ankara seventh grade students during the first semester of
2004- 2005 education year and 29 of these students were in control group and 29 of
them were in sample group. This test was prepared to be used as ‘pre-test’, Final Test
and Recalling Level Test. As a result of the analysis of the gained data by t-test, a mea-
ningful difference in sample group’s favor was found.

Key words: science education, constructivism, problem solving skills, traditional
teaching

1. GIRIS

Egitimin en 6nemli hedeflerinden bitisi, 6grencilerin distinme ve karsilagtik-

lar1 problemleri ¢6zebilme becerilerini gelistirerek onlart hayata hazirlamaktir.

Mayer’e (1998) gore problem ¢6zme performansint gelistirmenin en belirgin



92 SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 14 (Ekim 2007)

yolu, temel becerileri 6gretmektir. Genel siire¢, ¢6zim icin ihtiyag duyulan bilissel
beceriler icinde her problemi analiz etmek ve daha sonra gelisme icin her beceriyi
sistemli bir sekilde 6gretmektir. Temel Ggretim becerilerine odaklanma, problem
¢c6zme becerilerini gelistirmenin en kolay yolu olarak gorilmesine ragmen, arastir-
ma sonuglari temel becerileri bilmenin tek basina yetetli olmadigini géstermektedir.
Mayer, problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi icin 6grenme amaclari hakkinda
becerilerin gelistirilmesi, 6grenmenin bir sisteme gére olmast ve bilesenlerin dogru
bicimde analiz edilmelerinin 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Ogrencilerin bazt becerileri igin, onlart gézleyerek performanslarinin Slgiile-
bilecegi dustnilir. Bir problemi ¢ézmek icin, 6grencilerin problem ¢ézme beceri-
lerini gézlemek amact ve bir dl¢me yontemi araciligiyla, onlarin performanslarini
belirlemeye ihtiyag duyulur. Bu, hem &gretmenler hem de égrenciler icin oldukca
o6nemli bir stirectir (Carter ve Waite, 2000).

Laney (1990) yapilandirmact yaklasimda teknoloji kullaniminin, problemleri
tanimlama, problemleri ¢6zme ve uygun ¢oziimler retmeyi igeren yitksek diizeyli
distinme yeteneklerini gelistirmede etkili oldugunu belirtmektedir. Jonassen’e
(1994) gore yapilandirmact 6gretim tasariminda teknoloji, 6grenenleri bilissel 6g-
renme stratejilerine, kritik diistinme yeteneklerine yonelten kopya edilebilir ve uy-
gulanabilir tekniklerden olusmaktadir.

Jones ve Clarke (1997) tarafindan yapilan calismada, kimya 6gretmenligi bo-
lumindeki dersler yapilandirmaci ilkelere gére yeniden diizenlenerek etkisi gbzlem-
lenmistir. Arastirma sonucunda; kimya 6gretmen adaylarinin hem 6gretim modeli
kazanmasint hem de yapilandirmact 6grenme ortaminda kimya problemlerine ¢6-
zimler gelistirmesini sagladigi belirtilmistit. McGehee (2001) yapugi calismada,
ogrencilerin farkli disiplinlerden yararlanarak problemleri ¢oézdiiklerinde daha iyi
ogrendiklerini, boylece 6grencilerin ileri distinme becerilerinin gelisme gésterdigini
ve problemlerle mucadele etme giiclerinin arttugint belirtmistir. Arslan (2001) tara-
findan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerinin
bircok degiskene gore farkllastigt sonucuna ulagilmistir. Problem ¢6zme becerisi
yiksek olan Ggrencilerin, kendilerine gliven duyma dizeylerinin de arttigr belirtil-
mistir. Koray (2003) yapugi arastirmada, fen egitiminde yaratict diistinceye dayali
Ogrenmenin 6gretmen adaylarinin, problem ¢6zme duizeylerini gelistirdigi sonucuna
ulagmistir. Yaman (2003) tarafindan nicel ve nitel olarak yapilan ¢calismada, proble-
me dayali 6grenme yaklasiminin, siuf égretmenligi adaylarinin, arastirma yapma ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi ifade edilmistir. Orhan (2004) tarafindan
yapilan arastirmada, yapilandirmaci yaklagima dayali fen egitiminin, geleneksel 6gre-
tim yOntemine gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerini
gelistirmede daha basarili oldugu sonucuna ulasimistir.

Fen bilgisi, teknoloji ile ilgili olumlu davranislar kazandiran bir bilimdir. Bu
nedenle fen bilgisi egitiminin temel amaclarindan birist de, her an hizla degisen ve
gelisen fen ¢agina ayak uydurabilecek ve en son teknolojik buluslardan her alanda
yararlanabilecek bireyler yetistirmektir. Literatiir taramasindan da gorildigi gibi
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmede olumlu sonuglar elde edilen
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yapilandirmaci yaklagim ile glinlimizin en gelismis teknolojik araglarindan biri olan
bilgisayarin kullanilmasi ile gerceklestirilen bilgisayar destekli 6gretim yonteminin
birlestirilmesi ile olusacak yeni uygulamanin sonuglarinin arastirilmasinin yararl
olacag disiiniilmektedir.

Bu dustincelerden hateket ile aragtirmact tarafindan “Yapilandirmact yakla-
sima dayali bilgisayar destekli 6grenme yontemi” gelistirilmis ve arastirma kapsa-
minda deneysel olarak uygulanmistir. Yapilandirmact yaklagima dayali bilgisayar
destekli 6grenme yontemi; bireyin bilgiyi zihninde aktif olarak kendisinin yapilan-
dirdigini 6ngoéren “yapilandirmact yaklasim ilkeleri” ile 6grencilerin motivasyonlari-
nt artirarak derse karst ilgilerini uzun stire canlt tutan ve kisisel ¢alisma olanagi sag-
layan bilgisayar teknolojisinden yararlanarak, hazirlanan ders programlari ile 6gre-
tim stirecini gerceklestiren “bilgisayar destekli 6gretim”in bitlestirilerek, ders etkin-
liklerinin hazirlanmast ve 6gretim faaliyetlerinin gerceklestirilmesi olarak tanimlan-
mustir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amact; 6grencilere problem ¢ézme becerisi kazandirilma-
sinda, 6gretimin yapilandirmact yaklasima dayalt bilgisayar destekli 6grenme yon-
temine gore ya da geleneksel yontemlere gore yapilmasinin anlaml bir fark olustu-
rup olusturmadigini belirlemektir. Belirtilen bu ama¢ dogrultusunda asagidaki aras-
tirma sorularinin yanitlart aranmustir.

1.Yapilandirmact yaklasima dayalt bilgisayar destekli 6grenme yontemine go-
re fen egitiminin yapildig deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim (diiz anla-
tim, soru cevap ve gosteri) yontemlerinin kullanildigt kontrol grubu 6grencilerinin,
deneysel islem sonrast problem ¢ézme becerileri arasinda anlamlt bir farklidik var
mudir?

a.Yapilandirmact yaklasima dayali bilgisayar destekli 6grenme yontemine go-
re fen egitiminin yapildig deney grubu 6grencilerinin, problem ¢6zme becerileri ile
ilgili 6n test ve son test puanlart arasinda anlamlh bir farklilik var midir?

b. Geleneksel 6gretim yontemlerine gore fen egitiminin yapildigt kontrol
grubu 6grencilerinin, problem ¢6zme becerileri ile ilgili 6n test ve son test puanlart
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. YONTEM

Arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Aragtirma,
2004-2005 egitim-6gretim yilt giiz (I.) doneminde Ankara’da bir lk6gretim okulu-
nun yedinci siniflarinda 6grenim gbren Ggrenciler Uzerinde gergeklestirilmigtir.
Ogrenci 6zellikleri agisindan, her iki grubun denk oldugu calismaya, yapilandirmact
yaklasima dayali bilgisayar destekli 6grenme yOntemine gére derslerin islendigi
deney grubunda 29 ve geleneksel 6gretim yontemlerine gére derslerin islendigi
kontrol grubunda ise 29 6grenci olmak tizere toplam 58 6grenci katilmustir.

Arastirmaci tarafindan Hareket ve kuvvet konusunun islendigi her iki (deney
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ve kontrol) grupta da, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin seviyelerini l¢mek
icin “Mantiksal Disinme Grup Testi (MDGT)”, 6n test-son test olarak her iki
gruba da uygulanmustir. Arastirma; bu testlerden elde edilen veriler tizerinden yura-
tilmustiir. Arastirmanin uygulama safhasi, her iki grupta da sekiz hafta, 6n test ve
son test’lerin uygulanma siireleri ile birlikte on hafta stirmustiir.

Bilgisayar destegi icin, bilgisayar laboratuarindaki oturma sekli her 6grenci-
nin bir bilgisayar kullanabilecegi sekilde dizenlendikten sonra 3’er kisilik kugtk
gruplar olusturulmus ve dersin islenisi hakkinda bilgi verilmistir. Derslerin yapilan-
dirmact yaklasima dayali bilgisayar destekli 6grenme yontemine gore islendigi bu
sinifta 5E (5A) 6grenme dongtsii modeli (Bybee, 1997) kullanilmugtir. Arag-
tirmaci tarafindan Tiurkee’ye 5A olarak uyatlanan, 5E modeline gbre 6gretim; Act-
lis, (Engage-Enter), Arastrma (Explore), Aciklama(Explain), Ayrntilandirma
(Elaborate) ve Ana degetlendirme (Evaluate) asamalarini icermektedir.

5E (5A) modeline gbre hazirlanan egitim etkinlikleri, yapilandirmact yakla-
stma dayalt bilgisayar destekli 6grenme yontemine gore su sekilde uygulanmigtir.

1. Agilig: Ogrencilerin konuya dikkati ¢ekilir (Lord, 1999). Bu asamada bir
soru sorulur, senaryo anlatilir, deney veya gosteri yapilir ya da bir resim gosterilir ve
tartisilir. Ogrencinin, sorun ile mevcut bilgi ve becerileri arasinda iliski kurmast ve
konuya odaklanmasi saglanir (Turgut ve digerleri, 1997; S6kmen, 1999).

Arastirmacinin diizenledigi ders etkinliklerinde, bilgisayar ortaminda konuyla
ilgili simtlasyonlar, resimler veya kisa senaryolar gosterilerek sinifta tartisma ortami
yaratilmig ve konuya dikkatleri ¢ekilmistir. Ayrica gesitli sorular sorarak 6grencilerin
konuyla ilgili 6n bilgileri ve sahip olduklari kavram yanilgilart belirlenmistir.

2. Aragtirma: Ogretmen, yapilan etkinlikle ilgili, kisa bir agiklama yapar.
Sonra soru sorabilir, kavram haritast verebilir, senaryo anlatabilir, deney yaptirabilir
ya da gOsteri diizenleyebilir. Bu etkinlikte 6grenciler kiiciik gruplar halinde ¢alisirlar
(Lord, 1999).

Aragtirmact, bu asamada yapilacak etkinlige gore 6grencilere kisa bilgiler
vermis ve konuya gore asagidaki etkinlikleri yapmalarini istemistir.

-Ogrencilere konuyla ilgili cesitli senaryolar izletilerek sebep sonug iliskilerini
bulmalar1 ve agiklamalart istenmistir.

-Bilgisayar ortaminda hazirlanan kavram haritalart verilerek bos olan yerleri
tamamlamalari istenmistir.

-Bilgisayar ortaminda hazirlanmus gesitli resim ve postetler gosterilerek soru-
lar sorulmustur.

-Cesitli araglarin resimleri verilerek, problemin ¢6ziimiinde bu araclardan na-
sil yararlanabilecekleri sorulmustur.

Bu etkinliklerin timiinde 6grenciler ticer kisilik gruplar halinde ¢alismuslar-
dir. Gruplar ulasmis olduklart sonuglart kisa bir aciklama seklinde bilgisayarda olus-
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turduklar1 kendi dosyalarina yazmuslar ve yazilarin ¢iktilart arastirmact tarafindan
alinarak incelenmistir. Grup c¢alismalari sirasinda arastirmact gruplar arasinda geze-
rek 6grencilere rehberlik etmistir.

3. Agiklama: Her gruptan bir kisi grubun ulastig1 sonuglart sinifa agiklar ve
sinifta bir tartisma ortami yaratilir. Ogretmen bu asamada 6grencilerin eksik veya
yanlis bilgilerini gidermeye calisir. Bu agama, 6gretmenin 6grencilerin yetersiz olan
eski distincelerini daha dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimet oldugu en
bgretmen merkezli asamadir. Ogretmen diiz anlatim yéntemini kullanabilecegi gibi,
film, video ya da bir gosteri gibi yollara da basvurulabilir.

Bu asamada, arastirmaci tarafindan her grubun ulastugi sonuclari sinifa acik-
lamalart istenmistir. Actklanan sonuglardan hareketle sinifta bir tartisma ortamu
olusturulmustur. Sonra konuyla ilgili hazirlanmis ders cd’leri izletilmis ve bilgisayar
ortaminda hazirlanmis egitsel oyunlarla konu pekistirilmistir. Ogrencilerin yanlis
anlamalari diizeltilerek bilgiyi dogru olarak yapilandirmalart saglanmistir.

4. Ayrnintilandirma: Incelenmeye baslanan konuya yeni bilgiler elde edildik-
ten sonra yeniden déniilmesi gerekir. Ogrencilere tizerinde ¢alisabilecekleri yeni bir
materyal sunulur (Lord 1999). Bu materyal; bir soru, kavram haritasi, senaryo, re-
sim, model vb. olabilir. Ogrenciler bu yeni materyal iizerinde 6grendiklerini agikla-
maya veya problemin ¢6zim yolunu uygulamaya calisirlar (Turgut ve digerleri,
1997).

Bu asamada 6grencilerin distincelerini sorgulamalari, karsilastirmalari ve de-
rinlestirmeleri icin cesitli sorular sorulmustur. Ogrencilere gruplar halinde 6grenmis
olduklari bilgilerini actklayabilecekleri senaryolar izletilmis, resim veya kavram hari-
tast gibi materyaller sunulmus ve bu materyaller tizerinde calisarak sorulart agikla-
malari istenmistir. Daha sonra arastirmact tarafindan 6grencilerin bilgiyi derinles-
tirmelerine yardimet olmak icin sinifta tartisma ortami yaratilmistir. Béylece 6gren-
cilerin yeni bilgileri yapilandirmalart saglanmistir.

5. Ana Degerlendirme: Bu dénem, dgrencilerden anlayslarini sergilemele-
rinin beklendigi ya da diisiinme tarzlarint ya da davraniglarint degistirdikleri evredir.
Cogu zaman, 6gretmen problem ¢ozerken 6grencileri izler ve onlara agik uclu soru-
lar sorar. Bu aynt zamanda yeni kavram ve becerileri 6grenmede, 6grencilerin kendi
gelismelerini degerlendirdikleri evredir.

Bu asamada 6grencilerin yapilandirdiklar bilgileri ortaya ¢ikarmak amact ile
bilgisayar ortaminda hazirlanan sorulari cevaplamalart istenmis, s6zIi olarak sorular
yoneltilmis ve bazen de kisa 6zet yapmalari istenmistir. Ayrica 6grendikleriyle ilgili
olarak guinliik hayatlariyla iliski kurmalar1 istenmistir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilere ise hareket ve kuvvet konusu gele-
neksel yontemlere gore su sekilde uygulanmustir.

Deney grubu 6grencilerine sunulan konulara paralel olarak hazirlanan ders
anlatm plani, kontrol grubundaki 6grencilere de ayni siirede geleneksel 6gretim
yontemlerine gére sunulmustur.
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Geleneksel 6gretim ortami, 6grencilerin yalniz ¢alistiklart ve ders kitaplarina,
alistirma kitaplarina son derece bagiml bir sinif ortami olarak karakterize edilebilir.
Bu nedenle kontrol grubunda, islenecek konu bir hafta 6ncesinden Sgrencilere
bildirilmis ve derse hazirlikli gelmeleri istenmistir. Islenecek olan konu arastirmact
tarafindan anlatilmis ve 6nemli noktalar vurgulanmistir. Deneysel calismalar labora-
tuarda gerceklestirilmis ve Ogrencilerden gelen sorular cevaplandirdmistir. Daha
sonra 6grencilere ¢esitli sorular yoneltilerek konuyu anlayip anlamadiklar 6l¢iilmis
ve Ogrencilerin bilgiyi pekistirmelerine ¢aligtlmustir. S6zIU anlatimin yani sira, yar-
dimct ders kitaplarina, ¢alisma kagitlarina ve ders kitabi merkezli testlere odakl
teknikler kullanilmistir.

2.1. Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini 6lgmek amactyla orijinali, 1982 yi-
linda, Roadrankgka ve digerleri (1983) tarafindan gelistirilmis olan Mantiksal Di-
sinme Grup Testi (MDGT) kullanilmistir. Toplam 21 maddeden olusan bu test,
daha 6nce bu alanda gelistirilmis olan ve farkli muhakeme yeteneklerini élcen test-
lerden gecerligi ve giivenirligi ylksek maddeler secilerek olusturulmustur. Test altt
mantiksal islemi 6lgmektedir. Bunlar; korunum-kitle, uzunluk, hacim (4 madde),
orantisal muhakeme (6 madde), degiskenleri kontrol edebilme (4 madde), birlestiri-
ci muhakeme (3 madde), olasilikli muhakeme (2 madde), iliskisel muhakeme (2
madde) (Akt. Korkmaz, 2002).

Roadrankgka ve digerleri (1983) testin, 6. siniftan Universiteye kadar olan
araliktaki 6grencilerin mantiksal diistinme yeteneklerini Slgebilecek gegerlik ve gii-
venitlige sahip oldugunu belirtmislerdir. Test, ilk olarak 54 Ogrenci Uzerinde de-
nenmis, daha sonra 628 Ogrenciye uygulanarak gecerlik ve giivenirlik calismalar
yapilmis ve testin glivenirligi (Cronbach’s alpha) a=0.85 olarak bulunmustur.

Bu calismada MDGT, 6n test ve son test olarak kullanilmis, 40 dakikalik sti-
rede deney ve kontrol gruplarina arastirmaci tarafindan uygulanmistirl. Testin ilk
18 coktan se¢meli sorusunda cevabi nedeni ile birlikte dogru bir sekilde veren 6g-
renciye “1” puan, bunlardan herhangi birisini yanlis cevaplayan 6grenciye ise “0”
puan verilmistir. Son ii¢ soru ise; a¢ik uclu oldugundan 6grencilerden dogru cevabi
yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazmis oldugu dogru cevaplar dikkate alinarak,
cevaplar “1” ve “0” olarak puanlanmistir. Ogrencilerin bu testten alacaklart en
yuksek puan 21’dir.

Gruplarin Denkliginin Belirlenmesi

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin denk olup olmadiklarin
test etmek amact ile MDGT her iki gruba uygulanarak bagimsiz gruplar icin t-testi
analizi kullanidmistir. Gruplarin 6n test puanlart agisindan karsilastirilmas: Tablo
1’de gorilmektedir.
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Tablo 1. Gruplarin MDGT 6ntest puanlarinin bagimsiz gruplar icin t testi
analizi sonuglart
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Deney 29 12,069 2,136
Kontrol 29 12,758 2,355 1,168 0,248

Tablo 1 incelendiginde deney grubunun MDGT 6n test puanlari ortalamasi
12,069, kontrol grubu égrencilerinin MDGT 6n test puanlart ortalamast 12,758 dir.
Yapilan t testi sonucunda ortalamalar arasinda anlamlt bir fark bulunamamistir
(t=1,168; p> 0,05). Her iki grubunda MDGT 6n test puanlart agisindan denk ol-
duklari s6ylenebilir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Yapilandirmaci yaklagima dayalt bilgisayar destekli 6grenme yonteminin etki-
sini belirlemek i¢in, deney grubu ve kontrol grubuna uygulanan 6l¢me araglarindan
elde edilen veriler SPSS programinda t-testi ile analiz edilmistir. Yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgular, alt problemler dikkate alinarak tablolastirilmis ve
analiz sonuglarina dayali yorumlar yapilmustir.

1.Alt problemi test etmek i¢cin MDGT, deney ve kontrol gruplarina deneysel
islem sonrasi sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, gruplar arasinda fark
olup olmadigint ortaya koymak icin t testi (bagimsiz gruplar icin) analiz yontemi ile
degerlendirilmis ve bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin MDGT sontest puanlatinin bagimsiz
gruplar icin t testi analizi sonuglar

Deney 29 14,724 1,830
Kontrol 29 12,862 2.263 3,445 ,001

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin MDGT sontest puanlart ortalamalari
deney grubu icin 14,724 ve kontrol grubu i¢in 12,862 olarak tespit edilmigtir. Ayrica
deney grubunun standart sapmast 1,830, kontrol grubunun standart sapmasi ise,
2,263 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degerine gére %95lik gliven araliginda
(t=3,445; p < 0,05); deney ve kontrol gruplart arasinda problem ¢6zme becerileri
acisindan anlamlt bir farklilik oldugu gozlenmistir. Ortalama ve standart sapma
degerleri dikkate alindiginda, bu farkin, deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Problem ¢6zme becerileri acisindan, sontest puanlarina gore; deney grubu-
nun, kontrol grubuna gére problem ¢bzme becerilerinin daha yliksek oldugu bu
sekilde tespit edildikten sonra, deney grubunun ve kontrol grubunun, kendi igeri-
sinde 6ntest-sontest puanlart aralarindaki iliski ortaya konulmaya calisimistir.

1 ve 2’inci alt problemlere yonelik olarak elde edilen veriler, deney ve kont-
rol gruplarinin éntest ve sontest puanlart arasinda fark olup olmadigini ortaya koy-
mak icin t testi (bagimli gruplar icin) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular
Tablo 3 ve Tablo 4’de gosterilmistir.
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Tablo 3. Deney grubunun MDGT o6ntest ve sontest puanlarinin bagiml
gruplar icin t testi analizi sonuglar

Grup Olgiim N < S t p
bntest 29 12,069 2,136
Deney sontest 29 14,724 1,830 15,932 000

Tablo 3 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin MDGT 6ntest puanlari
ortalamasi 12,069 ve standart sapmasi 2,136°dr. Ayrica aynt grubun sontest puanla-
r1 ortalamast 14,724 ve standart sapmast 1,830 olarak tespit edilmistir. Bagiml
gruplar i¢in t testi analizi sonucunda, hesaplanan t degerine gére (t=15,932; p <
0,05); deney grubunun 6ntest ve sontest puanlart arasinda problem ¢6zme becerile-
ti acisindan anlamlt bir farkhilhk oldugu gézlenmistir. Ortalama ve standart sapma
degerleri dikkate alindiginda bu farkin deney grubunun sontest puanlari lehine
oldugu belirlenmistir.

Tablo 4. Kontrol grubunun MDGT &ntest ve sontest puanlarinin bagiml
gruplar icin t testi analizi sonuglar

Grup Olgﬁm N X S " P
Kontrol ontest 29 12,758 2,355
sontest 29 12,862 2.263 1,797 ,083

Tablo 4’de; kontrol grubu 6grencilerinin, MDGT 6ntest puanlart ortalamast
12,758 ve standart sapmast 2,355°dir. Aytica ayni grubun son test puanlari ortala-
mast 12,862 ve standart sapmast 2,263 olarak ifade edilmistir. Bagimli gruplar icin t
testi analizi sonucunda, hesaplanan t degerine gore; (t=1,797; p>0,05); kontrol
grubunun Ontest ve sontest puanlart arasinda, Problem ¢6zme becerileri acisindan
anlaml bir farklilik olmadig1 gbzlenmistir.

4. SONUC

Yapilandirmact yaklagima dayali bilgisayar destekli 6grenme yonteminin 6g-
rencilerin problem ¢6zme becerileti tizerine etkisini belitlemek amact ile yapilan bu
calismada:

- Yapiandirmact yaklasima dayali bilgisayar destekli 6grenme yontemine go-
re fen egitiminin yapildigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim yontemle-
rinin izlendigi kontrol grubundaki &grencilerin deneysel islem sonrast problem
¢6zme becerilerini belitlemeye yonelik uygulanan sontest’den elde edilen verilerin t-
testi ile analiz edilmesi sonucunda, deney grubu lehine anlamlt bir fark bulunmus-
tur.

- Deney grubunun Ontest ve sontest puanlart arasinda problem ¢6zme bece-
rileri acisindan sontest lehine anlamli bir farklilik oldugu gbzlenmisti.

- Kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlar arasinda 0,104’lik bir fark
olmasina karsilik, istatiksel olarak anlamlt bir farkliligin olmadig1 gézlenmistir.
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Bu sonuca gbre fen egitiminde yapilandirmact yaklasima dayali bilgisayar
destekli 6grenme yonteminin, geleneksel 6grenme yontemine gore, Ogrencilerin
problem ¢6zme becerilerini arttirmada daha etkili oldugu s6ylenebilir.

Giris bélimiinde verilen literatiir taramasindan da anlasilacagi gibi 6grencile-
rin aktif oldugu ve kendilerini ¢cok daha rahat olarak ifade edebildikleri yapilandir-
mact yaklagima dayalt bilgisayar destekli 6grenme yontemi gibi, 6grenci merkezli
Ogretim yontemleri de, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin artmasinda 6nem-
li bir etkiye sahiptir.

5. ONERILER

Arastirma sonuglart géz 6ntnde bulunduruldugunda Sgrencilerin, problem
¢bzme becerilerini arttirmada yapiandirmact yaklagima dayali bilgisayar destekli
O6grenme yonteminin, geleneksel yontemlere gore etkili oldugu gérilmektedir. Bu
nedenle Tlkégretim ikinci kademede fen egitiminde yapilandirmact yaklagima dayalt
bilgisayar destekli 6grenme yonteminin uygulamalarina yer verilebilir.

Bilgisayarlarin 6grenme-6gretme amagclt kullandmasi, 6grencilerin bireysel
farkliliklart g6z Oniinde bulunduruldugunda egitimin bireysellesmesini saglayarak
kalite artisina katkida bulunabilir. Ayrica egitimin, diisik maliyetlerle kitlesellesme-
sine saglayabilir.

Yapilandirmaci yaklagima dayalt bilgisayar destekli 6grenme yéntemine yone-
lik ders etkinlikleri diizenlenirken, bireyin bilgiyi zihninde aktif olarak kendisinin
yapilandirdigini 6ngdren yapilandirmact yaklasimin temel alindigt unutulmamahdir.
Ogrenciler soru sormaya yonlendirilmeli ve kendilerini rahatlikla ifade edebilecekle-
ri ortamlar dizenlenmelidir. Calisirken birbirlerinden fikir almalari, grup calismalari
yapmalari desteklenmelidir. Yapilan deneysel ¢alismada kiictik gruplar halinde ¢ali-
san Ogrencilerin daha istekli ve derse karst daha olumlu tutumlar igerisinde oldukla-
11 gézlemlenmistir. Ogrencilerin gruplar halinde calismalari, ortaya ¢ikacak {iriiniin
kalitesini ve kapsamini genisletmektedir. Bu nedenle, siuf i¢i gruplarin olugturul-
masinda, derslere baslamadan 6nce 6grenciler arasinda rekabet olusturabilecek en
uygun gruplar olusturulmalidir. Ayrica grup olarak calisabilecekleri gesitli 6dev ve
projeler vererek sosyallesmeleri saglanmalidir. Boylece, derslerden alinacak verim
de artacaktr.
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Ozet

Bu ¢alismada, 2005-2006 yilindan baglamak tzere ilk okuma-yazma 6gretimi uygulamala-
rinin ilk6gretim birinci sinif 6gretmenlerinin gorislerine gore uygulamanin benimsenen
yonleri, karsilagilan sorunlar ve bu sorunlara yonelik olarak 6nerilebilecek ¢6ziim yollart
ile yine ilkégretim birinci sinuf 6gretmenlerinin goriislerine gore, velilerin bu yeni uygu-
lamaya konan ilk okuma-yazma 6gretimine iliskin duygusal ve sosyal yaklasimlari, cocuk-
larina ev ortaminda katki diizeyleti ortaya konmustur.

Abstract
In this study, practices of the teaching of reading and writing activity as a first experience
and its proper sides adopted by the opinions of the class teachers
and also problems ocuured during the practice and possible solutions were determined.
Besides these steps, in the light of the opinions of the teachers,
parents’ sensational and social approaches concerning the teaching of reading and
writing activity as a first experience and the parents’ level of conribution to their
chidren’s study at home were introduced.

Girig

Modern toplumsal hayatin gelismesiyle okuma-yazma Ogrenmenin 6nemi

artmis olup, okuryazarhk oranindaki yiikseklik, cagdas gelismenin bir Sl¢iitii haline
gelmistir. Bu 6neminden dolayidir ki ilk okuma-yazma 6gretimini ¢ocuga sadece ilk
okuma-yazma becerisinin kazandirilacagl bir ¢alisma olarak distintlmemesi gerek-
tigi goriisii yaygin kabul gérmistiir. Ik okuma-yazma 6gretiminde hedef; okuma-
yazma becerisini kazanmis olan ¢ocugun, ayni zamanda hizli dogru, anlayarak
okumasi, okumaktan zevk almasi ve islevsel bir yazma yetenegi gelistirmesi olarak
ele alinmaktadir.( Celenk, 2002)

2005 Yilt 1-5 Tiirkce Ogretim Programt’nda ilk okuma-yazma 6gretiminin

amaci $0yle ifade edilmistir: Glintimiiziin ve gelecegin 6grencilerinin yetistirilme-
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sinde, ilk okuma-yazma 6gretiminin amact; sadece okuma ve yazma gibi becerilerin
kazandirlmasi degil, aynt zamanda disiinme, anlama, siralama, sorgulama, sinifla-
ma, iligki kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de
gelistirilmesini icermektedir. Bu siirecte Tirkeeyl dogru, etkili ve giizel kullanma,
iletisim kurma, problem ¢6zme, karar verme, 6grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi
becerilerin de gelistirilmesi beklenmektedir. Buradan hareketle, ilkégretim birinci
siniftan itibaren etkili bir okuma-yazma 6gretimini gerceklestirmek; diigtinen, anla-
yan, sorgulayan, 6grenmeyi 6grenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢6zebilen bireyle-
rin yetismesi amaglanmugtir.

Ogrenme Alanlar

2005 Yilt 1-5 Tirkge Ogretim programr’nda égrenme alanlart: dinleme, ko-
nusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve gorsel sunu baglklart altinda ele alinmak-
tadir. Dil bilgisi, dogrudan bir 6grenme alant olarak ele alinmamis, sezdirilmesi
mantiftyla kazanimlar icerisine serpistirilmistir. Programda 1.siniflarin bu 6grenme
alanlarina iligkin kazanimlari su basliklar altinda ele alinmistir:

1. Dinleme:
- Dinleme Kurallarint Uygulama
- Dinledigini Anlama
- Ttr, Yontem ve Teknikler Uygun Dinleme
2.Konusma:
- Konusma Kurallarint Uygulama
- Kendini S6zlii Olarak Ifade Ftme
- Ttr, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma
3. Okuma:
- Okuma Kurallarini Uygulama
- Okudugunu Anlama
- Anlam Kurma
- S6z Varligint Gelistirme
- Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma
4.Yazma:
- Yazma Kurallarint Uygulama
- Kendini Yazilt Olarak Ifade Etme
- Tir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma
5. Gorsel Okuma: Sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili gibi gérselle-
ri okuma, anlama ve yorumlamay: kapsamaktadir.
6. Gorsel Sunu: Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller aracili-
gtyla baskalarina aktarmas.
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Ik Okuma-Yazma Ogretiminde Kullanilan Yoéntemler

Okuma-yazma 6gretiminde, tarihi gelisim stireci de dikkate alindiginda cesitli
Ogretim yontemleri uygulanmustir. Gray(1975)’e gére Ilk okuma-yazma Ogretim
yontemleri asagidaki yaklasimlarla ele alinmaktadir:

A. Fonetik ( Ses) Degerlerini One Alan Yéntemler

1. Alfabe Yontemi: Bu yontemde 6nce harfler dgretilir, harflerin ikiserli
Ucerli hecelenmesinden sonra kelimeler, cimleler olusturularak Ggretime devam
edilir. Bu yaklasim, en eski ve ylz yilar boyunca stirmis bir 6gretim yaklagimudir.

2. Ses ( Fonetik) Yontem: Bu yaklasimda 6nce dildeki seslerin tanitilmasty-
la Sgretime baglanir. Bu yaklasimda sesleri tanimak icin kelimelerin ilk sesinden

({92 b3 2 <

yararlanilir. Ornegin, “o0” sesi icin “okul”, “a” sesi i¢in “at”, “d” sesi i¢in “dede”
kelimesinden yararlanilir. Seslerin tanitimi 6nce belirlenmis bir siraya gore alfabe-
deki Unld sesler ve daha sonra da tnsiiz seslerin taniimi seklinde olur. Sesler bu
sekilde tanitildiktan sonra da yukarida s6zi edilen alfabe yonteminde oldugu gibi,
once bu seslerle ikiserli Gcerli heceler, bu hecelerden de asamali olarak kelime ve
cimlelere dogru bir yol izlenir.

3. Hece Yéntemi: Bu yaklasimda 6gretimin temelini hece olusturur. Ogre-
nilen hece sayist arttikca bu hecelerden yeni kelime ve ctimleler olusturularak 6gre-
tim devam eder.

B. Okudugunu Anlamay1 Esas Alan Yontemler

1. Kelime Yo6ntemi: Bu yontemde kelime bir anlam birimi olarak ele alin-
maktadir. Her 6gretilen yeni kelime, 6nce ciimle veya ciimlecikler icerisinde tekrar
edilir. Daha sonra kelime icerisindeki hece ve harflere 6grencinin dikkati ¢ekilir.
Arka arkaya 6gretilen kelimelerin birbiriyle ciimle ve metin iliskisine dénitisecek
sekilde secilmesine 6zen gosterilir.

2. Ciimle Yontemi: Bu yaklagimda gercek bir dogal diisiince birimi olarak
cimle ele alinmaktadir. Kelimeler ctimle igerisinde gercek anlamina ve konusma
vurgusuna sahip olabilirler. Cimle ile 6gretimde, arka arkaya 6gretilen cimleler bir
metin bitinligi olusturacak bicimde secilirse 6gretime saglayacagi yarar daha da
iyi olacaktir. Climle, zaman icerisinde kelimelere, kelimeler hecelere, heceler de
harflere ayrilarak cocugun okumay: ¢éziimlemesi 6gretimin asamalarint olusturur.

3. Oykii Yontemi: Cimle yonteminin daha genis bir uygulamasidir. Bu yak-
lasimda, 6ykiler ¢ocuklar icin daha ilging oldugu icin okuma-yazmanin 6grenilmesi
daha da cekici hale geldigi disiincesinden hareket edilir. Oykiilerle gercek diisiince
zinciri olusturdugundan, diger biitiin yontemlerin sakincalarinin bu yaklagimla or-
tadan kaldirilacagina inanilmaktadir. Ogretime cocuklarin ilgisini cekmek amactyla
Once Oykinin anlatilmastyla baslanmakta, daha sonra da 6ykiiniin anlatilmasiyla
baslanmakta, daha sonra da 6ykd, biitiin detaylariyla 6grencilere tanitildiktan sonra
analitik bir yaklagimla, Sykiiyli olusturan climleler, climleler icinde kelimeler, keli-
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meler i¢inde heceler, heceler icinde de sesler tanitilarak cocuklarin okumayi ¢6zim-
lemeleri yoluna gidilmektedir.

C) Karma Yontemler: Bu yaklasim, biresimsel yontemlerin sakincalarindan
kacinmak, ¢6ziimleme yontemlerinin uygulamadaki glicligini gidermek amaciyla
daha ¢ok uygulamadaki 6gretmenlerin gelistirdigi bir ara 6gretim yoludur ( Celenk,
1993). Bu yontemlerde, harf-fonetik, fonetik-hece, fonetik-kelime, hece-kelime-
harf, ciimlecik-cimle, kelime-hikdye-climle vb. bicimde bir araya getirilerek har-
manlanmaktadir. Yéntemin, “ eklektik (segici)” ve “ bilin¢lendirme” baghklart al-
tinda iki ayr1 yaklasimi vardir(Giines, 1997).

2005 11k Okuma-Yazma Programinin Yaklagimi

Coklu Zeka, Yapilandirmact Yaklasim, Beyin Temelli C)grenme, Ogrenci
Merkezli Ogrenme, Bireysel Farkliliklara Duyarli Ogretim gibi yaklasim ve modeller
cercevesinde gelistirilen yeni Tiirkce Ogretim Programr’nda ilk okuma-yazma 6gre-
timine ayr1 bir 6nem verilmis ve yontem olarak Ses Temelli Cimle Yontemi’nin
kullanilmast 6n gorilmustir. Ses Temelli Climle Yoéntemi’nin 6zellikleri séyle sira-
lanabilir:

* Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde ilk okuma-yazma 6gretimi, dinleme, ko-
nusma becerilerinden kopuk, sadece okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak
degil; Turkge 6gretiminin bes 6grenme alant ile birlikte yrttilmektedir.

* 1k okuma-yazma Ogretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlaml heceler, kelimeler olusturulmast ve climlelere ulagilmast 6grencinin, bilgileri
yapilandirmasini kolaylastirmaktadur.

* Okuma- yazma Ogretiminde iletleme, kolaydan zora dogru belitli bir sira
icinde yurttilmektedir.

* [lk okuma-yazma 6grenmeye yeni baslayan 6grencinin dikkat diizeyine uy-
gun bir yontemdir. Ses Temelli Climle Yontemi, grenme- 6gretme siirecinde 6g-
rencinin dikkat diizeyinin gelisimine katkida bulunmaktadur.

* Yontemin bir geregi olarak ilk okuma-yazma 6gretiminde ses, harf, hece,
kelime, climle ve metin olusturma sirast izlenmektedir. Bu siireg, 6grencinin ciimle
kurma ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katk saglamaktadir.

* Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat katil-
diklarindan bu yéntem 6grencilerin yaraticiligini gelistirici olmaktadir.

* Tirkcede her harf bir sesi karsiladigindan bu yéntem Tirkgenin ses yapisi-
na uygundur.

* Ogrencilerin duydugu ve cikardigt seslerin bilincine varmast saglanmak-
ta;0grencilerin dil gelisimine katkida bulunulmaktadir.

* Ogrencileri biitiin sesleri 6grenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru
yazmalarini kolaylastirmaktadir.
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* Ogrencilerin ilk okuma-yazmayr 6grenme siirecinde bireysel, zihinsel ve
sosyal gelisimlerine katk: saglamaktadir.

Ses Temelli Ciimle Yéntemi’nin agamalarini sOylece siralayabiliriz:
1. Tk okuma-yazmaya hazirlik
2. Tlk okuma-yazmaya baglama ve ilerleme

* Sest hissetme ve tanima

* Sesi okuma ve yazma

* Sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma
* Metin olusturma.

3. Okuryazarliga ulagma

Okuma ve yazma, ilk okuma-yazma 6gretimi boyunca birlikte strdiiriilmek-
tedir. Okunan her 6ge yazilmakta; yazilanlar da okunmaktadir. Yazi 6gretiminde,
ogrencilerin gelisimine uygun olan bitisik egik yazi harfleri kullanilmaktadir. Yapilan
aragtirmalar, 6grencilerin bitisik egik yazt harflerini yazmada bir problemle karsi-
lasmadiklarint ve bu yazi tiriinde zevk aldiklarini géstermektedir. Bitisik egik yazi-
nin estetik gérinimi, 6grencilerin estetik bir bakis acist gelistirmelerine yardimet
oldugundan, onlarin sanatsal gelisimlerine katkida bulunmaktadir. Bitisik egik yaz,
sentez yontemine uygun oldugundan Ses temelli Ciimle Yontemi ile ilk okuma-
yazma 6grenme stirecini kolaylastirmaktadir.( 1-5 Ttrkee Programi, 2005).

Arastirmanin Amaci: Bu arastirmanin amact, 2005-2006 yilindan baslamak
tzere ilk okuma-yazma 6gretimi uygulamalarinin ilkégretim birinei sinif 6gretmen-
lerinin goriislerine gbre uygulamanin benimsenen yénlerini, karsilagilan sorunlar ve
bu sorunlara yoénelik olarak Onerilebilecek ¢6ziim yollarini ortaya koymaktir. Ayni
zamanda yine ilkégretim birinci sinif 6gretmenlerinin goriislerine gére, velilerin bu
yeni uygulamaya konan ilk okuma-yazma 6gretimine iliskin duygusal ve sosyal yak-
lagtmlarini, cocuklarina ev ortaminda katki diizeylerini ortaya koymaktir.

Problem: Milli Egitim Bakanliginin yeni ilk okuma-yazma 6gretimi uygula-
malarinda kargilasilabilen giiclikler nelerdir?

Alt Problemler:
1. Ses temelli climle yonteminin olumlu yonleri nelerdir?
2. Ses temelli ciimle yonteminin olumsuz yonleri nelerdir?

3. Ses temelli cimle yonteminin olumsuz yonlerini gidermek icin neler ya-
pilmalidir?

4. Bitisik egik yazi ile ilk okuma yazma Ggretimine baglamanin olumlu ve
olumsuz yonleri nelerdir?

5. “Ses temelli cimle yontemi” ile “climle yontemi”nin avantaj ve dezavan-
tajlart nelerdir?
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6. Tlk okuma yazma 6gretiminde hangi yéntem, nicin kullanilmalidir?

7. 1k okuma yazma Ogretiminde Ogretim basamagi (ciimle, kelime, hece,
harf (ses)in 6gretimi) ile ilgili yasanan sorunlar nelerdir?

8. Ilk okuma yazma 6gretiminde 6gretmenler kendilerini yeterli buluyorlar
mi?

9. Tlk okuma yazma égretiminde 6gretmen-veli isbirliginin énemi nedir?

10. Tlk okuma yazma égretiminde velilerin cocuklarina evde sagladigt 6gre-
tim yardimlarinin niteligi nelerdir?

Yontem
Bu ¢alismada nitel aragtirma yontemi kullantlmigtir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Erzurum ili merkez ilcelerindeki ilkégretim okullart
olusturmaktadir. Arastirmanin Srneklemini, degisik sosyo-ekonomik 6&zelliklere
sahip olan Omer Duygun Tlkégretim Okulu, Ali Ravi Tlkégretim Okulu, Aziziye
ﬂkégretim Okulu, Kocatepe ﬂkégretim Okulu, Polis Amca ﬂkégretim Okulu, 50.
Yil Tlk6gretim Okulunda gérev yapan 24 sinif 6gretmeni olusturmaktadir

Bilgilerin Toplanmas1 ve Yorumu:

Aragtirmada Ilkégretim okulu 1. sinif 6gretmenleriyle tek tek ve gruplar ha-
linde gorisilerek ve ilk okuma-yazma Sgretimi uygulamalarinin degerlendirilmesine
yonelik belirlenen sorulara verilen cevaplar kendi i¢lerinde gruplandirilarak yorum-
lanmistir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirma sonucunda elde edilen veriler, nitel arastirma yontemi esaslari cer-
cevesinde bulgular olusturulup yorumlanmustir. Her bir alt probleme iliskin bulgu-
lar ve yorum asagida teker teker ele alinmistir.

1. Ses temelli ciimle yénteminin olumlu yo6nlerine iligkin bulgular
a- Ogrenciler okumaya daha cabuk cikiyorlar.
b- Her seyi sira ile kavriyorlar
c- Sesleri daha iyi kavriyorlar

d- Ogrencilerin bireysel farkliliklari g6z 6niinde bulundurulmast sart1 ile
ogrenciyi aktif tutup, grup calismalarina katilmalarina imkan veren tartisip 6gren-
meye yonelik bir yontem olarak gbriiyorum.

e- Harf (ses) temelli yontemle okuma daha kolay ve anlasilir olmasi ile
basitten zora dogru gitmesi.
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f- Sesten baglayinca 6grenci yavas yavas ama kavraya kavraya okumaya
basltyor. Zaman daha iyi kullaniliyor. Ogrenci birkag sesten sonra olayt kavriyor ve
kendiliginden okumaya basliyor.

g- Cocugun yapisina uygun (zorlanmadan sesleri ¢ikariyorlar).
h- Ogretmenlerin “Ogretme” kaygist azaliyor.
1- Devamsizlik yapan 6grencilerin hemen sinifa yetistikleri goériilmekte.

i- Ses temelli climle yontemi ezberden 6grencileri kurtararak diisinmeye
sevk etti.

2. Ses temelli ciimle yénteminin olumsuz yonlerine iliskin bulgular
a-Harflerin verilis sirast uygun degil.

b-Bazen sesleri karstirtyorlar bu yiizden heceleri okumakta giiclik ceki-
yortlar.

c-Okuma biraz yavas oluyor.

d-Uzun cimle karsisinda 6grenci takilabiliyor.
e-Heceleri yanlis yerden ayirabiliyor.
f-Seslerin aileler tarafindan yanls 6gretilmesi.

g-Bu yontemde ezbere yer verilmedigi icin ¢ocuk mantigini caligtirmak
zorunda. Bazi 6grenciler mantigini ¢alistirmada zorlanabiliyor.

h-Cocuklarin bitlinsel algilamalarina aykirt olmasi. Tek tek sesleri 6g-
renmede zorlantyorlar.

1-Dil gelisimi yetersiz (hatta bazt cocuklara dil terapisi bile gerekebiliyor
bazen) cocuklar yazmaya zor Ggreniyorlar. Sesleri yanlis yada yetersiz cikardiklari
icin.

i-Sesler agizdan cikis sekliyle 6gretildigi icin iki sesi yan yana getirdikleri
zaman birlestiremiyorlar ve bu 6gretmenler i¢in problem olusturuyor. Aileler evde
calistirirken “t” sesini “te” diye 6gretiyorlar ve okulda bir karisiklik oluyor. Bana
gore ciimle yontemine gore 6gretim daha kolay olabilmektedir

j-Temelde yontemin degil de yontemle birlikte egik el yazisinin 6grenilme
glicligii var cocuklar ¢cok zorlantyor.

3. Ses temelli climle yonteminin olumsuz yonlerini gidermege iligkin
bulgular

a-Seslerin verilis sirast degistirilebilir.

b-Cesitli arag-gereclerle sesleri, daha gorsellestirerek sunmak basariy1 arti-
rabilir.
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c-Cocuklar anasinifi egitimini alip gelirlerse hazir olacaklarina inantyo-
rum. Hazir bulunusluk cok 6nemli.

d-Okul-aile birlikte, is birligi icinde ¢alismali. Ogrenci siirekli kontrol
edilmeli. Ailelerle gorisiilmeli seslerin harf olarak Ggretilmesi engellenmeli (sessiz
harfler).

e-Yeterince hece galismast yapilmali.

f-Ses verildikten sonra hecelerden kelime, kelimelerden climlelere climle-
lerden okuma metinlerine gidilmeli.

g-Ders kitabinda (okumaz-yazma) etkinliklere fazla yer verilmeli (61n.
Metin sayilart artirilabilir)

h-Ciimle ve metin ¢alismalarina yeterince yer verilmesi.
1-Bol bol kitap okumalari gerekir.

i-Ses temelli cimle yonteminde de zaman zaman biitiine (ciimle 6gretimi)
yer verilmelidir.

j-Aileler bilgilendirilmeli. Clinkd aile bireyleri eski yontemle 6grendikleri
icin 6dev yaptirirken zorlantyorlar. Cocuk okula baglamadan 6nce velilere belitli bir
stre ses yontemine iliskin bilgi verilebilir.

k-Ses temelli ciimle yoénteminde basartya ulasabilmek icin (kisa strede)
yeterince hazir matbu alistirma ve etkinlik formlarina ihtiya¢ vardir, bunlar temin
edilebilirse basartya ulagilabilir.

4. Bitisik egik yaz1 ile ilk okuma yazma 6gretimine baglamanin olum-
lu ve olumsuz yonlerine iligkin bulgular

a-Hizli yazabiliyorlar. Parmak kaslari gelismemis olanlarin yazilari cok kot
goruntiyor.

b- Yazilart daha seti ve duzenli olabilmektedir.

c-Iskelet ve kas gelisimi her 6grencide ayni seviyede olmadigi icin yazida
bazen zotlanmalar olmaktadir.

d-Cocuklara yazi yazma kurallar birinci sinifta her seste 6zenle verilmekte.
Her sese 6zen gosterilerek yazim bigimi 6gretilmektedir.

e-Olumlu y6ni yazmayt tam kavradiktan sonra 6grenciler yeterince yaza-
bilmektedir. Olumsuz yoni ise ilk baglarda harfleri yapmakta ¢ok zorlantyorlar.

f-Bitisik egik yazi ile yazmada ilk zamanlarda zorlanma olmakta; fakat 6g-
rencilerin el becerileri gelistikten sona yazida aliskanlik kendiliginden olugabilir.
Ogretmenlere daha fazla is diisebilir. Ogrenciler, bitisik yazida daha hizli yaziyorlar.

g-Akict, gosterisli bir yazi. Not tutmada ¢ocuklara kolaylik sagliyor..
h- Bitisik egik yaz1 ile yazilmis kaynaklarin kisitlt olusu.
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1-Ogrenci el yazisint erken 6greniyor; kalic ,giizel bir el yazist becerisi edi-
niyor.

i-Bitisik egik yazinin goérintsii estetiktir. Yalniz el yazisinda el kaldirilma-
mas1 dolayistyla 6grenci ¢abuk yoruluyor. Harflerin baglanti yerlerini yanlis yapabi-
liyotlar.

i- Ogrenciler, bitisik egik yazi ile yazilmayan kitaplart okumada giicliik ¢eki-
yotlar.

k-Bitisik egik yazi beraberinde pek ¢ok olumsuzluk getirmektedir. Akade-
mik bir ¢alisma istemektedir. El kaslart gelismemis 6grenciye elini kaldirmadan ve
kurallari olan bir yazt ¢esidi uygun degildir.

I-Bitisik egik yaz1 ile 6grenciler daha giizel yazmay1 6greniyorlar.

m-Egik yazi bagta zor gibi geliyor. Anasinifina giden Sgrenciler daha kolay
yaziyor. Zaman gectikce sesleri kendiliginden yaziyor. Harfler arasinda bosluk ol-
mamast okumayt kolaylagtiriyor. Ama evde eski yontemde yazi gOsterildigi icin
yazmayt karstirtyorlar. Anasinifi ve veli egitimi gerekmektedir.

n-Bitisik egik yazi diiz yaziya gbre yazimi daha zor ve dgrencilerin ellerini
kaldirmadan yazmalari gerektiginden daha yorucudur.

5. “Ses temelli ciimle yontemi” ile “ciimle yéntemi”nin avantaj ve de-
zavantajlarina iligkin bulgular

a- Ogrenciler, ses temelli ciimle yéntemlerinde okumaya hizl gikiyorlar ama
okumalar gelismiyor. Daha ¢ok heceleyerek okuyorlar.

b-Ciimle yonteminde ¢ocuklar okumaya sanki (musir patlar) gibi cikiyorlardi.
Ses temelli ciimle yénteminde tam bir grup calismasi yapilmaktadir.

c- Ciimle yénteminde daha ge¢ okuyorlar fakat okuma daha seri oluyor. Og-
renciler ciimleyi birden goriiyor. GOz sigramast daha fazla, ses temelli cimle meto-
dunda géz sicramast olmuyor. Sesler birbirine vurdurularak okundugu icin daha
yavas okuyorlar. Seri okuma olmuyor. Bu da ¢ok okuma ¢alismasiyla giderilebiliyor.

d-Ciimle yonteminin ctimle ve kelime asamalart iyi gittikten sonra hece d6-
nemine gegince 6grenci her seyi unutup bastan bagliyor. Ses dénemine geldiginizde
her sey bastan basliyor. Bir bakima 6nceki dénemler zaman kayb1 oluyor. Ses te-
melli ctimle yéntemi bu zaman kaybint ortadan kaldirdu.

e-Ses verildikten sonra hecelerden kelime, kelimelerden cimlelere climleler-
den okuma metinlerine gidilmeli.

f-Ses temeli ctimle yontemi ile 6grenci daha erken fakat yavas okuyor. Ctimle
yontemi ile 6grenci biraz geg fakat hizli okuyordu.

g-Ses temelli climle yontemi karsikliga meydan vermemekte, okunulan anla-
silabilmektedir. Climle yontemi kavram kargasasina yol agmaktadir.
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h-Ses temellide ¢ocuklar erkenden fazla stres yasamadan okumaya ¢ikiyorlar.
Ama okumalart bolca kitap okumalarsa kopuk kopuk kesilerek oluyor.

1-Ciimle yéntemi ¢ocuklar i¢in ¢ok uzun bir dénem. Fis ezberleme 6zellikle
ogrencileri zorluyor. Ama okumaya ciktiklarinda butiin gorebildikleri i¢in daha
bitiin akict okuyortlat.

i-Ses temelli cimle yontemi avantajlt fakat aileler cimle yontemi ile okuma
yazma 6grendikleri icin ¢ocuk evde 6dev yaparken bocaliyor.

j-Ogrenciler uzun uzun bilgileri ezbetlemek zorunda kalmiyorlar.

6. Ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilabilecek yéntemlere iligkin
bulgular

a-Yaparak yasayarak, drama, uygulama, gosterip yaptirma, tiime varim, su-
nus-bulus vb. yoéntemler yeri ve zamanina gore kullanilmalidir.

b-Miizikle (sarkilarla) gretimin kalici, direkt nesnelerle harflerin iliskilendi-
rilmesi, yaparak-yasayarak anlamaya imkan verebilmelidir.

c-Ses verildikten sontra hecelerden kelime, kelimelerden ciimlelere cimleler-
den okuma metinlerine gidilmelidit.

d- Ses temelli ciimle yontemi. Clinkii kalict 6greniyorlar. Fakat el yazist (egik
yaz1) daha sonra verilse daha iyi sonuglar verir.

e-Yaparak, yasayarak 6grenme etkili bir 6gretim yontemidi.

7. Ilk okuma yazma 6gretiminde en fazla sorun yaganan $gretim ba-
samagi ile ilgili (ciimle, kelime, hece, harf (ses)in 6gretimi) bulgular

a-Sesin 6gretiminde ¢ok zorlandmaktadir.
b- Ogretmenler kelime 6gretiminde zorlantyor.

c-Ogretim basamaklart ses, hece, kelime, ciimle kazandirilarak ilerlerse hicbir
sorun yasanmaz. Aceleci davranmak, bir basamak kazandirilmadan digerine ge¢mek
Ogrenmeyi zotlastirir.

d-Iki sesin birbirine vurdurulmasinda zotlaniliyor. ki sesi vurduklarinda
okumaya ilk adim atilmis oluyor.

e-En fazla sorun acik uclu heceleri olustururken yasantyor. Ornegin “ak” he-
cesini ¢cabuk kavriyorlar ama “ka’ hecesini zor kavriyorlar.

f-Harflerin kavratilmasinda sorun yasandigi icin 6grenci, climle ve metinleri
okumakta zorluk ¢ekiyor.

g-Hece basamaginda sorun yasaniyor. Ogrenciler sesleri birlestirirken zorla-
niyorlar. Evde aile tarafindan harflerin isimleri 6gretiliyor bu da 6grenciyi zorluyor.

h-Ses 6gretiminde tnsiiz harflerden bazilarnin ¢ikarilmast cok zor ¢o-
cuklar icin bitlestirirken de sorun oluyor.
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1-Yeni okuma-yazma uygulamasinda ses-hece kelime-ctimle oldu. Bunlardan
en zor basamak kelime, 6grenciler yeni kelimeler tiretmekte, tiiretilirken derse
katilmakta ve bunlari kavramakta zorlantyor.

8. Ilk okuma yazma 6gretiminde égretmenlerin yeterliligine iligkin
bulgular

a-Kendimi yeterli buluyorum. Ogrenciler kisa siirede okudular ve yazdilar.
b-Ses verme en zoru (basamaklarin).
c-Kelime 6gretiminde zorlantyoruz.

d-Bize giizel yazt egitimi verilmedi. Kurallart olan bir uygulama i¢in dogru
bulmuyorum.

e-Kendimi yeterli bulmuyorum. Gelistirilmis harfe 6gretimi yontemleri ge-
rekli, oyunlar harfe yontemiyle oynatilabilecek. Birlestirmede kolaylik saglayacak
bazi yéntemler olmali.

t-Yeterli bulmuyorum. Ciinkii her 6grenci farkli yapidadir. Bu nedenle her yil
Ogretmenin kendini gelistirmesi ve yeniliklere actk olmast gerekir.

g-Insan siirekli kendini gelistirmeli. Arastirma sormali.
h-Tam olarak bulmuyorum, biraz eksiklerim var gibi geliyor.

1-Uzun streden beri egitimin icinde olmama ragmen Ogrenecegimiz daha
cok seyler var.

9. Ik okuma yazma &gtretiminde dgretmen-veli igbirliginin dnemine
iligkin bulgular

a-Ogretmen veli isbirligi cok 6nemlidir.

b-Veli desteksiz egitim-6gretim miimkiin degildir. Ozellikle 1. sinifta veli
destegi cok 6nemlidir. Veli ¢ocugu bana (okula) gonderdiginde temiz, karni tok,
kafast rahat olmali.

c-Veliye ok is diisiiyor. Ogretmen tek basina ne yaparsa yapsin, velinin roli
yoksa, yeterli olmuyor. Ancak ikisi igbitlikli calisirsa 6gretimi tam anlamiyla tamam-
lanabilir.

d-Ogretmen-veli birlikte hareket etmelidir. Veliler sesleri harf olarak 6grettigi
zaman ¢ocuk okumada giiclitk cekiyor. Ogretmen-veli sik stk gériismelidir. Veli de
Ogretmen kadar ¢ocugunu takip etmelidir. Burada ¢evre de gbz 6niine alinmalidir.

e- Ses temelli climle yonteminde veliletle iyi bir isbitligi yapilmasi 6grencile-
rin sesleri daha erken 6grenmesini ve kavramasini sagliyor, boylece 6grenci daha
erken okuma ve yazma Ggreniyor.



112 SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 14 (Ekim 2007)

f-Tlk okuma yazmada 6gretmen veli isbirligi cok énemli. Isbirligi olmadigt
zaman yanlis 6grenmeler ortaya ¢ikiyor yanlislart diizeltmek cok zaman aliyor. Ba-
zen diizeltilemiyor.

g-Veli stirekli 6grencinin durumunu takip etmeli ve 6dev yaparken yardimei
olmalidur.

10. Ilk okuma yazma 6gretiminde velilerin gocuklarina evde sagladig:
6gretim yardimina iligkin bulgular

a-Velilerden yeterince destek alinmalidir fakat bu destegin oldugunu soyle-
mek olduke¢a zordur.

b-Ben en basta onlara (velilere) hicbir sekilde okuma ve yazmaya yonelik ye-
ni bir sey 6gretmemelerini istedim. Sadece benim o6grettiklerimin pekistirici ¢alis-
malar yapmalarini istedim. Cocuk okulda 6grenmeli evde ancak 6grendiklerinin
tekrart olabilir.

c-Velilerin ¢ogu bilingsizce yardimet oluyor. Zaten bir¢ok veli cocuguyla cok
az ilgileniyor. Bu yontemde sesler 6nce veriliyor ama velilerin ¢ogu ses yerine harf-
lerin ismini vererek okutturmaya calistyor.

d-Evde yapilan yardim, &gretmenin 6nerileri dogrultusunda yapilirsa saglikli
ve faydaldir.

e-Veli destegi oldugunda ve evde tekrar yapildiginda 6grenci bu yasantiya
sahip olmayan diger 6grencilere gére daha iyi olabilmektedir.

f-Veliletle isbitligi evdeki ¢alismalart okulun paralelinde gétirtr ve daha ko-
lay 6grenmelerini saglar.

g-Ses temelli 6gretim yontemindeki seslerin ¢ikis yontemleri veliler tarafin-
dan bilinmemesi, eski 6gretimdeki ses ¢tkis yontemlerini kullanmalart bu durumda
cocugun ikilem yasadigr goriiliiyor. Ogretmenlerin sesi vermeden énce o sesi velile-
re tanitmalart gerekiyor.

h-Programa uygun yardim yapildiginda, 6rnegin; sesler dogru kavratildiginda
yeterince yararlt oluyor. Aksi halde yanlis ses 6gretimi ¢ocugun okuma-yazmaya
gecisini geciktiriyor.

1-Veli ¢ocuguna bilingli olarak yardimet olabilir, calisma imkani ve ortamt ha-
zirlayabilirse basart orani 6nemli dl¢tide yiikseliyor.

i-Yanls olmamasi durumunda faydali, fakat bazen hatflerin 6rn; “k”y1 ses
olarak degil de “ka”, gibi 6gretmeleri zaman onu diizeltmek ¢ok zor oluyor. Bu
konuda CD’ler harflerin 6gretimi icin evde 6grencilere izletilerek yardimet olunabi-
lir.

SONUC

Tk okuma — yazma 6gretiminde amac okuma ve yazma becerisi kazanmis
olan ¢ocugun hizli ve dogru bir sekilde anlayarak okumasi, okumaktan zevk almasi
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ve islevsel yazma becerisini gelistirmesidir. Bu amaca ulasmada basta 6gretmen
olmak tizere velilere biiytik gérev diismektedir. Bu ylizden 6gretmen - veli- 6grenci
isbirligi ilk okuma yazma gretiminde buytik 6nem tagtmaktadir.

Bu caligmada 2005 yilinda uygulanmaya baslanan ilk okuma yazma 6greti-
minde yaganan sorunlart tespit etmek ve ¢6zim Onerileri sunmak amacityla birinci
sinif 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur. Ogretmenler, genellikle ses te-
melli climle yonteminin daha 6nce uygulanan cimle yontemine gére Ggretim yo-
niinden daha iyi oldugunu fakat uygulama sirasinda 6grencinin fiziksel ve psikolojik
durumundan ayrica velilerinde bu yoéntem hakkinda yeterince bilgi sahibi olamama-
sindan kaynaklanan sorunlar oldugunu belirtmislerdir.

ONERILER
Ogretmenlere Yénelik Oneriler

1) Ogretmenler, yapilan arastirmada da goriilecegi gibi ilk okuma yazma 6g-
retiminde kendilerini yetersiz gbrmektedirler. Bunun icin 6gretmenler her zaman
kendini gelistirmesi ve yeniliklere actk olmalidir.

2) Ogretmenlerimizin cogu giizel yazi egitimi almadigi icin bu konuda da
kendilerini yeterli gérmemektedir. Bunun icin dgretmenlerimizin kendilerini ya
duzenlenecek seminerlerle ya da kendi ¢abalariyla gelistirmeleri gerekir.

Velilere yonelik 6neriler

1) Uygulamada ¢ocuk aile-6gretmen celiskisi yasamamalidir. Bu konuda veli-
ler, 6gretmenlerle isbirligi icinde olmalidir.

2) Bu amagla veli egitilmelidir. Velinin egitimi sadece 6gretim yili basinda
degil Sgretimin her basamaginda nelerin nasil yapilacagl, ¢ocuga egitim destegin
hangi yolla nasil saglanacagi, hatta harflerin yazilis yoniiniin nasil olacagt konusunu
bile kapsamalidir.

Ogrencilere yonelik 6neriler

1) Ogrencilerin ilk okuma yazma égretiminde karsilastiklart en biiyik giiclitk
dikkatlerini toplayamamalaridir. Ogrenciler, bu konuda ailelerinden, 6gretmenler-
den gerekirse psikologlardan yardim almalidir.

2) Ogrencilerin ilk okuma yazma 6gretiminde karsilastiklart diger énemli bir
sorunda dil sorunudur. Ogrencilerin sézciik hazinelerinin yetersiz olusu, okuma ve
yazmalarinda biiyiik sikintilara neden olmaktadir. Bu sorunun giderilmesi icin 6g-
renciler ailelerinden ve 6gretmenlerinden destek almalidir.
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Ozet
Bu ¢alisma 2004—2005 ve 2005-2006 egitim &gretim yilt Van merkez ve ilge il-
kogretim Okullarinda gergeklestirilmistir. Arastirmanin evrenini Van merkez ve ilge il-
kogretim okullarinda gérev yapan matematik 6gretmenleri ve 6grencileti olusturmak-
tadir. Ornekleme olarak 24 matematik 6gretmeni ve her bir égretmenin derslerine gir-
dikleri (Tkiser sinif, Kontrol ve Deney Grubu) 1462 égrenci segilmistir.

Bu calismada; Matematik 6gretmenlerinin aktif 6grenme yontemlerini kullan-
malarini yayginlastirma, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katidimini saglama
ve Aktif 6grenme yontemlerinin matematik bagatisina etkilerini belitleme hedeflenmis-
tir.

Bunun igin Il merkezine baglt iki ilkégretim okulunda pilot galisma ve ilge mer-
kez veya koy ilkégretim okullarinda uygulama yapidmustir. Belirlenen konular deney
gruplarinda Bulus yontemi, Isbirlikli 6grenme teknikleri veya aktif grenme etkinlikleri
kullanarak, kontrol gruplarinda ise gelencksel yontemle islenmistir.

Aragtirmada kontrol gruplu 6n test — son test modeli kullanilmistir. Arastirma
verilerinin ¢6ziimlenmesinde ise SPSS (demo) paket programi kullanilmustir.

Aragtirma bulgularina gére, Aktif 6grenme yontemlerinin dgrencilerin akade-
mik basarilari tizerinde geleneksel yonteme gére daha olumlu etkileri oldugu fakat 6g-
renci, okul sartlari ve mifredat degiskenlerinden kaynaklanan bazi olumsuzluklart icer-
digi g6rulmustir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi , Bulus Yontemi, Isbirlikli Ogrenme
Teknikleri, Aktif Ogrenmc Etkinlikleri, Geleneksel Ogreﬁm.

THE GENERALIZATION OF USING ACTIVE LEARNING
METHODS IN TEACHING MATHEMATICS AT JUNIOR HIGH
SCHOOL LEVEL

Abstract

This study has been carried out in the academic years 2004-2005 and 2005-2006
in the primary schools in central Van and its towns. The focus of the study is the teachers
of Mathmatics and students in the primary schools in central Van and its towns. 24
teachers of Mathmatics and their 1462 students were chosen as the sampling (two classes
of each teacher: an experimental group and a control group).
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The aim of this study is to universalize the use of active learning methods of
teachers of Mathmatics, to enable the students to actively take part in the learning
process and to determine the effects of active learning methods on Mathmatic succes.

To reach the aims, the study was piloted in two primary schools in central Van
and applied in primary schools in the towns and villages. Chosen topics were taught by
using discovery method, cooperative learning techniques ot by active learning activities in
the experiment group while in control group they were taught by using traditional
methods.

Pre test — post test model with a control group was applied in the study. To
analyse the findings of the study SPSS program was used.

According to the findings of the study Active learning methods have more
positive effects on the students academic achivements (success) than traditional methods.
However, it is found out that active learning methods have some negative aspects
resulting from the variables of student, school conditions (circumstances) and syllabus.

Keywords: Teaching Mathmatics, Discovery Method, Cooperative Learning
Techniques, Active Learning Activities, Traditional Method.

1. Girig

Cagdas egitim anlayisinda 6gretmen; bilgiyi dogrudan aktaran degil, kolektif
Ogrenme ortamint hazirlayan, 6grenim siirecine 6grencinin aktif katilimint saglayan
bilgi ve beceriye sahip bir orkestra sefi olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle
Ogretmenin donanimi ve ders sirecini yonetmesi egitim-Ogretimi etkileyen en
o6nemli faktSrlerden biridir.

Ogrenme siirecinin sorumlulugunun égrenenin izerinde olmast sinif iginde-
ki rolleri de degistiriyor. Ogretmenin roli "égreten” olmaktan "yol gosteren, 6g-
rencinin ttkandigt noktalarda damistigy kisi" olarak degisiyor. Yaygin olarak saniddig
gibi bu durum 6gretmenin stuf icindeki etkinligini azaltmiyor tersine arttirtyor.
Clnki hala, 6grencilerinin 6grenmesi gerekeni 6grenip 6grenmediginin sorumlulu-
gunu buytk Sl¢lide dgretmen tastyor (1).

Matematik 6gretimindeki yeni anlayislar 6gretmenlerin yeni ve modern 6gre-
tim yontemlerini kullanmalarint zorunlu hale getirmektedir (2). Bu yontemler 6g-
rencinin derse aktif katilimini 6nermektedir.

Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6gre-
nene 6grenme slrecinin cesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6n dizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik egitimsel islerle Ggrenenin Ogrenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme strecidir (3).Aktif 6gren-
me bir 6gretim modelidir. Aktif 6grenmenin diisincelerini sinufta uygulayabilmek
icin cesitli yazatlarca, cesitli 6gretim yontemleri ve teknikleri gelistirilmistir. Bunla-
rin bir gurubu isbirlikei 6grenme tekniklerinden olugmaktadir. Yalnizca bu grupta
20-30 teknik yer almaktadir (3).

Isbirlikli 6grenme, Counsil of Theachers of Mathematics (CTM,1989; CTM,
1991) ve National Reaserch Counsil (1989) tarafindan bir 6gretim yontemi olarak
kabul edilmistir. Isbirlikli 6grenme yontemi Amerika Birlesik Devletlerinde basla-
tdmis, Kanada, Japonya, Almanya, ingiltere, Avusturalya, Norveg, Israil, Hollanda
gibi iilkelerde arastirma ve uygulamalara gecilmistir. Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin
ortak bir ama¢ dogrultusunda, kii¢lik gruplar halinde, birbirlerinin égrenmesine
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yardim ederek calismalaridir (4). Isbirlikli 6grenme uygulamalari ¢ocuklara birbirine
destek verme, paylasma, kendi 6grenme durumu hakkinda karar verebilme, bagim-
siz hareket edebilme, bilissel yeteneklerini kullanabilme ve 6grenmesini yonlendir-
me i¢in arkadaslariyla etkilesimde bulunma firsati vermektedir. Bu etkilesim, sinif
atmosferini ve arkadaslk iligkilerini olumlu y6nde etkileyerek basariyt ve 6grenme
gidiisind artirmaktadir (5).

Diger bir yaklasim olarak Bulus yoluyla 6grenmeyi g6z Oniine alabiliriz. Pasif
Ogrenmeye karsin bulus yoluyla 6grenmenin degeri, 6grenme ve 6gretme tzerine
yapilan arastirmalarin ilgi odagt olmustur.

Bulus yoluyla 6grenmede 6gretmen, 6rnekleri sunar ve 6grenci konunun ya-
pisiny; fikirler arasindaki temel iliskileri, ilkeleri, 6zellikleri kesfedinceye kadar 6r-
neklerle calisir. Bu yaklasim, 6zelden genele dogru diizenlenir ve 6grenci merkezli
bir yaklasgimdir. Ogrenciler aktif olup, égretmenin asil gorevi dgrencileri yénlen-
dirmektir. Ogrenme, égretmenin yaptiklarindan ¢ok égrencinin kendi yaptiklartyla
olugursa 6gretimin 6grenmeyle sonu¢lanmast mimkin olur. Bu nedenle 6grenme-
de 6grencinin aktif katilimi ve katkist gerekir (6).

Aktif 6grenmenin distincelerini smnifta uygulayabilmek icin cesitli 6gretim
yontemleri ve teknikleri gelistirilmistir. Yapilan aragtirmalarin cogunlugu matematik
alaninda bu yontem ve tekniklerin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu
ortaya koymustur (7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23).

2. Yontem

Arastirmada kontrol gruplu 6n test - son test modeli kullandmistir. Bu y6n-
temde daha 6nceden herhangi bir bicimde olusturulmus (6rnegin herhangi bir 6g-
retim kurumunda olusturulmus smuiflar) sans yoluyla biri deney, biri de kontrol
grubu olmak tizere iki ayr1 grup segilir ve bu gruplar deneyden 6nce ve sonra olmak
tzere iki kez test edilir. Bu tiir bir yontemde i¢ gecerliligi bozabilecek tarih, olgun-
luk, test etme ve arag gibi kayaklardan gelen hatalar yada etkiler oldukea sik kontrol
edilebilmektedir. Ciinkii bu degiskenlerin deney ve kontrol gruplarindaki etkileri
ayni olacaktir. Bu tir arastirmalarin daha 6nce agiklanmis olanlara oranla ¢ok daha
gelismis ve kullanish olduklart gbrillmektedir (24).

Bu ¢alisma 2004-2005 ve 2005-2006 egitim-6gretim yilt Van merkez ve ilge
ilkégretim okullarinda gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini Van merkez ve
ilge ilkégretim okullarinda gérev yapan matematik 6gretmenleri ve 6grencileri olus-
turmaktadir. Calisma hakkinda yaklasik 30 dan fazla Matematik 6gretmeni ile gori-
stilmiis; literatiir destegiyle Bulus yontemi, Isbirlikli 6grenme teknikleri ve aktif
ogrenme etkinligi hazirlama hakkinda teknik bilgi, dokiiman ve 6rnek materyaller
ve yapilacak caligma ile ilgili bilgiler iceren Hazirlik Dosyast verilmistir. Ornekleme
olarak, il ve ilce merkezlerinden ikiser okul olmak tizere 24 matematik 6gretmeni ve
her bir 6gretmenin derslerine girdikleri (Ikiser sinif, Kontrol ve Deney Grubu)
1462 6grenci secilmistir. Pilot ¢alisma il merkezine bagl iki ilkégretim okulunda,
uygulamaya ise ilge merkezleri ile kdy ilkégretim okullarinda yapilmistir. Bazt okul-
larda Sube sayist yeterli olmadigindan ve siuf bagarilart farkli oldugundan, bagarisiz
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siniflar deney grubu secilmeye calisilmis bu da ¢alismanin verimliligini distirmiis-
tar.

Ornekleme alinan 6gretmenlere belitledikleri konularla ilgili yeni materyaller
olusturmalart icin teknik bilgi ve malzeme (gesitli kirtasiye malzemeleri, renkli-
renksiz baskilt calisma yapraklart ve etkinlikler, cesitli malzemelerden hazirlanmis
geometrik sekiller, plastik malzemeler, vb.) desteginde bulunulmus olup dersler
uygulanan teknifin gerektirdigi sekilde materyal kullanilarak islenmistir. Derslerin
bir kism1 kameraya kaydedilip gerekli geri dontstimler alinmustir. Calisma bitiminde
ogretmenler ve bir ¢cok Ogrenciden uygulanan teknikler hakkinda yazili goriisleri
alinmugtir.

Arastirmada 6l¢me aract olarak konusuna gére 20 ile 30 arasinda degisen so-
rudan meydana gelen testler kullamlmistir. Bu testler deneklere 6n test, son test ve
uygulamanin bitiminden 2-3 hafta sonra da hatirda tutma testi olarak tekrar uygu-
lanmustir.

Verilerin analizinde SPSS programi kullandmistir. Calisma iki asamada
gerceklestirilmistir.

1. Pilot Galigma: 1 merkezinde ilkégretim okullarinda gérev yapan iki ma-
tematik 6gretmeni segilen konulart deney gruplarinda biri (Alakéy 1.O. Okulunda
Mat.Ogrt. Birkan Ercerman) 6. Simuflarda Bulus yontemiyle, digeri (Merkez
Beyiizimi 1.0O.Okulunda Mat. Ogrt. Akpinar Ozer) de 6. Siniflarda aktif 6grenme
etkinlikleri ve 7. Siniflarda igbirlikli 6grenme tekniklerinden birini (TOT-Takim
Oyun Turnuva) kullanarak islemistir. Kontrol gruplarinda ise geleneksel yontemle
dersler islenmistir. Deney gruplarinda bazi derslere arasgtirmacilar da katilmus dersler
kameraya kayit edilip sonradan degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Olgme aracs olarak konn ile ilgili basars testleri hazarlanip igrencilere in test- son test ve
hatirda tutma testi olarak wygulanmugtor.

2. Uygulama Galigmast: Ilge merkezleri ile koy ilkégretim okullarinda gé-
rev yapan matematik dgretmenleri ile en az iki kez gbriisme yapilmis olup ilk g6-
rismede 6rnekleme dahilinde belirlenen gretmenlere, Hazirlik Dosyast sunulmus-
tur (Pilot calisma materyalleri ilaveli). Tkinci bulusmada belitlenen konu ve teknik
icin ¢alisma plant belirlenmis, kullanilacak materyaller olusturulmus ve Basari testle-
ti hazirlanmistir. Deneysel ¢alisma siirerken bir kisim Ogretmenle bir kag kez tek-
nigin uygulama agamalarinda ortaya ¢tkan problemleri ortadan kaldirabilmek icin
goriismeler yapilmistir. Ogretmenlerden bazilart konulart deney gruplarinda Bulus
yontemiyle, bazilari da Isbirlikli ogrenme teknikleri veya Aktif 6grenme etkinlikleri-
ni kullanarak, kontrol gruplarinda ise geleneksel yontemle islemislerdir. Segilen
konularin bir birinden farklt olmasina 6zen gosterilmis, cok az konu ayni veya kis-
men aynt se¢ilmis bu durumda da metotlar farklt secilmistir. Bu da aynt konunun
farkli metotlarla verilmesinin bagartya etkisini arastirmada ortaya koymustur.Yine
6leme aract olarak basari testleri 6grencilere 6n test- son test ve hatirda tutma testi
olarak uygulanmistir.
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Tablo 3.1. Konu kodlar1

Konu Kod Konu Kod
Dogal Sayilar KO0 Olgiiler K11
Tamsayilar K1 Agilar K12
Bolunebilme , asal sayilar K2 Dogru pargast,isin K13
Harfi ifadeler ve Denklemler K3 Cevre ,Alan,Pi sayist K14
Asal sayilar,carpanlara ayirma K4 Agilar,Uggenler ve cokgenler K15
Ekok-Ebob K5 Dogtrunun egimi Ki6
Cok kiictk sayilarda islemler K6 Yiizey Olgiileri ve hacim K17
Nokta dogru,diizlem,isin,uzay K7 Agilar, cokgenler K18
Paralel kenar ve ticgenin alani K8 Oran,orantt ,ylzdeler K19
Ondalik sayilar K9 Cokgen,6zellikleri,Alan Hesab1 K20
Ondalik Kesitler K10 Kesitler K21

Konu basliklart Ogretmenlerin verdigi sekilde alinmustir, uygulama calismala-
1 2 -4 hafta arasinda degistiSinden bazi konular daha genis bazilari daha kisa ol-
mustur.

Veri Toplama Araglar1

Arastirma icin veri toplama araci olarak, arastirmacilar ve 6gretmenler (Pilot
ve uygulama calismalarina katillan 6gretmenler) tarafindan secilen konularin hedef
davranislart gbz 6niine alinarak hazirlanan Bagari Testileri kullanilmistir.

3. Bulgular Ve Yorumlar

Tablo 3.1. Frekans dagilimi

Deney (N) Plot-uygulama | Bay-Bayan | On Test | Son Test | H.T. Testi | Toplam
AOE-BY-I0T-GO N) N) (N) (N) (N) (N)
114-357-257 -734 115 -1347 1142-320 1359 1307 1135 1462

AOE - Aktif Ogrenme Etkinlikleri; BY - Bulus Yontemi; IOT - Isbirlikli Ogrenme Teknik-
leti; GO - Geleneksel Ogretim; H.T. Testi - Hatirda Tutma Testi

Tablo 3.2. Pilot galigmas1 sonuglari

On Test Son Test H. Tutma Testi
Metot-Konu —_ i —_
Gruplar N X S p IN X S p [N X S p
Deney 20 26,20 2,18 20 45,50 3,96 16 36,25 2,49
AOE-KO ,093 ,997 ,032
Kontrol 22 41,64 2,88 22 43,09 3,89 22 39,82 3,82
Deney 19 20.26 3,96 19 53,68 5,07 19 57,63 4,42
BY-K2 523 ,769 791
Kontrol 17 25,12 4.46 17 52,53 481 17 57,94 4,58
Deney 17 29,00 6,30 17 33,65 7,15 16 34,31 6,11
1OT-K1 1946 041 1395
Kontrol 20 38,05 5,06 20 45,15 4,36 19 34,84 4,78

Tabloda verilen sonuglara bakildiginda On test istatistiklerinde anlamli bir
farklilik goriilmemektedir. Son Test istatistiklerinde IOT de ve Hatirda tutma tes-
tinde AOE ve IOT de kontrol grubu lehine anlamlt farkhiliklar gériilmektedir. Fa-
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kat Gruplarin On test ortalamalart dikkate alindiginda AOE de deney grubu orta-
lamast 26,20 den 36,25 yukselmisken, kontrol grubunda 41,64 den 39,82 ye dis-
mistiir. BY de deney grubu ortalamasi 20,26 dan 57,63 ytkselmisken, kontrol gru-
bunda 25,12 den 57,94 ¢ ¢ yukselmis, IOT de deney grubu ortalamast 29,00 dan
34,31’e yikselmisken, kontrol grubunda 38,05 den 34,84 e dismustiir.

Tablo 3.3. Pilot ¢alismas1 (Metot Gruplar1) ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi K. Toplam1 Sd K.Ortalamasi F P
On Test Gruplar arast 3970,626 3 1323,542 3,698 014
Gruplar ici 39732,105 111 357,947
Toplam 43702,730 114
Son Test | Gruplar arast 3719,432 3 1239,811 2,750 ,046
Gruplar ici 50049,733 111 450,898
Toplam 53769,165 114
HT Gruplar arasi 5985,614 3 1995,205 4,912 ,003
Testi
Gruplar ici 42649,359 105 406,184
Toplam 48634,972 108

Gruplar arsinda yapilan karsilastirmada her bir testte anlamli fark oldugu
g('jriilmektedir (F(3.111): 3,698 , p < .05; F(3_111): 2,750 , p < .05; F(3_1o5): 4912, p
<.05).

Anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandiginin belirlenmesi icin yapi-
lan scheffe testi sonucunda On testte BY - GO arasinda ,Hatirda tutma testinde ise
AOE -BY ve IOT- BY arasinda anlamli fark oldugu bunun disinda karsilastirilan
gruplar arasinda farkin anlamli olmadigi goriildi. On test istatistiklerinde bagaris
en yiiksek grup GO ve en diisiik grupta BY grubu iken Son test ve Hatirda Tutma
testi istatistiklerinde ise basarist en yiiksek grup BY ve en disiik grupta IOT olmus-
tur.

Tablo 3.4. Uygulama ¢aligmasi sonuglari

On Test Son Test H. Tutma Testi
Metot-Konu — J— —
Gruplar N X S p IN X S pIN X S p
Deney 35 38,46 2,67 24 78,67 2,32 31 58,39 3,90
AOE -K10 ,190 ,593 ,002
Kontrol 28 26,54 2,03 34 27,79 1,71 33 30,48 2,01
Deney 15 0,00 0,00 15 62,33 3,23 15 60,67 3,96
AOE -K13 ,084 968
Kontrol 27 0,00 0,00 27 52,22 343 27 46,48 2,56
Deney 27 29,63 3,10 27 36,85 291 27 32,78 2,66
AOE -K21 ,627 221 ,075
Kontrol 32 34,22 3,39 23 41,30 4,35 32 42,34 327
Deney 11 50,00 2,34 11 69,09 2,51
AOE -K20 1,000 1,000
Kontrol 11 50,00 2,34 11 57,27 2,37
Deney 26 24,81 1,81 26 54,38 2,94 26 50,88 3,02
BY-K3 432 ,260 ,147
Kontrol 30 30,33 1,38 30 47,87 2,18 30 41,13 2,18
Deney 27 17,96 1,49 25 38,40 2,54 24 39,17 2,97
BY-K5 267 431 ,100
Kontrol 26 25,00 2,22 25 41,60 2,82 22 37,27 2,39
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Deney 43 29,88 1,98 25 63,60 | 3,88 20 | 80,50 3,18
BY-K8 ,000 738 332
Kontrol 36 46,94 3,41 32 66,41 3,69 28 | 59,64 3,44
Deney 24 30,63 2,49 27 4574 | 3,74
BY -K10 1330 236
Kontrol 21 38,81 3,28 21 5024 | 341
Deney 38 44,97 2,30 38 65,21 2,70 30 72,67 4,42
BY —K11 1680 616 1002
Kontrol 45 4471 2,24 45 56,13 | 2,66 26 | 70,81 2,81
Deney 23 25,43 1,83 26 53,65 | 3,08
BY-K12 279 157
Kontrol 25 19,40 2,30 27 4537 13,59
Deney 31 0,00 0,00 31 49,52 |28 31 4516 3,03
BY-K13 331 ,029
Kontrol 26 0,00 0,00 26 3846 |235 26 | 52,31 2,29
Deney 31 23,55 1,77 31 2435 1,85 31 28,39 1,95
BY-K14 318 823 551
Kontrol 27 35,37 1,69 18 3306 | 2,29 27 | 30,56 2,16
Deney 30 23,00 1,67 29 38,45 | 3,06 28 [ 40,71 2,93
BY-K16 1503 1958 295
Kontrol 25 30,40 2,04 23 4348 1326 23 | 42,83 2,55
Deney 19 22,89 2,57 18 4500 2,52 18 | 51,67 2,97
BY-K18 691 ,029 248
Kontrol 25 32,80 2,04 25 45,60 | 3,64 25 |51,80 2,96
Deney 25 44,00 3,86 25 31,20 3,70 25 [ 4240 3,99
BY-K19 ,388 353 491
Kontrol 25 40,20 3,49 25 30,60 12,86 25 | 32,80 3,66
Deney 25 24 80 2,13 18 65,28 | 3,09 23 50,43 1,72
1OT-K3 253 134 ,000
Kontrol | 20 29,50 3,05 22 53,86 12,03 23 | 36,74 3,65
Deney 44 26,70 1,74 44 4545 3,35 44 | 37,61 2,76
1OT-K4 1265 1022 ,632
Kontrol 40 23,38 1,53 40 37,63 |2,74 40 | 35,50 3,03
Deney 26 32,27 2,56 26 38,19 2,98 26 37,35 3,15
1OT-K6 1935 ,069 ,397
Kontrol 26 36,08 2,42 26 64,00 |35 26 | 56,23 3,95
Deney 35 29,49 1,86 35 58,63 [ 286 34 ]63,74 2,96
1OT-K7 ,002 1332 ,056
Kontrol 40 37,35 2,81 39 66,00 3,18 40 | 63,05 3,64
Deney 32 38,44 2,80 31 4548 | 3,06 28 | 47,50 4,63
IOT-K9 1903 374 /838
Kontrol 29 41,72 2,70 27 60,00 3,80 25 | 69,40 4,43
Deney 33 28,33 2,27 34 38,38 2,13 35 41,86 3,02
1OT-K15 710 333 705
Kontrol 38 31,58 1,97 24 32,71 2,33 27 38,89 3,56
Deney 19 29,74 2,00 16 58,75 [ 4,58 1 45,00 6,22
1OT-K17 254 ,001 1286
Kontrol 22 42,73 2,67 18 62,22 | 7,24 14 62,86 6,46

Tabloda verilen sonuglara bakildiginda On test istatistiklerinde BY-KS8 ve
IOT-K7 de kontrol gruplart lehine ; Son Test istatistiklerinde BY-K18 ve IOT-K17
de kontrol , IOT-K4 de deney grubu lehine ve Hatirda tutma testinde de AOE-
K14,BY-K11 ve IOT-K3 de deney BY-K13 de kontrol grubu lehine anlamlr farkli-
liklar gorilmektedir. Fakat Gruplarin On testler ortalamalari dikkate alindiginda
Kontrol grubu lehine gorilen farkliliklarin 6énemli olmadigr gériilmektedir. Cunkd
BY-K18 de deney grubu ortalamasi 22,89 dan 45,00” e yiikselmisken, kontrol gru-
bunda 32,80 den 45,60 © e yiikselmis; IOT-K17 de deney grubu ortalamast 29,74
den 58,75 e ylkselmisken, kontrol grubunda 42,73 den 62,22 © ye yiikselmistir
(BY-K13 de On test ortalamalart her iki gruba da 00,00 verildiginden karsilastirma
yaptlamamistir). Go6riildiigh gibi basart oranlart deney gruplarinda daha yiiksektir.
Bu durum bitin uygulama sonuclarinda gézlenebilmektedir.
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Tablo 3.5. Uygulama galigmasi (Metot Gruplart) ANOVA sonuglart

Varyansin K.Toplam Sd K.Ortalam F P
Kaynag1 ast

On Test Gruplar aras 4956,190 3 1652,063 5,708 ,001
Gruplar ici 364994.,2 1261 289,448
Toplam 369950,3 1264

Son Test Gruplar arast 9437,229 3 3145,743 7,682 ,000
Gruplar ici 486451,2 1188 409,471
Toplam 495888,4 1191

HT Testi Gruplar arast 1532,805 3 510,935 1,133 ,335
Gruplar i¢i 460765,8 1022 450,847
Toplam 462298,6 1025

Gruplari arsinda yapilan karsilastirmada On Test ve Son  testte anlamli fark
Oldugu gériilmektedir (F(3_1261): 5,708 , p< .05; F(} 1188)= 7,682, p< .05 )

Gruplar arasinda Yapilan scheffe testi sonucunda On Testte AOE-GO,BY-
GO gruplart ve Son testte GO-BY,AOE-BY,AOE-IOT,AOE-GO, gruplart ara-
sinda anlamh fark oldugu fakat bunun disinda karsilastirilan gruplar arasinda farkin
anlamlt olmadigi goriildi. On test istatistiklerinde basarist en yiiksek grup GO ve
en diisiik grupta BY grubu (Stralama; GO,AOE,IOT,BY) iken Son Testte ortala-
mast en yiiksek grup AOE ve en diisiik grupta BY grubu (Siralama;AOEIOT,
GO,BY) olmustur. Hatirda Tutma testi istatistiklerinde ise basarist en yiiksek grup
AOE ve en disiik grupta IOT olmustur (Stralama; AOE, BY, GO, 10"[)

Tablo 3.6. Uygulama galigmasi (Konular-Deney Grubu) ANAVO so-
nuglari

Varyansin Kaynag1 | K.Toplam Sd K.Ortalamas1 | F P
On Test | Gruplar arast 76297,380 18 4238,743 29,150 ,000
Gruplar ici 88846,381 611 145,411
Toplam 165143,8 629
Son Test | Gtuplar arast 76249,439 18 4236,080 14,164 ,000
Gruplar ici 171667,7 574 299,073
Toplam 247917,1 592
HT Gruplar arasi 83406,855 16 5212,928 16,940 ,000
Testi
Gruplar ici 150784,9 490 307,724
Toplam 234191,8 506

Deney gruplarinda konular arsinda yapilan karsilastirmada her bir testte an-
lamlt fark oldugu goérilmektedir

(F<18_611): 29,150 , p < .05; F(18_ 574)= 14,164 , p< .05; F<16_ 490)= 16,940 , p<
05).

Yapilan scheffe testi sonucunda On test istatistiklerinde basarinin en yiiksek
oldugu konu K20 ve bagarinin en disitk oldugu konu K13 (Stralama; K20 (50,00),
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K19 (45,83), K11, K9, K10, K6, K8, K17, K21, K7, K15, K4, K12, K3, K14, K16,
K18, K5(17,96), K13 (00, 00) olmustur.

Son test basarinin en yiiksek oldugu konu yine K20 ve basarinin en disik
konu K14 (Siralama; K20 (69,09), K11 (65,21), K8, K10, K3, K17, K7, K13, K12,
K9, K4, K18, K19, K16, K5, K15, K6, K21 (36,85), K14 (24,35) olmustut.

Hatirda Tutma testi istatistiklerinde ise bagarinin en yiiksek oldugu konu K8
ve en disik oldugu konu K14 (Siralama; K8 (80,50), K11(72,67), K7,K10,
K18,K3, K13, K9,K17, K19, K15, K16,K5, K4, K6, K21 (32,78), K14 (28,39))
olmustur.

Tablo 3.7. Uygulama galigmas: (Metotlar-Deney Grubu) ANOVA so-
nuglari

Varyansin Kaynag1 K. Toplam1 Sd K.Ortalamasi F P
On Test Gruplar arast 1287,457 2 643,729 2,463 ,086
Gruplar ici 163856,3 627 261,334
Toplam 165143,8 629
Son Test | Gruplar arast 9084,976 2 4542,488 11,222 ,000
Gruplar ici 238832,2 590 404,800
Toplam 247917,1 592
HT Gruplar aras 1288,633 2 644,317 1,394 ,249
Testi
Gruplar ici 232903,1 504 462,109
Toplam 2341918 506

Deney grubu Metotlar arsinda yapilan karsilastirmada sadece son testte an-
lamlt fark oldugu gérilmektedir (Fo-s00= 11,222, p <.05).

Gruplar arasinda Yapilan scheffe testi sonucunda Son Testte AOE-BY ve
AOE-IOT arasinda anlamli fark oldugu fakat bunun disinda karsilastirilan gruplar
arasinda farkin anlamlt olmadigi goriildii. On test ve Son test istatistiklerinde basa-
r1st en yitksek grup AOE ve en disiik grupta BY grubu iken Hatirda Tutma testi
istatistiklerinde ise basarist en yiiksek grup AOE ve en diisiik grupta 10T olmustur.

Farkli metotlarla verilmis konularla (K3, K10 ve K13) ilgili sonuglar
Tablo 3.8 K 3 sonuglari

.. Hatirda Tutma Testi
Gruplar | On Test Son Test
N ~ S N ~ S N ~ S
X X X
BY 26 24,81 1,81 26 54,38 2,94 26 50,88 3,02
ioT 25 24,80 2,13 18 065,28 3,09 23 50,43 1,72
GO 50 30,00 1,46 52 50,40 1,57 53 39,23 2,01

Tablo 3.9 K 3 ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi | K. Toplami1 Sd K.Ortalamas1 | F P
On Test Gruplar arast 681,665 2 340,832 3,326 ,040
Gruplar ici 10042,038 98 102,470
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Toplam 10723,703 100
Son Test | Gruplar arast 2958,674 2 1479,337 9,149 1000
Gruplar ici 15038,284 93 161,702
Toplam 17996,958 95
HT Gruplar arast 3338,725 2 1669,362 8,908 ,000
Testi
Gruplar ici 18553,589 99 187,410
Toplam 21892,314 101

Gruplar arasinda yapilan karsilastirmada her bir testte anlamlt fark oldugu
g('jrijlrnektedir (F(z 98)= 3,326, p< .05; F(z. 93)= 9,149 , p< .05; F(z. 99)= 8,908 , p<
05).

Yapilan scheffe testi sonucunda On test istatistiklerinde basarist en yiiksek
grup GO ve en disitk grupta IOT grubu iken Son teste en yitksek grup IOT ve en
disiik grupta GO grubu olmustur. Hatirda Tutma testi istatistiklerinde ise bagarist
en yiiksek grup BY ve en diisiitk grupta GO olmustur.

Tablo 3.10 K 10 Sonuglar:

.. Hatirda Tutma Testi
Gruplar | On Test Son Test
N ~ S N i S N ~ S
X X X
AOE 35 38,46 2,67 24 78,67 2,32 31 58,39 3,90
BY 24 30,62 2,49 27 45,74 3,74
GO 49 31,80 2,00 55 36,36 2,22 33 30,48 2,01

Tablo 3.11. K10 ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi | K.Toplami1 Sd K.Ortalamas1 | F P
On Test | Gruplar arast 1196,647 2 598,323 2,944 ,057
Gruplar ici 21336,270 105 203,203
Toplam 22532917 107
Son Test | Gruplar arast 30144,198 2 15072,099 56,416 ,000
Gruplar ici 27517,246 103 267,158
Toplam 57661,443 105

Gruplar arsinda yapilan karsilastirmada Son testte anlamli fark oldu-
gu gortilmektedir (F, ;5= 56,416, p <.05).

Yapilan scheffe testi sonucunda Son testte AOE-BY ve AOE-GO
arasinda anlaml fark oldugu fakat bunun disinda karsilastirilan gruplar ara-
sinda farkin anlamlt olmadigi gorildi.

On test istatistiklerinde basarist en yiiksek grup AOE ve en diisiik
grupta BY grubu iken Son teste en yiiksek grup AOE ve en diisiik grupta
GO grubu olmustur. Bir grubun Hatirda Tutma testi olmadigindan Hatirda
Tutma testinde karsilastirma yapilmadi.
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Tablo 3.12 K 13 Sonuglar1

Hatirda Tutma Testi

Gruplar | On Test Son Test
N ~ S N ~ S N ~ S
X X X
AOE 15 00,00 00,00 15 62,33 3,23 15 60,67 3,96
BY 31 00,00 00,00 31 49,52 2,78 31 45,16 3,03
GO 53 00,00 | 00,00 | 53 4547 | 228 53 4934 | 175

Tablo 3.13 K13 ANOVA sonuglar

] Varyansin Kaynagi | K. Toplami Sd K.Ortalamasi F P

On Test Gruplar arast ,000 2 ,000
Gruplar ici ,000 96 ,000
Toplam ,000 98

Son Test Gruplar aras 3326,222 2 1663,111 6,730 ,002
Gruplar ici 23724,283 96 247,128
Toplam 27050,505 98

HT Testi Gruplar arasi 2449273 2 1224,637 5,800 ,004
Gruplar ici 20269,414 96 211,140
Toplam 22718,687 98

Gruplar arsinda yapilan karsilastirmada Son test ve Hatirda tutma testinde
anlamlt fark oldugu gérilmektedir (Fe-95= 6,730 , p <.05; F96= 5,800, p < .05).

Yapilan scheffe testi sonucunda her iki Testte de AOE-BY ve AOE-GO
arasinda anlamli fark oldugu fakat bunun disinda karsilastirilan gruplar arasinda
farkin anlamli olmadigi goriildii. On test istatistiklerinde basarist en yitksek grup
AOE ve en diisiik grupta GO grubu iken Hatirda Tutma testi istatistiklerinde
basarist en yiiksek grup AOE ve en diisiik grupta BY olmustur.

Ogretmen Gérigleri

Bulug yolu ile igrenmenin ders islerken bircok faydalare oldugnnu gizlemledin. Ogrencile-
rin derse olan ilgileri artts. Kendileri bulduklar: igin ezbercilikten kurtuldular. Ancak yine de
basarily ogrenciler daba iyi ogrendi. Diger ogrenciler pasif kaldiklar: igin kendilerini geri cektiler
istenilen basarsya sinafin belli kesimleri nlastilar

Bulus yolu ile igretim metodn knllanilacak grubun bazer bulunuslnk diizeylerinin yiik-
sek olmast gerekmektedir. Aksi halde grenciler ulasmalar: gereken sonuca kolaylikla nlasami-
yorlar. Cok zevkli ve hatirda kalmast kolay olan bir yontem olmasina ragmen igrenciler sonuca
ulagmakta orlnk cektiler. Abstiklar: yontemden farkls oldugn igin deney grubunda konnya
daha kolay dikkat cekilebilds.

Bana gore aktif drenme yontem ve tekniklerinin ilkigretimin 2. Kademesinde degil, 1.
RKademesindeki knllanime yaygnlastirilmalz.
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Aktif dgrenmening klasik_yintemlere gire basarils oldugu bilinmektedir. Fakat agir olan
miifredat konnlarmz bu yontemlerle (aktif ogrenme yontemleri) islemeke hem zaman alicidr. Hem
de maddi kaynaklar yetersizdir.

Ogrencinin derse etkin olarak katilmast igrenciyi motive etmis ve 2. test sonuglarina gire
deney grubu kontrol grubuna gire daha fazla basar: saglamugtor.

Ogrencilerin bagarils olabilmeleri icin giizel bir yintem fakat zaman problemi oldugn icin
(miifredatin amaninda bitirilmesi agisindan) ber konnda mygnn olmayabilir.

TOT teknigi, idrencileri kendi aralarmda bilgi paylasimmns artirmaktadsr. Cekinmeden
kendi aralarinda soru bakkinda tartisabiliyor, bilen igrenci bilgisini arkadaslarma aktariken
bilgisini pekistirmis olnyor. Kendileri ogrenmeye calistiklar: igin matematige karse i3giivenleri
artgyor. Derse katilim artryor ancak sinafta giiriiltii oluyor. Miifredattan geri kalinzyor.

6-A simtfinda isbirlikei iGrenme sayesinde igrencilerin derse ilgisi ve katlme 6-B sinsfina

gire daba fagla oldn.

Bu_yintemin matematik derslerinde knllanilmasinin ¢ok faydale olacag kanaatindeyin.
Dersin geleneksel yontem diginda bir yontemle islenmesi igrenciler tarafindan ok olumln bir
sekilde kargilandr. Ogrencilerin ilk defa biyle bir sekilde ishiyor olmast onlar: derse daba farkl
bir ilgi gostermelerini saglads. Farkly yontemlerle ogrencilerin derse katilimme ogretmeninde yo!
gosterici olma konumunun sadlandigs derslerin daba verimli oldugn mubtemel bir goriistiiv. An-
cak bu_yontemlerin rabatia wygulanabilecegi ortamlarm olusturnlmas: da bu yontemlerin kulla-
nilmast kadar dikkat edilecek bir noktadsr.

Ogrenci Goriigleri

Yaptigimez, is cok gevkliydi. Elimizden gelenin en iyisini yapmaya calistik ve bunun
sonncunda ¢ok giizel bir calisma meydana geldi ve ben bu isten cok zevk aldidim soyleyebilirim
ve buna benger bir ¢alygma daba yapilirsa gevkle yaparim. Y aptigimz, isler bizim agumizdan
bize ok yararl.

Yaptigimnz calismada ¢ok eglendik ve bir seyi yapmay: da bildik ve bir seyi igrenmisiz.
Caltgma 16l ve 8l kagitlar yaptik birde nasil yapilacagini kadida sekiller yaptik sekilleri
boyadk.

Bir seyler degil cok sey dgrendik ama aklima girmedi. Zevkli bir dersti ama bir kere
oldugn igin hig bir sey girmedi tekrar yapsak daba iyi olurdu ama okul bitti yaziblar baghyor ve
bitiyor seneye bizden ayrilmagsaniz, tekrar yapalim evkli karton yapistirma isini

Sadece igrenmek ve igretmek onemiidir. Benim igin nerede olursam olayim benim tek
amacum Ggrenmektir. Bagu arkadaglarim bilgisayar laboratnarin tercih ediyor ama sonugta ayn:
dagretmen dedil mi? Orada da sinifta da gosterir. Oranin tek fark: islemlerin bilgisayar ile dnvara
yansitimasidir. Stifta ise tabtaya yazilyor. Yansitmak ve yazmak ayni seydir. Onemli olan
dinlemefk, anlamatk ve derse badlanmafktrr.

4. Sonug Ve Oneriler

Pilot ¢alisma sonuglarina bakildiginda; On test istatistiklerinde anlamlt bir
farklilik goriilmemektedir. Son Test istatistiklerinde IOT de ve Hatirda tutma tes-
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tinde de AOE de kontrol grubu lehine anlamli farkliliklar goriilmektedir. Fakat
Gruplarin On testler ortalamalart dikkate alindiginda AOE de deney grubu ortala-
mas1 26, 20 den 36,25 yiikselmisken, kontrol grubunda 41,64 den 39,82 ye dismis-
tir. BY de deney grubu ortalamasi 20,26 dan 57,63 ytkselmisken, kontrol grubun-
da 25,12 den 57,94 ¢ e ylkselmis, IOT de deney grubu ortalamast 29,00 dan 34,31’
yukselmisken, kontrol grubunda 38,05 den 34,84 ° e dusmustiir. Bagart oranlart
deney gruplarinda daha ytiksek olmustur.

On test istatistiklerinde ortalamast en yiiksek grup GO ve en diisiik grupta
BY grubu iken Son test ve Hatlrda. Tutma testi istatistiklerinde ise ortalamast en
yiiksek grup BY ve en diisiik grupta IOT olmustur.

Uygulama calismast sonuglara bakildiginda; On test istatistiklerinde BY-K8
ve IOT-K7 de kontrol gruplart lehine ; Son Test istatistiklerinde BY-K18 ve IOT-
K17 de kontrol , IOT-K4 de deney grubu lehine ve Hatirda tutma testinde de
AOE-K14, BY-K11 ve IOT-K3 de deney BY-K13 de kontrol grubu lehine anlamli
farkliliklar goriilmektedir. Fakat Gruplarin On testler ortalamalart dikkate alindi-
ginda Kontrol grubu lehine gorilen farkliliklarin énemli olmadigt goriilmektedir.
Gunktd BY-K18 de deney grubu ortalamast 22,89 dan 45,00” e yitkselmisken, kont-
rol grubunda 32,80°den 45,60 * e yiikselmis; IOT-K17 de deney grubu ortalamast
29,74 den 58,75 e yitkselmisken, kontrol grubunda 42,73 den 62,22 ¢ ye yiikselmis-
tir Basart oranlart deney gruplarinda daha yuksektir. Bu durum bitiin uygulama
sonuglarinda gbzlenebilmektedir.

Gruplar arasinda yapilan karsilastirmada On Test ve Son testte anlamli fark
oldugu goriilmektedir. On test istatistiklerinde basarist en yiiksek grup GO ve en
diisiik grupta BY grubu (Stralama; GO, AOE, 10T, BY) iken Son Testte basarist
en yiiksek grup AOE ve en disiik grupta BY grubu (Stralama; AOE,IOT, GO,BY)
olmustur. Hatirda Tutma testi istatistiklerinde ise basarist en yiiksek grup AOE ve
en dusiik grupta IOT olmustur (Stralama; AOE, BY, GO, I'OT). Son test ve hatir-
da tutma testinde GO grubu sirastyla BY ve IOT den daha ilerde gézitkmektedir.
Fakat On test istatistikleri dikkate alindiginda bu farkin siniflarin seviye farkliligin-
dan kaynaklanmis olabilecegi distinilebilir.

Deney gruplarinda konular arasinda Yapilan scheffe testi sonucunda On test
istatistiklerinde basatinin en yitksek oldugu konu K20 ve basarinin en disiik oldu-
gu konu K13 (Siralama; K20 (50,00), K19 (45,83), K11, K9, K10, Ko, K8, K17,
K21, K7, K15, K4,K12,K3, K14,K16, K18, K5 (17,96), K13 (00,00) olmustur.

Son test basarinin en yiiksek oldugu konu yine K20 ve basarinin en disik
konu K14 (Siralama; K20(69,09), K11(65,21),K8,K10 K3,K17,K7,K13 ,K12KO9,
K4,K18, K19, K16,K5,K15,K6, K21(36,85),K14(24,35) olmustur.

Hatirda Tutma testi istatistiklerinde ise basarinin en yiiksek oldugu konu K8
ve en dusik oldugu konu K14 (Siralama; K8 (80,50), K11 (72, 67), K7,K10,
K18,K3, K13, K9,K17, K19, K15, K16, K5 ,K4,K6,K21(32,78),K14(28,39)) ol-
mustur. K12 ve K20’nin hatirda tutma testi yapilmadigindan degerlendirmeye
alinmamistit.
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Aktif 6grenme teknikleri (AOE, BY ve IOT) ile On test - Son test ortalama-
lar farkina gore en yiksek basarinin; K13 (0,00- 62,33),K10 (38,46-78,67) ve K8
(29,88- 63,00) en disiik basarinin ise K6 (32,27-38,19), K14 (23,55-24,35) ve K19
(44,00-31,20) konularinda oldugu gorilmektedir.

K3 konusu BY, IOT ve GO ile verilmis olup ;On test istatistiklerinde basa-
t1st en yitksek grup GO ve en diisiik grupta IOT grubu iken Son teste en yiiksek
grup TIOT ve en diisiik grupta GO grubu olmustur. Hatirda Tutma testi istatistikle-
rinde ise basarist en yiiksek grup BY ve en diisiik grupta GO olmustur.

K10 konusu AOE, BY ve GO ile verilmis olup ; On test istatistiklerinde ba-
sarist en yiksek grup AOE ve en diisiik grupta BY grubu iken Son teste en yiiksek
grup AOE ve en disiik grupta GO grubu olmustur.

K13 konusu AOE, BY ve GO ile verilmis olup ; On test istatistiklerinde ba-
sartst en yiiksek grup AOE ve en diisiik grup GO grubu iken Hatirda Tutma testi
istatistiklerinde bagarist en yiiksek grup AOE ve en diisitk grupta BY olmustur.

Ogretmen ve Ogrenci goriislerine bakildiginda; Aktif 6grenme metotlarinin
(AOE,BY ve IOT) matematik basarisint artirmak , 6grenciler arasinda bilgi payla-
simini saglamak, 6z giiveni ve derse katilimi saglamak, 6grenci kendi ¢abastyla bir
takim kurallart ve formiilleri 6grendigi icin ezbercilikten kurtularak kalict bilgiler
edinmek ve 6grencilerde matematige karst olumlu tutumlar gelistirmekle beraber ,
basarili 6grencilerin daha iyi 6grendigi, diger 6grenciler pasif kaldiklarindan daha da
cekingen olduklati , dgrencilerin hazir bulunusluk dizeyleri yiiksek olmadigindan
ulagmalari gereken sonuca ulagmakta zorluk ¢ektikleri, miifredat konularint bu yén-
temlerle islemenin hem zaman alict hem de maddi kaynak gerektirdigi, siniflarda
gurtltiiyd artirdig ve miifredattan geri kalindigt gériilmektedir.

Aragtirma bulgularindan, Aktif 6grenme metotlariin (AOE, BY ve 10T)
ogrencilerin akademik basarilart tzerinde geleneksel yonteme gore daha olumlu
etkileri oldugu fakat 6grenci, okul sartlart ve mufredat degiskenlerinden kaynakla-
nan bazi olumsuzluklari icerdigi s6ylenebilir. Bu sonuglar Aktif 6grenme metotlart
ile ilgili daha 6nce yapilan arastirma bulgulariyla tutarlilik gostermektedir.

Arastirma bulgulari, 6gretmen ve 6grenci gorisleri ve bu stirecteki gbzlemle-
rimiz dikkate alindiginda asagidaki 6nerilerden s6z edilebilir.

V' Aktif 6grenme metotlarinin kullanimina ilkégretimin 1. kademesinden itibaren
baslanilmalidir.

v Miifredat programlari Aktif 6grenme metotlarina uygun hazirlanmalidir.
v" Okul sartlart Aktif 6grenme metotlarint uygulamaya elverisli hale getirilmelidir

v Ogretmenler Aktif 6grenme metotlarini nerede ve nasil kullanabilecekleri bilgisi-
ne ve donanima haiz olmalidirlar.
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ILKOGRETIM 5. SINIF OGRENCILERININ YAZMA BECERI-
LERINI GELISTIRMEYE YONELIK BiR ARASTIRMA

Dr. Yasin OZKARA
. Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiltesi,
Ilkégretim A.B.D Sinif Ogretrnenligi Bilim Dali.

Ozet: Bu arastirmada, lkogretim 5. siuf 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik uygulanan 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinde bulunan her bir
Szelligin Sgrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup olmadig: ince-
lenmistit. Aragtirmanin ¢alisgma evrenini, Ankara ili Kecioren il¢esinde bulunan Milli
Egitim Bakanligi’na bagl Hact Mustafa Tarman 1lkégretim Okulu 5. sinif égrencileri
olusturmaktadir. Bu okulun 5. sinifinda &grenim gbren dgrencilerin bir subesi de 61-
neklem olarak belirlenmistir. Ornekleme alinan dgrencilerin fikitler, organizasyon, ts-
lup, kelime secimi, cimle akiciligl, imla ve sunum G&zellikleri ile ilgili olarak Sntestten
aldiklart puanlar ile ilgili 6zelliklere yonelik egitim aldiktan sontaki puanlart arasinda
manidar bir fark tespit edilmis ve 6+1 Analitik Yazma ve Degetlendirme Modelinin
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili bir model oldugu gorilmustur.

Anahtar Kelimeler: 6+1 Analitik Yazma Modeli, Yazma Becerileti.

A RESEARCH ON IMPROVING 5TH CLASS PRIMARY STUDENTS’
WRITING SKILLS

Abstract: In this research, it was examined whether each trait presented in

6+1 Analytic Writing and Evaluation Model applied to improve the writing

skills of the primary 5.th class students is effective in improving the writing

skills or not. The universe of this study was comprised of 5% grade students

from Hact Mustafa Tarman Primary School bound to Ministry of National

Education, Keciéren, Ankara. One of the groups in this school was deter-

mined as sample. A significant difference was found between pre-test scores

and post-test scores after they took the education on 6+1 traits such as Ideas,

organization, voice, word choice, sentence fluency, conventions and

presentation. It was seen that 6+1 Analytic Writing and Evaluation Model is

an effective model on the improvement of the students’ writing skills.

Key Words: 6+1 Analytic Writing Model, Writing Skills

Girig
Insan dil becerilerinin bazilarint okula baslayinca kadar aile ve cevresinde be-

lirli 8l¢tide kazanabilir. Bazi kisiler okula gitmedigi halde aile ve ¢evresinden kazan-
dig1 bu becerileri gelistirebilir. Fakat yazma becerisinin gelistirilmesi daha ¢ok 6rgiin
egitimin isidir. Insanlar icin vazgecilmez bir iletisim araci olan yazma Akyol’a (2005:
47) gore, duygu ve diisiincelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri
motorsal olarak tretebilmektir.

Ana dili 6gretim etkinliklerinin birisi de yazili anlatim becerisinin gretilme-
sidir. Bu etkinlik yazmakla 6grenilir ve gelistirilir (Ozdemir, 1987; Géker, 1997,
Demirel, 1999). Metzger’e (2004) gore, 6grencilerin sahip olduklart yazili iletisim
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becerileri hem okul i¢inde hem de okul disindaki bagarilarini olumlu yénde etkile-
mektedir.

Mlkégretim Tirkce Dersi Programinda (2005:22) yazma becerisi soyle acik-
lanmustir; “Yazma, beyinde yapilandiridmis bilgilerin yaziya dokilmesi islemidir.
Bunun i¢in 6grencilerin dinledikleriyle okuduklarint iyi anlamalart ve beyinde yapi-
landirmalart gerekmektedir. Yazma duygularin, distincelerin, isteklerin, tasarilarin
yazili olarak ifade edilmesidir. Tirkce Ggretiminin 6nemli bir alanint olusturan
yazma, bilginin yaninda becerileri de gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile
kazanilir. Yazma becerisi 6zellikle okuma becerisi ile dogrudan iliskilidir. Ogrencile-
rin yazma becerilerini gelistirmeleri stirekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarint
incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri anlatimlart bularak kullanmalarina
baglidir.”

Yazma dogustan gelen bir beceri degildir, alistirma yaparak gelistirilen bir
beceridir. Yazma, biraz olsun ilhama dayali olmasina ragmen gtizel fikirlerin dogru
zamanda gelmesi ve bunun uygulanmasinin bir sonucudur ve bu beceri ¢alismayla
gelisir (White, 1987: 10). Yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi diger becetilerden
(dinleme, konugma, okuma) farkli ve zor olmakla bitlikte, bu becerinin gelistirilmesi
diger becerilerin de gelisimine baglidir.

Yazma Sgretimi, cocugun yaratict yoniinii ortaya ¢ikarma ve kendi tislubunu
olusturma stireci olarak gorilmektedir. Yazmaya baglanan ilk zamanlarda; ne anla-
tilmak istendigi tam olarak bilmeden yazilir. Zamanla bu durum degisir ve gelisir.
Bu nedenle yazma, gelisimi devam eden bir organizma olarak diisiintlebilir. Bu
gelismenin sonunda, ne demek istenildigi ve bunun hangi kelimelerle ifade edilecegi
ogrenilir (Elbow, 1973; akt., Czerniewska, 1992:89).

En kiiciik bir yazma aktivitesi bile bazi beceriler gerektirdiginden yazmaya
yeni baglayanlarin 6grenmesi gereken bircok 6nemli nokta vardir. Fakat tiim bunlar
bir anda 6grenilemeyecegi icin 6nceliklerimizi belirlemek gerekmektedir. Yazmaya
yeni baslayanlar icin 6nemli olan, giizel yaziy1 fark etme ve takdir etme, yazma siire-
cini anlama, yaziya nasil baglanacagini 6grenme ve yaziy1 planlamay1 6grenme olma-
lidir (Hairston, 1986: 4).

Turkiye’de lise ya da Gniversiteyi bitirdigi halde duydugunu, disindigini ve
hayallerini karsisindakilere rahat bir sekilde anlatamayanlarin sayist oldukea fazladir.
Bunun nedeninin ise egitim stirecinde 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin yete-
rince gelistirilememesidir. Yazili anlatim becerilerini gelistirmek icin yapilan aras-
tirmalarda degisik yontemlerin etkisi incelenmistir. Bu arastirmada da, 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Modelinin 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilme-
sinde etkili olup olmadig1 incelenecektir.

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli, 1980°li yillarda Kuzeybati
Bélgesel Egitim Laboratuarindaki (NWREL) aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis-
tir.
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Bu model, hem iyi bir yazida olmasi gereken 6zelliklerin Ggretimini, hem de
analitik bir degerlendirmeyi bitlestiren bir modeldir (Ozkara, 2007). Bu modeli
dgrenmek, nitelikli yazmanin kriterlerini 6gretmek demektir (Culham, 2003). Og-
rencilere ve 6gretmenlere rehberlik eden bu model, Spandel’e (2005) gore, 6grenci-
lerin kendi yazma stirecinin yikint tstlenmeyi, yazilarinin giiclii ve zayif yonlerini
anlamay1 ve daha giiclii yazilar yazabilmek icin o bilgiyi kullanmay 6gretir. Ogret-
menlerin, 6grencilere yazida ne aradigini, kagidin nasil puanlandirilacagint séylemesi
ogrencilerin basarisini da artiracaktir.

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli, 6gretmenlere degerlendirme
yaparken yaziy1 analitik olarak puanlayabilecekleri ortak bir 6l¢me aract saglamakta-
dir. Bu model yurt disinda farkli diizeylerdeki 6grencilerin yazma becerilerini gelis-
tirme ve degerlendirmede kullanidmis, yapilan arastirmalarda Ogrencilerin yazma
basarilart Uzerinde etkili bir model oldugu ortaya konulmustur. Analitik bir yakla-
sim aractli@t ile 6gretmenlerin yazi yazma teknigini 6gretme ve degerlendirmelerine
yardimet olmak igin tasarlanan bu model, asagidaki yedi 6zellik tizerinde odaklan-
mustir;

e Fikirler: Verilmek istenen bilgiyi canlt ve ¢ekici yapan ayrintilari igerir. Ay-
rica fikitler, yazinin ne demek istedigi veya vermek istedigi mesajin gelisimi
ve anlamudir.

¢ Organizasyon: Yazinin yapisi, paragraflarin nasil siralandif, paragraflar
arast gecisin uygunlugunu icerir. Acik bir diizen olmadan fikitleriniz birbirine
karisir ya da carpisir. Yaziyt devam ettiren ve okuyucunun konuyu anlamasi-
ni1 ve fikir yiiriitmesini saglayan organizasyondur.

e Uslup: Yazarin okuyucuya ulasma yoludur. Yazarin tislubu, yazarin yaziya
verdigi kisiligi, tadi ve stilidir. Yaziya bu 6zel dokunusu sadece yazar yapabi-
lir. Clinkii diinyay1 yazardan baska kimse yazar gibi géremez. Uslup yazarin
parmak izi gibidir.

o Kelime Secimi: Zengin, renkli, titiz dil kullanimidir. Diger insanlarin ko-
nusmalarini dinleyerek renkli ve zengin bir kelime hazinesine sahip olunabi-
lir. Zengin bir kelime hazinesine sahip olmak da yazarin tam olarak ne de-
mek istedigini s6ylemesine yardimect olur. Kelime se¢imi icin bu iyi bir yol-
dur. Her yeni kelime, yazinin gliciind artirir.

e Cimle Akiciligr: Ifadelerin diizgiin ve akict olmasidir. Yazarin amaci, fikir-
leri akict bir sekilde bitlestirmek olmalidit.

e imla: Diger bes 6zellikten farklilik gosterir, ¢ctinki diger 6zellikleri gelistir-
mek icin tekrar nasil diisiineceginizi, nasil géreceginizi 6grenirsiniz. Imladaki
amag¢ kagidinizt baskasi i¢cin okunur hale getirmektir. Bazen imladaki hatalar
okuyucunun mesajinizi almasini zotlastirabilir.

e Sunum: Yazinin sayfada biitiin olarak gérintsiduir. Yazi uygun bir sekilde
yazilmis mt? Sayfalar acik bir sekilde numaralandirilmis m1? Eger el yazisi ko-
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ti yazilmigsa, okuyucunun yazida verilmek istenen mesajt anlamast zotlagir
ya da imkansizlasir (Paquette, 2002).

Aragtirmanin Yéntemi

Bu arastirmada, planlanmus etkinlikler iceren 6+1 Analitik Yazma ve Deger-
lendirme Modelinin 5. stuf 6grencilerinin yazma becerileri tizerindeki etkisini tespit
etmek icin, Ontest-sontest tek gruplu deneysel model kullanidmistir.

Tek grup ontest-sontest modelde, gelisi giizel secilmis bir gruba bagimsiz
degisken uygulanir. Bu modelde hem deney 6ncesi hem de deney sonrast Sl¢iimler
vardir. Modelin simgesel gérinimii:

G1 O1‘1 X 01‘2 §eklindedir.

Modelde O12 > Oi1 olmast halinin “X” den dolayt oldugu kabul edilir.
(Karasar, 2001).

G1 deney gurubunu, O11 deney grubunun 6ntest Slcimlerini, O12 deney
grubunun sontest Sl¢limlerini; X ise deney grubundaki deneklere uygulanan bagim-
siz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin c¢alisma evrenini, Ankara ili Kecioren ilcesinde bulunan Milli
Egitim Bakanligi’na bagli Hacit Mustafa Tarman 1lk6gretim Okulu 5. siuf 6grenci-
leri olusturmaktadir. Bu okulun 5. sinifinda égrenim géren égrencilerin bir subesi
de 6rneklem olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Aracit

Arastirmada veri elde etmek amaciyla 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegi kullanilmistir.

6+1 Analitik Yazma ve Degetlendirme Olgegi: Nitelikli yazma ogreti-
miyle yakindan baglantili bir degerlendirme aracina duyulan ihtiyaca karsilik 1980’11
yillarda gelistirilmistir. Olcek, ABD’de bulunan Kuzeybati Bolgesel Egitim Labora-
tuarindaki (NWREL) aragtirmaciar tarafindan gelistirilmistir. Bu laboratuardaki
aragtirmactlar Slcegin gelistirilmesi asamasinda Beaverton ve Oregon’daki 6gret-
menlerle birlikte ¢alismuslardir. Bu Slgekte nitelikli bir yazida olmast gereken 6zel-
likler ve bu 6zelliklerin 6lciilmesinde kullanilacak kriterler bulunmaktadir (Grundy,
1986).

Ozkara (2007) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan bu 6lgek, nitelikli bir yazida
olmasi gereken 6zellikleri yedi baslik altinda toplamistir. Bu basliklar, fikirler, orga-
nizasyon, Uslup, kelime se¢imi, cimle akiciligt, imla ve sunum (Ideas, organization,
voice, word choice, sentence fluency, conventions ve presentation) olarak belir-
lenmistit.

Ogtencilerden égretim 6ncesinde, 6gretim siirecinde ve 6gretim sonunda el-
de edilen yazili iiriinler, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgeginde bulunan
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Ozelliklere ait kriterler g6z 6ntinde bulundurularak arastirmact ve iki uzman tarafin-
dan 5, 3 ve 1 seklinde puanlandirilarak veriler elde edilmisgtir.

Aragtirmanin Uygulamasi

Arastirmanin uygulamasina baslamadan 6nce belirlenen subenin siuf 6gret-
menine, aragtirmanin amaci ve yaptlacak uygulamalar hakkinda genel bilgi verilerek
ogretmenle birlikte halihazirda uygulanan ilkégretim 5. siuf programinda yer alan
temalara uygun yedi konu baslhg belirlenmistir (Gtvenli Yasam, Cevre, Deprem,
Yangin, Bayrak, Sevgi ve Bayram). Daha sonra, deney grubundaki 6grencilerin sinif
ogretmenine uygulama baglamadan 6nce bes giin siireyle 2’ser saat 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Modeli hakkinda egitim verilerek yapilacak “Etkinlikler”
ile ilgili detayli bilgi verilmistir. Arastirmact ve Ogretmen tarafindan 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Modelinin her bir 6zelliginin haftada iki ders saatinde
uygulanmasina karar verilerek, hazirlanan etkinlikle birlikte 6gretmen tarafindan bir
ders saati icerisinde egitimin verilmesine ve takip eden ders saati boyunca belirle-
nen konu baglg ile ilgili olarak Sgrencilerin bir hikdye yazmalarinin istenmesine
karar verilmis ve yedi hafta stiren deneysel islemlere baslanilmustir;

Her hafta 6grenciler birinci ders saatine girmeden 6nce 6+1 Analitik Yazma
ve Degerlendirme Modelinde bulunan sirastyla, “Fikirler”, “Organizasyon”, “Us-
lup”, “Kelime Secimi”, “Ciimle Akiciligi”, “Imla” ve “Sunum” 6zellikleriyle ilgili
olarak verilecek olan egitim ve yapilacak olan etkinlik hakkinda &gretmen tekrar
bilgilendirilmis ve zaman zaman arastirmact da 6gretmenle bitlikte sinifa girerek
yapilan uygulamay: gézlemlemistir.

Birinci hafta, birinci ders saatinde “Fikitler” 6zelligiyle ilgili egitim ve hazir-
lanan etkinlik yapilmistir. Hazirlanan etkinlik ile, 6grencilerin ana fikri ve yardimet
fikirleri ifade edebilmelerinin Ggretilmesi amaglanmistir. Bu etkinlik sirasinda 6g-
rencilere gesitli konularla ilgili sorular sorulmus ve farkl fikirlerin siralanmasi sag-
lanmustir. Tkinci ders saatinde ise, 6grencilerden “giivenli yasam” konusunda hikéaye
edici bir metin yazmalart istenmistir.

Ikinci hafta, birinci ders saatinde “Organizasyon” ézelligiyle ilgili egitim ve
hazirlanan etkinlik yapilmistir. Hazirlanan etkinlik ile, 6grencilerin duygu ve dustin-
celerini dogru siraya koyabilmelerinin 6gretilmesi amaclanmistir. Bu etkinlikte 6g-
rencilere ciimlelerinin yerleri degistirilmis bir hikaye verilmis ve dogru siralamayi
yapmalart istenmistir. Tkinci ders saatinde ise 6grencilerden, daha énceden hazir-
lanmis olan “cevre” konusundaki hikaye edici bir metni diizenlemeleri istenmistir.

Ugiincii hafta, birinci ders saatinde “Uslup” ézelligiyle ilgili egitim ve hazir-
lanan etkinlik yapilmistir. Hazirlanan etkinlik ile, 6grencilerin duygu ve distincele-
rini kendi kelimeleriyle ifade edebilmelerinin 6gretilmesi amaclanmistir. Bu etkinlik-
te 6grencilere aynt konuyu (deprem) ele alan farkli tslupla yazilmis iki gazete yazisi
okutularak aralarindaki tslup farkina dikkat cekilmistir. Tkinci ders saatinde ise,
ogrencilerden “deprem” konusunda hikaye edici bir metin yazmalart istenmistir.
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Dérdiinct hafta, birinci ders saatinde “Kelime Se¢imi” 6zelligiyle ilgili egitim
ve hazirlanan etkinlik yapidmistir. Hazirlanan etkinlik ile, 6grencilerin kelimeleri
dogru yerde ve sekilde kullanabilmelerinin Sgretilmesi amac¢lanmistir. Bu etkinlikte
ogrencilere yangin ile ilgili bir resim gosterilerek, bu resimde goérdiikleri detaylar,
dogru kelimeleri secip uygun yerlerde kullanarak betimlemeleri istenmistir. Tkinci
ders saatinde ise, 6grencilerden “yangin” konusunda hikaye edici bir metin yazma-
lar1 istenmistir.

Besinci hafta, birinci ders saatinde “Cimle Akiciligt” 6zelligiyle ilgili egitim
ve hazirlanan etkinlik yapilmustir. Hazirlanan etkinlik ile, 6grencilerin ctimleleri akict
ve anlasilir sekilde kurabilmelerinin 6gretilmesi amaglanmistir. Bu etkinlikte 6gren-
cilere birka¢ ctimle baslangici verilerek bu ctimleleri tamamlamalart saglanmigtir.
Ikinci ders saatinde 6grencilerden “bayrak” konusunda hikaye edici bir metin yaz-
malari istenmistir.

Altinct hafta, birinci ders saatinde “Imla” 6zelligiyle ilgili egitim ve hazirla-
nan etkinlik yapilmistir. Hazirlanan etkinlik ile, 6grencilerin yazilarini imla kurallari-
na uygun bir sekilde yazmalarinin Sgretilmesi amaglanmistir. Bu etkinlikte 6grenci-
lere ilk olarak, noktalama isaretlerinde degisiklik yapilmis bir hikaye verilmis ve
buradaki hatalart bulmalar saglanmustir. Ikinci olarak; imla kurallarina dikkat ederek
istedikleri konuda bir yazi yazmalart ve bu yazilarda yapilan noktalama isaretlerin-
deki hatalarin diger 6grenciler tarafindan diizeltilmesi istenmistir. Ikinci ders saa-
tinde ise, 6grencilerden “sevgi” konusunda hikdye edici bir metin yazmalart isten-
mistir.

Yedinci hafta, birinci ders saatinde “Sunum” 6zelligiyle ilgili egitim ve hazir-
lanan etkinlik yapdmistr. Hazirlanan etkinlik ile, 6grencilerin yazdiklart yaziyr dis
yapt kurallarina uygun yazabilmelerinin 6gretilmesi amaclanmistir. Bu etkinlikte
ogrencilere dis gbrinim olarak farklt yapilarda hazirlanmis ti¢ metin gdsterilerek
aradaki farklara dikkat ¢ekilmis ve dis yapt kurallarina tam olarak uyulmadan yazil-
mug olan yaziy1 degerlendirmeleri istenmistir. Tkinci ders saatinde ise, 6grencilerden
“bayram” konusunda hikaye edici bir metin yazmalari istenmisti.

Deneysel islemlerin her asamasinda 6grencilerin yazdiklart hikdye edici me-
tinler “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi” kullanilarak arastirmact ve
iki uzman tarafindan degerlendirilmis ve bu degerlendirme Ggrencilerin sontest
puanlarini olusturmustur.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS 11.0 programt kullanilarak analiz edilmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin 6ntest sonuglart ile egitim aldiktan sonraki yazdiklar: me-
tinlerden aldiklati puanlar arasinda manidar bir fark olup olmadigini belirlemek icin
t-Testi kullandmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde 6grencilerin yazdiklart hikaye edici metinlerden aldiklari puanla-
ra ait bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
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Tablo 1.
Deney Grubu Ogrencilerinin “Fikirler” Ile Ilgili Ontestten Aldiklart Puanlar Ile
Iigili Ozellige Yonelik Egitim Aldiktan Sonraki Puanlarina ligkin t Testi Sonuglari

. Egitim
Ontest puan- aldiktan
.. lar1 sonraki
Degigken puanlari t P
X S X S
Deney Grubu o
(N=35) Fikitler | 231 | 127 | 4.02 | 1.01 | 7.82 | .000

Tablo 1. incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin, fikirler ile ilgili
ontestten aldiklart puan ortalamalariyla, fikirlere yonelik egitim aldiktan sonra aldik-
lar1 puan ortalamalari arasinda manidar bir fark oldugu gérilmektedir (p<.05).
Ogrenciler 6ntestte fikitler 6zelliginden ortalama 2.31 puan alirken; fikirlere yonelik
gerekli egitimi aldiktan sonra ortalama 4.02 puan almislardir. Bu bulgular 6grencile-
rin fikirlere yonelik egitim aldiktan hemen sonra, aynt 6zellige ait kriterleri gercek-
lestirmede daha basarili olduklart seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2.
Deney Grubu Ogtrencilerinin “Organizasyon” Ile Ilgili Ontestten Aldiklart Pu-
anlar Ile Tlgili Ozellige Yénelik Egitim Aldiktan Sonraki Puanlarina Iligkin t
Testi Sonuglari

Degisken On test Egitim aldiktan t P
puanlari sonraki puanlari
X S X S

Deney Grubu | Otrganizasyon

q
(N=35) 2.37 1.16 3.97 1.01 7.48 | .000

Tablo 2. incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin, organizasyon ile ilgi-
i 6ntestten aldiklart puan ortalamalariyla, organizasyona yonelik egitimi aldiktan
sonra aldiklart puan ortalamalart arasinda manidar bir fark oldugu gorilmektedir
(p<.05). Ogrenciler 6ntestte organizasyon 6zelliginden ortalama 2.37 puan alirken;
organizasyona yonelik gerekli egitimi aldiktan sonra ortalama 3.97 puan almuglardir.
Bu bulgular 6grencilerin organizasyona yonelik egitim aldiktan hemen sonra, ayni
Ozellige ait kriterleri gerceklestirmede daha basarilt olduklart seklinde yorumlanabi-
lir.
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Tablo 3.
Deney Grubu Ogtrencilerinin “Uslup” Ile Ilgili Ontestten Aldiklar1 Puanlar fle Tigili
Ozellige Yonelik Egitim Aldiktan Sonraki Puanlarina Hi§kin t Testi Sonuglari

) Egitim
Ontest puan- aldiktan
.. lar sonraki
Degisken puanlar t p
X S X S
Deney Gru-
bu Uslup 1.80 99 | 3.00 | 97 | 7.14 | .000
(N=35)

Tablo 3. incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin, Uslup ile ilgili
ontestten aldiklart puan ortalamalariyla, Gsluba yonelik egitimi aldiktan sonra aldik-
lar1 puan ortalamalari arasmnda manidar bir fark oldugu gérilmektedir (p<.05).
Ogtrenciler 6ntestte tslup 6zelliginden ortalama 1.80 puan alirken; iisluba yénelik
gerekli egitimi aldiktan sonra ortalama 3.00 puan almislardir. Bu bulgular 6grencile-
rin Gsluba y6nelik egitim aldiktan hemen sonra, aynt 6zellige ait kriterleri gercekles-
tirmede daha basarili olduklart seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.
Deney Grubu Ogrencilerinin “Kelime Segimi” Ile Ilgili Ontestten Aldiklari Puanlar
Ile Tlgili Ozellige Yonelik Egitim Aldiktan Sonraki Puanlarina Iligkin t Testi Sonug-

lan
Egitim
Ontest puan- aldiktan
.. lar1 sonraki
Degigken puanlari t p
X S X S
Deney Gru- .
bu Isifhlﬁ‘: 271 | 129 | 3.68 | 1.27 | 436 | .000
(N=35) ¢

Tablo 4. incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin, kelime segimi ile il-
gili 6ntestten aldiklari puan ortalamalariyla, kelime secimine yonelik egitimi aldiktan
sonra aldiklart puan ortalamalart arasinda manidar bir fark oldugu gorilmektedir
(p<.05). Ogrenciler 6ntestte kelime segimi 6zelliginden ortalama 2.71 puan alirken;
kelime secimine yonelik gerekli egitimi aldiktan sonra ortalama 3.68 puan almuslar-
dir. Bu bulgular 6grencilerin kelime se¢imine yonelik egitim aldiktan hemen sonra,
aynt Ozellige ait kriterleri gerceklestirmede daha basarilt olduklari seklinde yorumla-
nabilir.
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Tablo 5.
Deney Grubu Ogrencilerinin “Ciimle Akicihig1” Ile Ilgili Ontestten Aldiklart Puan-
lar le Tigili Ozellige Yénelik Egitim Aldiktan Sonraki Puanlarina Iligkin t Testi

Sonuglar:
] Egitim
Ontest puan- aldiktan
.. lan sonraki
Degigken puanlart t P
X S X S
Deney ..
Grubu Aiu?ﬁlf‘ 277 | 135 | 402 | 1.12 | 6.21 | .000
(N=35) e

Tablo 5. incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin, climle akiciligt ile il-
gili Ontestten aldiklart puan ortalamalariyla, ciimle akiciligina yénelik egitimi aldik-
tan sonta aldiklart puan ortalamalart arasinda manidar bir fark oldugu gérilmekte-
dir (p<.05). Ogrenciler ontestte ciimle akiciligt 6zelliginden ortalama 2.77 puan
alirken; ctimle akiciligina yonelik gerekli egitimi aldiktan sonra ortalama 4.02 puan
almislardir. Bu bulgular 6grencilerin cimle akiciligina yonelik egitim aldiktan he-
men sonra, ayn1 Gzellige ait kriterleri gerceklestirmede daha basarili olduklar: sek-
linde yorumlanabilir.

Tablo 6.
Deney Grubu Ogtrencilerinin “Iml4” Ile Ilgili Ontestten Aldiklari Puanlar Ile Tigili
Ozellige Yonelik Egitim Aldiktan Sonraki Puanlarina Iligkin t Testi Sonuglart

Egitim

Ontest puan- aldiktan

.. lar1 sonraki

Degisken puanlart t P

X S X S

Deney
Grubu Imla 2.14 1.11 3.68 | 1.18 | 7.62 | .000

(N=35)

Tablo 6. incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin, imla ile ilgili
ontestten aldiklart puan ortalamalartyla, imlaya yonelik egitimi aldiktan sonra aldik-
lar1 puan ortalamalari arasinda manidar bir fark oldugu gorilmektedir (p<.05).
Ogrenciler 6ntestte imla ézelliginden ortalama 2.14 puan alirken; imlaya yonelik
gerekli egitimi aldiktan sonra ortalama 3.68 puan almiglardir. Bu bulgular 6grencile-
rin imlaya yonelik egitim aldiktan hemen sonra, aynt 6zellie ait kriterleri gercekles-
tirmede daha basarili olduklari seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 7.
Deney Grubu Ogrencilerinin “Sunum?” ile Iigili Ontestten Aldiklart Puanlar ile
Iigili Ozellige Yonelik Egitim Aldiktan Sonraki Puanlarina Iligkin t Testi Sonuglari

) Egitim
Ontest puan- aldiktan
.. lar sonraki
Degisken puanlart t p
X S X ]
Deney
Grubu Sunum 2.31 1.45 | 385 | 1.21 | 7.62 | .000
(N=35)

Tablo 7. incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin, sunum ile ilgili
ontestten aldiklart puan ortalamalariyla, sunuma yonelik egitimi aldiktan sonra al-
diklari puan ortalamalari arasinda manidar bir fark oldugu gérillmektedir (p<<.05).
Ogrenciler 6ntestte sunum 6zelliginden ortalama 2.31 puan alirken; sunuma yone-
lik gerekli egitimi aldiktan sonra ortalama 3.85 puan almuslardir. Bu bulgular 6gren-
cilerin sunuma y6nelik egitim aldiktan hemen sonra, ayni 6zellige ait kriterleri ger-
ceklestirmede daha basarili olduklar seklinde yorumlanabilir.

SONU

Deney grubu 6grencilerinin, nitelikli bir yazida bulunmasi gereken; fikirler,
organizasyon, Uslup, kelime secimi, ciimle akiciligl, imla ve sunum Ozellikleri ile
ilgili olarak 6ntestten aldiklari puan ortalamalariyla, ilgili 6zelliklere yonelik egitim
aldiktan sonraki puan ortalamalari arasinda manidar bir fark tespit edilmistir. Bu
fark, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli ile verilen yazma egitiminin,
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili bir model oldugunu géstermekte-
dir.
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ISTANBUL (ERKEK) LISESI’NIN KURUCUSU

MEHMED NADIR BEY’IN OGRETMENLIK MESLEGI
VE OGRETIM YONTEMLERI ILE ILGILI GORUS VE

ONERILERI

Yrd. Dog. Dr. ENFEL DOGAN
Istanbul Universitesi Edebiyat Fakultesi
Tirk Dili ve Edebiyatt Boliimii

Ozet

Bu makalede, Istanbul (Erkek) Lisesi’nin temelini olusturan Numune-i Terakki
Mektebi’nin kurucusu Mehmed Nadir Bey’in hayaty; bilimsel, edebi ve idareci yonleri ele
alinmugtir. Ayrica Mehmed Nadir'in 6gretmenlikle ve 6gretim yontemleri ile ilgili gesitli
gOrits ve Onerileri yazarin gesitli tarihlerde gazetelerde yazdigt yaziardan faydalanilarak
ortaya konulmustur.

Anahtar kelimeler: 63retim yontemleri, Numune-i Terakki Mektebi, Istanbul
Erkek Lisesi

Abstract

This article reviews the life of Mehmed Nadir Bey, the founder of “Numune-i
Terakki” School, which later became Istanbul (Boys) High School in terms scientific,
literary and administrative aspects. Besides, Mehmed Nadir Bey’s various ideas and
suggestions regarding teaching and teaching methods which appeared in his newspaper
articles are presented.

Key words: teaching methods, Numune-i Terakki School, Istanbul (Boys) High
School

1. Mehmed Nadir Bey’in Hayat1
Mehmed Nadir, 1856 yilinda Sakiz adasinda diinyaya gelmistir. Sonradan

kendisiyle evlenecegi Ayse Hanimin da babasi olan bir kaptan bir deniz yolculugu
dontisinde gemisiyle Sakiz Adasi'na ugramis ve bu adada zekiligi, gayret ve ciddiye-
ti ile dikkatini ¢eken yoksul bir ¢cocuk gérmistiir. O da bu ¢ocugu -giizel bir egi-
timden gecirip memleket hizmetine vermek maksadiyla- alip Istanbul'a getirmistir.

Nadir Bey, ilk, orta ve lise 6grenimini Bursa Askeri Riisdiyesi ve Istanbul

Kuleli Asketi Lisesi’'nde tamamladiktan sonra Harbiye Mektebi'ne girmistit. Burada
okurken “karact degil, denizci olma” arzusunu ileri siirerek kendi istegiyle Deniz
Harp Okulu'na gecer. Bu okuldan erkan-1 harbiye-i bahriye miilazimi (deniz kurmay
Ustegmeni) olarak mezun olur. Cok ge¢gmeden Divanhane’de bulunan Bahriye Mec-
lisi Bagkanligi'nda katiplige (sekreterlige) atanur.
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Bu gérevi bir stre yuriittiikten sonra 1878 yilinda, 22 yasindayken,’® Bahriye
Nezareti tarafindan, Heybeliada’da bulunan Bahriye Mektebi’ne (Deniz Harp Oku-
lu’na) matematik hocast cebirci Esref Bey’in yardimcist olarak atanir. Yine aynit yil,
Bahriye Nazir’nin emri ile, buradaki goérevini siirdiirmekle beraber, Nigdeli Sadik
Bey’in mudurt oldugu Dartssafaka'da da “hesap (aritmetik), cebir, hendese (geo-
metri), minhaniyat (egriler)” derslerini vermeye baslamustir.?! Dariissafaka’da
Mehmed Nadir’in 6grencileri arasinda -sonradan memleketin en 6nde gelen mate-
matikgilerin, egitimcilerinden ve akademisyenlerinden biri olacak olan- Salih Zeki
Bey de bulunmaktadir.

Mehmed Nadir Deniz Harp Okulu'ndaki ve Dartligsafaka'daki gorevlerinden
izinsiz olarak ayrilmis, 1879 yilinda arkadast Hiseyin Avni Bey ile beraber Lond-
ra’ya gitmistir. Burada iki arkadas, yiiksek matematik kurslarina devam ederek riya-
ziye/matematik bilgilerini kuvvetlendirmislerdir. Ingiltere'de vakitlerini siyasetle ve
bos isletle gecirmeyip ilim ve fen tahsil edisleri, memlekete dondiikleri zaman yal-
niz askerlikten c¢ikarilmakla cezalandirilmalart sonucunu vermis ve bu muamele
Uzerine bu iki arkadas hayatlarini ve gecimlerini hitklimet memuriyetlerinde degil,
6zel okullarda 6gretmenlik ve idarecilikle gegirmeye mecbur kalmuslardir.?

Ancak Nadir Bey’in talebelerinden Mehmed Izzet, bu konuda farkls bilgiler
vermektedir: “Nadir, baytarlara satilmak tizere bir kitap terciime eder ve buradan
elde ettigi az bir para ile, arkadagt matematik¢i Hiseyin Avni'yi de ayartarak, onunla
bitlikte Kibris'a kacar ve orada bir gazete ¢ikarmaya kalkar. Fakat hurufat almak
igin Istanbul'a geldigi bir sirada taninarak yakalanip Mesudiye zirhlisina hapsedilir.
Bir seneden fazla hapiste kalir. Sonunda, “Calismayacagim, beni beyhtide hapset-
meyiniz!” diye feryat etmesi Uzerine askerlikten ¢tkarilir.””3*

Burada ayrintilar farkli olsa da su konularda bir bitliktelik vardir: Mehmed
Nadir 1879-1880 yillarinda izinsiz olarak yurt disina kacmus ve Kibris’tan Istanbul’a
geldiginde yakalanarak askerlik gérevinden ¢ikarilmugtir.

Nadir Bey 1882 yilinda deneyimli bir egitimci olan Selanikli Abdi Kamil Bey
ile birlikte Istanbul’un Vefa semtinde Semsii’l-Maarif35 adli bir 6zel okul agmuslar-
dir. Tlkokul ve ortaokul (ibtidai ve riisdiye) kistmlarindan tesekkiil etmis olan bu
okul Osmanlt déneminde agilan ilk 6zel okuldur. Midirlik gérevini Abdi Kamil'in
deruhte ettigi okulun ders nazirt Nadir Bey’dit.

30 Mehmed Nadir, “Salih Zeki Bey”, Muallimler Mecmuasy, sene 2, sayt 21, Mayis 1924, s. 594.

31 Mehmed Tzzet, “Tturk Riyaziyecilerinden Mehmed Nadir”, Talebe Mecmnasz, say1 62, Aralik 1936, s.
11.

32 Mehmed Nadir’in, 6grencisi Salih Zeki Bey hakkindaki disiinceleri i¢cin bkz. Mehmed Nadir, agm.,
s. 594-597.

33 Osman Ergin, Tiirkiye Maarif Taribi, cilt 3, Istanbul 1941, s. 1001-1002.
3¢ Mehmed Tzzet, agm., s. 10.
3 Semsi’l-Maarif Mektebi hakkinda bilgi almak icin bkz. Osman Ergin, age., cilt 3, s. 951-956.
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Mehmed Nadir bu okulda iki yil ¢alisip 6zel okulculuk ve idarecilik konu-
sunda yeterli bilgi ve deneyim kazandiktan sonra, 1884 yilinda Semsi’l-Maarif 6g-
retmenlerinden Hifz1 ve Ali Beyleri de yanina alarak Circir'da Numine-i Terakki
Mektebi adl ézel okulu agmistir. Okul kisa siirede Istanbul’da basarist ve kalitesiyle
nam kazanmistir. Tlk acildiginda ilk ve ortaokul 6grencilerinin tahsil gérdigi okul-
da, kisa bir stire sonra kizlar bélimi de acilmis, daha sonra da idadi (lise) siniflari
faaliyete gecmistir. Bu lise, -ortaokul kismu ile ayni isim altinda olup aymni birimde
bulunmus olmasina ragmen- Osmanli déneminde Istanbul'da agilan ilk 6zel lise
olarak kayitlara ge¢mistir. Istanbul’un 6nde gelen ailelerinin ¢ocuklart bu okulda
Ogrenim gérmeye baslamig, okulda uygulanan modern egitim-6gretim yontemleri
okulu Istanbul’un en gozde egitim kurumlarindan biri haline getirmistir.3¢ Nitekim
Numiune-i Terakki Mektebi, Turkiye’nin en eski ve glizide liselerinden biri olan
Istanbul (Erkek) Lisesi’nin temelini olusturmustur.3”

Mehmed Nadir, entelekttel kisiligi ile kisa stirede, zengin ve aristokrat sinifi-
na mensup ailelerin ¢ocuklarini okula ¢ekebilmis, bir¢ok biirokrat, pasa, hatta do-
nemin Seyhiilislami Cemalettin Efendi de oglunu bu okula géndermistir.

36 Bu dénemde Numune-i Terakki’de 6grenim géren ve sonraki yillarda, Tirkiye’de cesitli meslek ve
sanat alanlarinda 6nemli hizmetler vermis olan kimselerin nicelik ve nitelikleri Mehmed Nadir
Bey’in basarili egitimcilik anlayisinin neticelerindendir: Hamdullah Suphi [Tanriéver|, Ahmet Ha-
sim, Musahipzade Celdl, Mimar Kemalettin, Fazil Ahmet [Aykag], Hiseyin Sadeddin [Arel],
Abdiilhak Adnan [Adivar], Hiiseyin Avni [Lifij], Neset Omer [irdelp], Orhan Abdi [Kurtaran], Yu-
suf Kemal [Tengirsenk]|, Hiiseyin Selahattin [Késeoglu], Hakk: Behi¢ [Bayig], Akif Sakir [Sakar],
Cafer [Seydahmet]

37 Genellikle Istanbul (Erkek) Lisesinin kurulus tatihi olarak, Numiine-i Terakki Mektebinin Mehmed
Nadir Bey tarafindan kurulus yili olan 1884 senesi kabul edilir. Ancak bazi arastirmacilar okulun
kurulus tarihi olarak Abdi Kamil ile Mehmed Nadir’in birlikte kurduklart Semsii’/-Madrif Mekteb? nin
acilis tarihi olan 1882 tarihinin kabul edilmesi gerektigini ileri siirmektedirler.

Bu iki farkli géris, bu okulun tarihi temeli hakkinda bilgi karmasasina yol agmaktadur. Semsii’l-Madrif
Mekrebinin iki kurucusundan Mehmed Nadir -yukarida da belirtildigi Gzere- iki yil bu kurumda calis-
tiktan sonra ayrilmis ve 1884’te kendi basina Numiine-i Terakki Mekteb/ni kurmustur. Uygulanan
cagdas ve gelismis egitim-6gretim teknikleri ile bu okul Istanbul’da biiyiik tin kazanmis ve isminin
“Istanbul 1 eyli Idadis?” seklinde degistirildigi 1909 yilina kadar 25 yil boyunca hizmet vermistir.

Mehmed Nadir’in ayrilmasindan sonra Semsii’-Madrif Mektebi de egitim-6gretim faaliyetlerini devam
ettirmis, hatta iki okul arasinda buyik bir rekabet basgostermistir. Nitekim, 14 Nisan 1885 tarihli
Terciiman-1 Hakikat gazetesinde “Semsi’l-Madrif Mektebi’nin bazi muallim ve talebelerinin
yeni agilan Numiine-i Terakki Mektebi’ne gittigi yolundaki iddia hakkinda” basligiyla Abdi
Kamil Bey tarafindan kaleme alinmis bir yazi yayimlanmis ve yazida “Nadir ve Ali ve Hifz1 Efendi-
lerden baska hicbir 6gretmenin mektebi terk etmedigi, hatta mektepten ayrilan muallim efendilerin
dahi yerine derhal erbab-1 liydkat ve kemalden muallimler tedarik edilerek detslerin intizamina bir an
bile halel gelmemis oldugu ... ifade edilerek, iki okul arasindaki egitim-6gretim rekabetinin toplumun
yararina olacag; ancak birbirinin yonetimini ve yapisini karistirmayt hedefleyen bir rekabetin de hos

= 9

karsilanmayacag1” belirtilmistir.
Bitiin bunlar bir tarafa, iki okul ayni kulvarda, bu rekabet duygusuyla ¢aligmalarini gerceklestirmis
ancak bir stire sonra Semsi’l-Madrif Mektebi egitim-6gretim faaliyetlerine son vermistir.

Bu sebeplerden dolayt Istanbul (Erkek) Lisestnin kurnlug yily olarak 1884 yilining temeli olarak Numiine-i
Terakki Mektebinin; kuruncusu ve ilk miidiirii olarak da Mebhmed Nadir Bey'in kabul edilmesi dogru ve
yerinde olacaktir.
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Nadir Bey, 1890 yilinda Numune-i Terakki'nin bir subesini Edirne'de agmis-
tir. Bu okul da kisa stirede kendini kabul ettirmis ve 100°den fazla 6grenci 6grenim
gbrmeye baslamistir.

1897 senesinde Ittihat ve Terakki Cemiyeti'nin II. Abdiilhamid’i tahttan indi-
rip yerine Mehmed Resad’t gecirmeyi hedefleyen ve Numine-i Terakki Mekte-
bi’nden bazi 6gretmenlerin de igerisinde bulundugu bir darbe girisimi, planlari ya-
kindan bilen Mehmed Nadir’in TI. Abdiilhamid'in yakin adamlarindan Zilifli Ts-
mail Pasaya (kendi rizastyla/sarhos bir haldeyken/baskilar neticesinde) 6nceden
haber vermesi lizerine sonugsuz kalmis ve ti¢ yliz civarinda cemiyet tyesi sirgin
edilmistir. Mehmed Nadir bu ihbarindan dolay1 siirgtinden kurtulmustur. Ancak
mektep devlet tarafindan 120.000 kurusa satin alinip bir devlet okulu haline doniis-
taralmustir.

Mehmed Nadir kisa bir siire sonra, Imparatorluktaki Arap asiretlerinden Is-
tanbul’a getirilen kabiliyetli ve soylu 6grencilere egitim verilmesi amactyla 1892’de
actlmus bir yatili okul olan Asiret Mekteb-i Himayunu'na mudur olarak tayin edilir.
Bes sene bu okulda gérev yaptiktan sonra 1902 yilinda Cemiyet-i Riisumiye tyeli-
gine atanir. Bu gérevde cok kalamaz ve ayni sene igerisinde Kastamonu vilayeti
maarif midirligine atanir. Ama daha buradaki gérevine baglamadan3 1903 yilinda
Halep maarif midirligine tayin edilir.

Nadir Bey Halep’te bes sene gorev yapar. 1908'de Tkinci Mesrutiyet ilan edi-
lince, iktidara gelen Tttihatcilar, on sene 6nceki darbe girisiminde jurnalcilik yaptigi-
nt 6ne siirerek Mehmed Nadir'i Halep'teki gorevinden alarak Imparatorlugun en
meshur siirgiin yeri olan Fizan'a siirmeyi kararlastirirlar. Ancak yine Tttihatcilardan
olup Mehmed Nadir’in eski arkadaglarindan olan Dr. Stikrti Kamil Bey ricact olarak
onun Fizan’a degil, Trablusgarb'a striilmesini saglar. Mehmed Nadir, burada tg yil
kalmistir.

1911'de Italyan isgali baslayinca Istanbul'a déner. Ancak burada kalmast uy-
gun gorilmeyerek baska bir gérevle Edirne'ye gonderilir. Bir sene sonra Edirne’nin
Bulgar isgaline ugramast iizerine tekrar Istanbul'a déner. Eskiden oldugu gibi Is-
tanbul'da tekrat bir 6zel okul agmak istediyse de gerekli izni alamaz. Resmi bir g6-
rev de verilmedigi icin maddi bakimdan buyuk stkintilar ¢eker. Dartissafaka'da mi-
dir olan eski 6grencisi Fuad Semsi Bey, Mehmed Nadir'i mektebinde hesab-1 ala
(vitksek aritmetik) dersi hocaligina getirir.

Ittihatcilarin ileri gelenlerinden ve Dariilfiinin hocalarindan rasyonel meka-
nik profes6rli Mustafa Salim Bey’in teklifi neticesinde 1913-14 &gretim yilinda
Menbauw’l-Irfan Idadisi’ne matematik 6gretmeni olarak atanmustir.?

Yine Mustafa Salim Bey’in teklifiyle, 1915 yilinda yeni acilan Inas
Darilfiininu’na hesab-1 ala (yiksek aritmetik) hocast olarak atanir. 1919 yilinda da

3 S. Levent Deniz, “I:stanbul (Etkek) Lisesi’ne Tartih¢e”, Dijyiin-1 Unidiniiye den Istanbul (Erkek) 1isesi ne,
Editor: Sabri Koz, IELEV Yayinlari, Istanbul 2006, s. 135.

39 Erdal inéniy; Mebmet Nadir - Bir Egitim ve Bilim Onciisii; TUBITAK Yaynlari, Ankara 1997, s. 15.
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Dartssataka’dan eski 6grencisi olan meshur matematike¢i ve bilim tarihcisi Salih
Zeki'nin emini (rekt6rd) oldugu Dartlfiindn'da, Nazariye-i A’dad (Sayilar Teorisi)
Kirstisti kurulur ve Mehmed Nadir bu kiirsiiniin bagina getirilir. Mehmed Nadir,
bu goreve geldikten sekiz sene sonra 13 Aralik 1927 tarthinde vefat etmistir. Mezart
Edirnekap1 kabristanindadir.

2. Mehmed Nadir Bey’in Bilimsel, Egitimci ve Edebi Yonleri

Mehmed Nadir’in hayatt incelendiginde onun ¢ok yonlii bir sahsiyet oldugu
kolayca anlasilmaktadir. Calkantilarla, basarilarla ve gelgitlerle cok yogun bir sekilde
gecen yasam siirecinde onun bazi yonlerinin daha da 6n planda oldugu, hayatina bu
ilkelerin istikamet verdigi anlasilmaktadir. Bunlart su sekilde siralamak mimkindr:

a) Matematikgi Kisiligi

Mehmed Nadir her seyden 6nce bir matematik 6gretmenidir. 22 yasinda bas-
ladigt matematik Ggretmenligi meslegini -cesitli kesintiler ve gérev degisiklikleri
istisna tutulursa- bir 6miir boyu, neredeyse 50 yil stirdirmiistir.

Matematik sevdastyla, bilgi ve gorglsiinii artirmak icin, askerlik meslegini bi-
rakmay1 bile géze almis ve arkadast Hiseyin Avni Bey ile Londra’ya ka¢mistir
(1879).

Numune-i Terakki Mektebi midiirtiyken Numisine-i Terakk: adli bir 6grenci
dergisi ¢ikarmistir (1887-1888).40 Turkiye’nin ilk 6grenci/okul dergisi olan bu ya-
yinda hem imtiyaz sahipligi yapmis hem de “Matematik Ogretmenlerine Kilavuz”
basligt altinda seri makaleler yazmustir. Yine bu derginin her sayisinda cebir, geo-
metri ve aritmetikle ilgili problemler vererek bunlari dogru cevaplayan okuyuculara
dergi aboneligi mukafati vadederek matematigin toplumda sevilme ve yayilma ora-
nint artirmigtir.

Agiret Mektebi mudirliging devam ettirdigi siralarda, Fransa'da yayinlanan
meshur matematik dergisi /Intermédiaire des Mathématiciens ile yazigmaya baglamis;
Halep maarif miidirii olarak bulundugu Suriye’den, 1907 ve 1908 senelerinde bu
dergiye problemler ve ¢6zlimler géndermistir.!

Darilfiinin’da ¢alisirken de matematikle ilgili bircok makale yazmustir.*? Bu
makalelerden birinde kendi kesfi/tespiti olan genel bélunebilme kurali (Kabiliyyet-i
Taksim Hakkinda Kaide-i Umumiye)’ndan bahsetmektedir.

40 Maalesef ancak 9 say1 ¢ikabilen bu dergi, paralel metinler verilerek tarafimizdan yayina hazirlanmig-
tir. Ayrintih bilgi icin bkz. Enfel Dogan, Ik Ogrenci Dergisi - Numiine-i Terakki, Istanbul Erkek Liseli-
ler Egitim Vakft {ELEV) Yaynlari, Istanbul 2008.

# Mehmed Nadir Bey’in matematikei kisiligi hakkinda ayrintih bilgi edinmek igin bkz. Erdal Inéni,
age., s. 3-30.

42 Bu makalelerin kiinyeleri icin bkz. Feza Ginergun, “Dartlfinun Finun (Fen) Fakiiltesi Mecmuast
(1916-1933)”, Osmantz Bilimi Aragtirmalars, Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Yayinlart, Tstan-
bul 1995, s. 285-349.
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Lise son siniflarda, cebir dersinden sonra okutulmak tzere, Hes4ab-1 Nazari
adlt bir matematik kitabi kaleme almugtir (Maarif Vekaleti Nestiyat, Milli Matbaa,
Istanbul 1926, 333 5.).4

b) Yonetici Kisiligi

Mehmed Nadir'in ¢alisma hayatinin  biyitk bir kismui idarl gorevler-
le/idarecilikle ge¢mistir: Abdi Kamil Bey ile Semst’l-Maarif adli ilk 6zel okulu ag-
mus ve bu okurun ders nazithgr gbrevini Gstlenmistir (1882). Okul idareciligi konu-
sunda yeterli deneyimi edindikten sonra 1884 yiinda Numune-i Terakki adli okulu
kurmus ve bu okulun midirligini -okulun elinden alindigt 1897 yilina kadar- on
¢ yil bagarili bir sekilde yiriitmistir. Asiret Mekteb-i Hiimayunu’nda bes yil mi-
durlik yapmustir (1897-1902). Halep’te de bes yil maarif mudurligi gorevinde
bulunmustur (1903-1908). Son olarak 1919°da Darilfininda kurulan Nazariye-i
A‘dad (Sayilar Teorisi) kiirsisiiniin baskanligina getirilmis ve vefat ettigi 1927 yilina
kadar bu gérevi yuratmustir.

c) Edebiyatci/Yazar Kisiligi

Mehmed Nadit, A}%é, Giines, Haver, Kevkeb, Envir-1 Zekd, Numiine-i Terakki,
Mir'at-i Alem gibi dergilerde ve Terciiman-1 Hakikat, Sabah, Tarik ve 1 akit gazetele-
rinde edebi veya bilimsel yazilar yayinlamigtir.

Edebi yazilarindan 6nemli bir kismint Fenelon, Lamartine, Robert Greene,
Francois V. Hugo ve 6zellikle de Shakespeare'den yaptigi ceviriler teskil eder.

Bu ceviriler arasinda; Hamlet, Troilos ve Cressida, Romeo ve Juliet,
Kleopatra ve Antuvan piyeslerinden bazi bolimler ve Tirk edebiyatinda ilk kez
Nadir Bey tarafindan tercime edilmis kirk iki adet sone (sonnet) de bulunmaktadir.
Kitap seklindeki Shakespeare cevirilerinin pek sinirli oldugu ve adi gegen sairin
sadece bir iki tiyatro eserinin yazart olarak tanindig1 bir donemde, cesitli gazetelerde
1882-1888 yillart arasinda Nadir Bey tarafindan yapilan bu geviriler, Shakespeare’in
sairlik yoniinii de genis okuyucu kitlesine tanitmustir. 44

Gazetelerde yayimlanan bu gevirilerden iki tanesi kitap halinde de yayimlan-
mistir:

Kis Masali, (cev.: Nadir), Matbaa-i Esad Tzzet, Istanbul 1299/1882, 45 s.
(Robert Greene’in Pandosto’su).

Ingiliz Edib-i Azam1 William Shakespeare’in Kiskanglar Nim Bes Pi-
yesi Uzerine Victor Hugo-zide Fransuva Tarafindan Bir Siiret-i Edibinede

4 Kitap 7 ana bélimden olugmaktadir: 1. Bélim: “Ta’dad ve Terkim Nazariyesi”, 2. Bélim: “Cem®
ve Tarh”, 3. Bolum: “Darb”, 4. Bolum: “Taksim” [Mebmed Nadir'in buldugu genel biliinebilme kurals da
bu boliimden sonra, 42-47. sayfalarda yer almaklardsr], 5. Bolim: “Sekli Adetler”, 6. Bolim: “Birinci De-
receden Miteadiller”, 7. Bélum: “Kiistrat-1 Mitevaliye Nazariyesi”. Ayrica 7. Bélimden sonra ay-
rintili 6 adet not ve islem uygulamalart yer almaktadir.

44 Inci Enginiin, “Mc_hmed Nadir’in Shakespeare’den Yaptigt Terciimeler”, TUEF Tiirk Dili ve Edebiya-
# Dengisi, cilt XIX, Istanbul 1971, s. 83-84, 112.
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Kaleme Alinmis Olan Maliimat, (cev.: Nadir), Cemiyet-i Hadim-i Terakki-i
Maarif Kutiphanesi, Istanbul 1299/1882, 36 s.

¢) Yenilik¢i Kigiligi

Mehmed Nadir, kurucusu oldugu mektepte modern egitim sistemlerini ve
¢agdas Ogretim yontemlerini uygulamis; kendisi gibi aydin 6gretmenlerden olusan
seckin bir 6gretim kadrosu kurmustur. Bu seckin 6gretim kadrosu okula ilgiyi ar-
tirmis; Mehmed Nadir de, devrin diger 6zel okullar tatil dénemlerinde 6gretmenle-

re aylik vermezken, 6gretmenlerine tatillerde de maas vererek onlart édillendirmis
ve motive etmistit.

Mehmed Nadir aydin ve bilgili bir adam oldugu i¢in zengin ve aristokrat aile-
lerden ¢ogunun ¢ocuklarint (Seyhiilislam Cemaleddin Efendi’nin oglu Muhtar Bey
gibi) Numune-i Terakki Mektebi’ne ¢ekebilmis hatta pek yitksek aristokrat aile
cocuklarina ayri bir teneffis ve istirahat yerleri ayirtmak suretiyle de okuluna farkls
bir ragbet kazandirmigtir.4>

Nadir Bey, her giin aksam ders ¢tkisinda 6grencilerle ayak divant yapip onla-
ra evamir (emirler) denilen defteri okurmus (Mesela, devrinin diger gézde okulla-
rindan Dariigsafaka’da her glin degil, haftada bir kez ayak divani yapilirmis).4

Numune-i Terakki'de 6nceleri ilk ve orta kisimlar varken daha sonra kiz ve
lise kistmlari da ac¢ilmistir. Boylece Tirkiye’de ilk 6zel lise Mehmed Nadir tarafin-
dan acgilmis bulunmaktadir.4” Hatta Nadir Bey, kiz 6grencilerinin okula rahatca
gidip gelmesi icin -servis mahiyetinde- bir ¢ift zarif omnibiis arabast insa ettirmis-
tir.48

1890 yiinda Edirne’de Numutne-i Terakki Mektebi’nin bir subesi acilmus,
daha ilk senesinde 100’den fazla égrenci bu subede 6grenim gérmeye baslamustir.
Istanbul’daki merkez subede oldugu gibi burada da modern ve uygulamali egitim-
Ogretim calismalart ylratilmistir. S6zgelimi, okuldaki bazt derslerde verilen teorik
bilgilerin pratik uygulamalart i¢in yine Edirne’de bir “numune ciftligi” acilmis ve
burada ekim-dikim basta olmak tizere bircok uygulama gerceklestirilmistir.*?

d) Pedagog Kisiligi

Mehmed Nadir'in egitim teorileri ve 6gretim yontemleri Gzerine yazilar ka-
leme almistir:

Yukarida da belirtildigi tizere, Turkiye’nin ilk 6grenci/okul mecmuast olan
Numiine-i Terakki dergisinde “Matematik Ogretmenlerine Kilavuz” basligi altinda
seri makaleler yazmistir (1887-1888).

4 Osman Ergin, Téirkiye Maarif Taribi, cilt 3-4, Istanbul 1941, s. 997.
46 ae.,'s. 997.

47 bkz. Terciiman-1 Hakikat, 14 Ekim 1891.

48 bkz. Terciiman-1 Hakikat, 14 Ekim 1891, s. 3.

49 bkz. Terciiman-1 Hakikat, 18 Mart 1892, s. 2.
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Sabah gazetesinde 15 Haziran-26 Temmuz 1895 tarihleri arasinda “Terbiye
ve Ta'lim-i Etfal”; 28 Temmuz-29 Agustos 1895 tarihleri arasinda da “Kizima Ma-
lamat” basligiyla toplam yirmi iki adet yazt yayimlamistir.>0

Nadir Bey’in “Terbiye ve Talim-i Etfal” basligiyla kaleme aldig1 yazilarda
agitlikll olarak “pedagoji biliminin ortaya cikis sartlari, tahsil-terbiye (egitim-
Ogretim) kavramlari, ahlak egitimi-fikei egitim, kizlarin egitimi, 6gretim yontemleri
vs.” gibi konulardan bahsedilmektedir. Dizinin son yazilarinda ise 6gretmenlik
meslegine yeni baglamis geng hocalari egitici, gelistirici mektuplar yer almaktadir.

“Kizima Maltmat” baglikli yazilarda ise; fizik, astronomi, kimya, matematik
ve sanayi gibi fenlerle ilgili bahislerden, ayrica “maddenin 6zellikleri, kuvvet ve
strat, kursun kalemi nedir, nasil ve neyden yapilir; ahlak-haset-gipta, okul ruhu”
gibi konulardan s6z edilmektedir.

Mehmed Nadit, Terciman-1 Hakikat gazetesinin 16 Testinievvel 1311 / 28
Ekim 1895 tarihli sayisinda, “Ta’lim ve Terbiye-i Etfal yahud Usutl-i Tedtls” bagligt
altinda bir makale kaleme almustir. Burada egitim ve 6gretim yontemleri ile ilgili
bilgiler vermistir. Yine Teriman-1 Hakikat gazetesinin 22, 23 ve 31 Tesrinievvel
1311 / 3, 4 ve 12 Kasim 1895 tarihli sayilarinda da meshur pedagog J. H.
Pestalozzi'nin hayati, meslegi ve ¢alismalari hakkinda ayrintidi bilgiler vermistir.

3. Mehmed Nadir Bey’in Ogretmenler ve Ogretim Yéntemleri ile Tlgili
Goriugleri®!

Ogretmen “insan beynini isleyen; cocuklarin vicdanlarmz diizenleyen” kimsedir; bir “in-
san_fabrikacis:”dir. Bu, ok biiyiik bir hizmet, cok yiice bir mevkidir. Bir fabrikatir, fabrifa-
sinda imal edilen seylerin giizelliginden si3 edildigini isitse, son derecede mutlu olur. Halbufki
onun direttigi seyler ne kadar giizel olsa da, cansizdir, rubsuzdur! Bir gretmenin, egitmenin
yiicelik tezgabinda imal edilip yetisen sey ise varliklarm en miikemmeli olan insander. Onun
genel vicdanidir! Bu sanat, yeraltindan ¢ikarilan ham madenleri cilalamak sanats dedil, tabiatin
sinesinden ¢ikan cabillik toguyla ortiilii beyinleri bilim ve irfanla, olgunink cilasiyla cilalamak
sanatidur.

Iste, 6gretmenlik bélimiinde okuyan bir 6grenci, yukarida bahsedilen bu
saygin mevkie ulasmak icin; kibitlenmeden, ¢alisarak, gérevin biyikligini ve g6-
runiisteki gibi kolay olmadigini bilerek hakkiyla 6gretmen olmayi hedeflemelidir.
Hakkiyla egitmen sifatini takinmak! Bu ne kadar zor bir istir. Biyiiklik taslamadan
bu gérevi yerine getirmek ne kadar zordur.

50 Bu yazilar, paralel metinler halinde yayina hazirlanmustir. Ayrintilt bilgi icin bkz. M. Sabri Koz,
Enfel Dogan; Terbiye ve Ta'lim-i Etfal (Cocnklarm Egitim ve Ogretimi) | Mebhmet Nadir Bey: Bir egitim incir-
siiniin yazelart - 1895, Istanbul Erkek Liseliler Egitim Vakfi IELEV) Yayinlar, Istanbul 2005.

51 Hayatt boyunca 6gretmenlik meslegiyle mesgul olan Mehmed Nadir, mesgul oldugu meslegin nazari
yoniyle de ilgilenmis ve gazetelerde pedagoji ve 6gretim yontemleri ile ilgili yazilar yazmustir (bkz.
“d) Pedagog Kisiligi”). Bu bolimde Mehmed Nadir’in hayatt boyunca kendine rehber edindigi ve
uyguladigs bazi pedagojik goriisleri onun tslubuyla anlatilmistir.
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Ogretmenlerin cogunun sanatlarina zarar veren, kibirdir. Bu sanatta iyi niyet-
le rekabet etmek kabul edilebilir ve itibarlt bir istir; kiskanglk, kibir ve gurur ise
reddedilmis, kéti gorilmistiir. Temiz rekabetten gelisme ortaya cikar. Kiskanclik
ve kibirden ise gerileme, hatta yikilip dagilma meydana ¢ikar.

Insan ders verdikge ilmi artar. Bu artist géren 6gretmen, bunu hazmedeme-
yip de kendini kibir cereyanina kaptirirsa onun igin kurtulus yoktur. Insan bilim ve
fende yiikseldikge, hep, bildiginden cok bilmedigi seyleri disinmelidir. Bbylece
goriir ki her zaman bilmedigi seyler, bildigi maddelerden daha ¢oktur.>?

Bir Ggretmen ders verecedi brans: ve sabay: hakkiyla bilmelidir. Iyi igretmen olmanm, iyi
ders vermenin birinci sartr brangma béakim olmaktir. Bransma békim olmanmn yolu da cok
kitap okumaktrr. Ogretmen, kitap okumayt asla ibmal etmemelidir. Kitap okumak ders ver-
mekten ayr diigiiniilemes, bir unsurdnr.

Bir 6gretmen adaymin yiksek 6grenimde aldigt egitim ¢ok siurhidir. Ancak
cokea kitap okuyarak bilgiler zenginlestirilir. Yoksa ne kadar Universite egitimi ali-
nirsa alinsin, edinilecek bilgiler ders verme konusunda yeterli degildir. Ciinkii bilim
ve teknoloji stirekli gelismektedir. Yeni buluglar, icatlar saymakla her an cogalmak-
tadir. Hal boyle iken bir 6gretmen kitap okumayi terk ederse yeni buluslar, icatlar
ve yontemler karsisinda kendisini cahillige mahkim etmis olur. Yalniz kendisini
mahkim etmekle de kalmaz, ders verdigi zavalli 6grencileri de simdiki ¢agin gelis-
melerinden yoksun birakmus olur.>

Bu edindigi ve her an giincelledigi bilgileri igrencilerine en iyi surette aktarmak isteyen bir
dagretmen, giigel bir ifade giiciine sahip olmalider. Bu da, oruniu bir sarttr>*

Ogretmenlik, belli bir bilgi birikimi ve kisisel olgunluk gerektirdiginden, yirmi yasindan
dnce, Ggretmenlik ve editimcilike mesledine girmef dogrn degildir>®

Egitim-Ggretim ciddi olmalidir. Ogretim binast saglam bir temel iizerine kurulmalidur.
Yiizeysel bir tabsil yaldizeilktan baska bir sey olamaz. Bilgiler bir yiice fikir seklinde dgretmef
ya da yiizeysel bir ogretim yolunu takip etmek segeneklerinden birini ortaya koymatk, igrenciden
iyade Ggretmenin elindedir.?6 Ogretim araglars ve ders verme yontemlerindeki secim, G3retmenin
maharet ve giiciine baglh konulardsr. Ogretmenin buylars, kisisel editimi, cocuklara duydugn
babacanca sevgisi, sahip oldugu ilim ve erdemi onu egitim ve Ggretimde dogrn bir arac ve yontem
segmeye sevk edebilmelidir.

52 “Terbiye ve Tallm-i Etfl, Pedagoji 77, Sabab, Nu: 2126, 14 Muharrem 1313 / 25 Haziran 1315 / 7
Temmuz 1895, s. 3.

53 “Terbiye ve Talim-i Etfal, Pedagoji 17, Sabah, Nu: 2103, 21 Zilhicce 1312 / 3 Haziran 1315 / 15
Haziran 1895, s. 3.

54 “Terbiye ve Talim-i Etfal, Pedagoji 17, Sabah, Nu: 2103, 21 Zilhicce 1312 / 3 Haziran 1315 / 15
Haziran 1895, s. 3.

55 “Kizima Ma’limat, Dordiinct Miikaleme”, Sabah, Nu: 2158, 17 Safer 1313 / 27 Temmuz 1311 / 8
Agustos 1895, s. 3.

56 “Terbiye ve Talim-i Etfal, Pedagoji 47, Sabah, Nu: 2116, 4 Muhatrem 1313 / 15 Haziran 1315 / 27
Haziran 1895, s. 3.
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Ogretmenin bu konuda birkag alternatifi vardir. Bu alternatif yontemlerden
onemli bir tanesi timdengelim yontemidir. Bilinenden bilinmeyene, basitten kar-
masiga, bitinden parcaya, parcadan biitline ge¢me kuraliyla fikrin yaptigt islemlere
tiimdengelim yontemi denmektedir.

Yizydlardir yapilan gézlem ve arastirmalardan sonra insanlarin bulup tesis
ettigi birtakim kurallari bir hakikatin sentezlenmis bir ifadesi olarak kabul edip 6zel
Ornekletle iliskilerini saglama islemine tabi tutarak miimkiin olabilen sonuglari ¢ika-
ran; ayr1 ayrt hadiselerdeki miisterek vasiflara dikkat ederek genel bir netice ¢itkaran
yonteme Zimevarin denildigi gibi, sentez islemine dayanmasindan dolay: birlestirme de
denir.

Her ne kadar timdengelim yonteminden daha az 6énemli olsa da, fikri delil
aramaya, uyantkliga, sonuclara ulasma konusunda deliller getirmeye alistiran yon-
tem, timevarimdir. Timdengelim teorileri, tiimevarim vasitastyla ispat derecesine
ulasir. Bundan anlasiliyor ki, ders verirken giizel sonuglara ulasabilmek icin bu iki
biiyiik yontemi de kullanmak gerekmektedir.>”

Bir okulda yapilmast beklenilen yalniz o3retim degildir. Ogretim ve editimle beraber, in-
sanliga gok. gerekli ileri fikirlerin de cocuklara benimsetilmesi inemls islerdendir. Lste, bu sebeple
kendisini gosteren “okul rubn” meselesine hakkuyla vikaf olmak gerekir. Okul rubu, bir dnlem
alics ve yonetici fikirlere tabidir ki, bu rub, bu fikir sayesinde gelisir; bunun tsidndan parlaklik
alarak, geleceginin pariltisine gisterir. Bu fikerin yardimyla olguninga kavusur. Okulun rubu
ise, bizzat ogretmendir. Okulu idare eden, bhareket ve tavirlars belirleyen, ileri fikirleri Zibinlere
yerlestiren, kisacast, okuldan beklenen gaye ve maksat ne ise, onu hakkayla ilham kilan kisi
dgretmenden baskas: degildir.

“Ruhsuz okul”larin 6gretmenleri incelenince goriilen sudur: Ogretmen yal-
niz basitce calisir; maddi ihtiyaglarini karsilayacak derecede hayal gibi isini goriir,
kitabini kapar. Ne bir yiiksek fikir ile zihinleri stsler, ne de temiz ve temiz ve yiice
fikirlerle isine girisir. Hayalet gibi gelir gider; hayal gibi okur, okutur; yapay bir
makine kuvvetiyle hareket ettigi sanilir.

Ogretmen, diisiinen herkese; “Devletine, memleketine hizmet ve muhab-
bet, insanligin ve haysiyetin gereklerindendit” fikrini yiiceltir, her isini, her sézind,
buna baglt olarak, anlatarak yaparsa, iste okul ruhu; sadakat ve vatanseverlik hissi
olmus olur.

Ogretmen, yardimlasmanin 6viiniilecek meziyet ve erdemlerden; birbirinin
tyiligine calismak lezzetinin insanligin mutluluguna sebep olan giizel davranislar-
dan oldugunu séyler; bunun gercekten ortaya cikabilmesi icin, her bireyin biitlin
imkanlartyla ¢alisgmak zorunda oldugunu distiindiiriir ve buna dair de giizel, ibretli
Ornekler, fikralar, ciddi hikayeler okuyup anlatarak, bu yiiksek fikri 6grencilerin
zihnine yerlestirmeye muvaffak olursa, iste okulun ruhu; insanlik, dogruluk duygu-
su olur.

57 “Terbiye ve Talim-i Etfal, Pedagoji 6, Sabah, Nu: 2123, 11 Muhartem 1313 / 22 Haziran 1315 / 4
Temmuz 1895, s. 3.
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Ogretmen, dogru olmali, cocuklart da dogruluga alistirmalidir. Tste, sozil ile
Ozt bir olan 6gretmen, zamanla maksatlarina kavusur; su ¢ocuk grubunda, kendi
stnirlart icinde, ayni disiinceye sahip, aynt maksat ve goriiglere sahip, ayn1 hareket-
lere tabi, “bir saf ruh” olusturmay: basarir ki, iste okulun ruhu; su ilhamlar olmus
olur.

Bir okulun binasi, “beceri”; cismi, “ahlak glizelligi”; ruhu, “ileri fikir”dir.
Binast olan, cismi bulunan, ama ruhu var olmayan bir okuldan hi¢bir fayda bekle-
nilmez.

Bilgili, fikir sahibi olan 6grenci gercek bir servettir. Bitiin olan insanlk top-
lumu, tek tek fikirli bireylerin toplamindan ve bir araya gelmesinden tesekkil eder-
se, hakiki servetin aslt da ortaya cikar.

Okulun ruhu bizzat 6gretmendir. Ogretmen zeki, ileri goriis sahibi olmali-
dir. Bununla beraber boyle olan 6gretmen, maddi ihtiyaclarini distinmekten uzak
bulunmalidir. Ogretmen, zihnini, fikrini, viicudunu hep vazifesine sarf etmelidir.
Yiyecek ekmegini, coluk cocugunun gecimini diistinmemelidir. Bu cihet, her halde
temin edilmelidir ki, 6gretmenin zihni rahat olarak, yalniz fikirli, bilgili 6grenci
yetistirmekten baska dustincesi, isi glicti olmasin.

Kendinden hognut olan 6gretmen, 6grencilerini severek, diisiincelerini on-
larin mikemmelligi icin kullanmalidir. Ailelerle 6gretmen arasinda asla uyusmazlik
bulunmamalidir. Bunlar, el ele vererek, cocuklarin egitim ve 6gretimlerine vakitle-
rini, fikirlerini sarf etmelidir.

Meshur bir s6z vardir: “Kiminle arkadaslik ettigini séyle! Senin nasil adam
oldugunu bileyim.” Iste bu s6ze uygun olarak; ~ “Hangi okuldan mezun oldugu-
nu sOyle! Senin ne oldugunu bileyim!” denilebilir.>

Geng gretmenlerin ogu “Biz miidiirlerimizi hosnut ettik. Vicdanumz, rabattrr. Baska-
lars ne derlerse desinler. Unnrnmuzda bile degil!” demefktedirler. Fakat bu gibi sozler bir igret-
menin agzina yakismaz. Ciinkii bir ogretmen sadece miidiiringi memmnun etmekle yiikiinlii
degildir. Hem onlarimn hem de halkn, izellikle velilerin tevecciiblerini kazanmaya, goniil rigala-
rine elde etmeye gayret edip calismalidir ki bitrmet gorsiin, 5o dinlensin. Boyle yapilmazsa,
evresindeki insanlarim fikirlerinden cok ve cabuk etkilenen cocuklar sizerinde hakimiyet kurup
onlara 5o, dinletebilmek asla miimbkiin olmaz.>®

Kamuoyu dgretmenlerden, cocuklarint olgunlugun son derecelerine ulastir-
malarini beklemektedir. Bunun icin bu konuda gereken Onlemler de alinmugtir.
Ogretmenleri devamli bir bakanligin kontroli altinda bulundurarak onlarin hareket
ve tavirlarint kayit altinda tutmaktadir. Her zaman Sgretmenleri tenkide veya sorgu-
lamaya hazirdirlar. Ogretmenler, memur oldugundan dolayt bu mesru kayitlara

8 “Kizima Ma’limat, Dokuzuncu Mukaleme”, Sabah, Nu: 2175, 4 Rebiyulevvel 1313 / 13 Agustos
1311 / 25 Agustos 1895, s. 3.
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boyun egmek zorundadir. Ciinkii 6gretmenler de ailelerden olugan bir toplulugun
tyesidir. Dolayisiyla her aile, 6gretmenlerin hal ve hareketlerini kontrol etmek yet-
kisine sahiptir. Toplumun, 6gretmenler hakkinda bu kadar agir1 miidahaleci dav-
ranmast ilk anda haksiz goérintr. Fakat kendilerinin ve evlatlarinin gelecegini 6g-
retmenlere emanet ettigi insafla distnilirse, toplumun su ihtiyatli hareketine ve
menfaatleri icin 6gretmenleri son raddeye kadar calistirmak istemesindeki 1srar ve
talebine hak vermek gerekir.60

Bir cocugun editimi konusunda ogretmenterle aile esit miktarda sorumlnluk sabibidir.

Aileler “Cocuk egitimiyle ugragsmaya vaktimiz ve halimiz miisait degildir. Bu
gorev de 6gretmenlere diiser. Cocugun 6gretimini diigiintirken egitimini de elbette
gerceklestirmelidir.” dememelidir. Ogretmenler de bilgi ve fenleri cocugun fikr
yapisint aydinlatacak sekilde ders vermeli, ibretli hikayelerle ¢ocuklarin zihinlerini
acmalidirlar. Ciinkd anlayis ve ahlaka uygulamalt olarak verilen bilgiler mutlulugun
artmasina sebep oldugu gibi, adi ve cirkin zevklerden de uzak kalmaya bir alet
olur.o!

Ogretmenin en bityiik girevlerinden biri, “kendilerine sayg duymak hususunu” Ggrencile-
re telfin etmefktir. Bu girev, Ggretmenterin sikintrya diistiikleri en dnemli konnlardan biridir.

Bu sikintinin sebebi, bunun nasil basarilacaginin tam bilinememesidir. Ayrica
okulda, aileleri tarafindan tam egitilememis, bazi yanlis arkadasliklardan dolay: isti-
kametten ¢itkmus ¢ok sayida 6grenci bulundugu icin onlar ile diizenli-bagarili 6gren-
cilerin bu “kendisine saygt duyma” hedefine nasil ulastirilacagt konusu da sikinti
vericidir.

Bilinmelidir ki herkes tarafindan hakarete maruz kalan insan pek ¢abuk alca-
lir ve alcaklasir. Bir ¢cocugun, verilen cezalara pervasizca katlandigint ve hatta her
tirlt ceza ¢ocuk tarafindan yemek yer gibi siradan bir tesir gosterdigini bir 6gret-
men pek ¢ok defa gbérmistir. Bunun sebebi, ailesinde veya okulunda bu cezanin
fazlaca uygulanmasidir. Bir kimseye saygt gosterilmezse, o kimse de kendisine mu-
kayyet olmaktan cok cabuk vazgecer.

Ogretmenler, 6grencilerin kendilerine saygr duymast hislerini uyandirmak
icin de onlara saygl gostermelidir. Fakat bu sozle kastedilen sey onlarla laubali ol-
mak degildir. Yoneticilik baska, 6grencilik baskadir. Ogrencilerin kendilerine saygt
duymasinu saglarken muhakkak bu ayrim gézetilmelidir.

Bu ululama hissinden cocuklar cok mutlu olurlar. Hatta bazen sevingten
gbzyast bile doktiikleri olur. Bu ululama ve saygtyr gérditkee kendilerini sanki bi-
yumis, adam sirasina gecmis zannederler. Bununla beraber, cocuklara gdsterilen bu
sayginin sirf insanlik geregi oldugu ve bu gerekliligin birtakim kural ve kaideleri

60 “Terbiye ve Talim-i Etfal, Pedagoji 87, Sabah, Nu: 2130, 18 Muhartem 1313 / 29 Haziran 1315 /
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olup bunlara uyarak diizenli bir sekilde yasamak mecburiyetinin insanlara verilmis
gorevlerden bulundugu hakkinda ¢ocuklar ikna edilmezse, 6gretmenler bu gérevle-
rini noksan olarak tamamlamis olurlar. Cocuklar insanin ne oldugu bilmelidirler.
Cocuklara; zeki, duygulu, akillt bir varlik olduklarini ve iyilik yolunda ¢alisabilmeye
ne derecelerde kudretli bulunduklatini anlatmak, 6gretmenlerin vazifesidir.6?

Odretmenin diger bir bilyiik gayesi, cocuga kendi kendisini yonetmesini idretmektir.

Buna gore, 6gretmen cocuga gorevlerini anlatir, ahlaki vicdanint uyandirip,
aydinlatir, kuvvetlendirir. Bu sekilde, ¢ocuk bir giin halkin yarari i¢in ¢alismay1 ve
mesru olmayan siddetli arzularina karst ¢tkmasini 6grenerek ahlaki erdemlerle do-
nanmis olgun bir insan olur. Fakat bu konuda sadece iyi niyetli nasihatler, etkili
uyarilar ve dogruya sevk edici tesvikler yeterli sebepler olarak kabul edilemez. Ozel-
likle cocuga kendi kendisini yonetmesini 6gretmek lazimdir. Bunun i¢in 6gretmen-
ler, 6grencileri ¢cocukluklarindan itibaren kendilerinin hakiki sahibi olduklarina ikna
etmelidir. Tleride kendilerini kontrol etmeyi basarabilmeleri icin de, onlari simdiden
eksikliklerine, kot egilimlerine dstiin gelmeye alistirmalidirlar. Clinkd Sgrenciler
nefisleri ile edecekleri su miicadelede Ggretmenlerinin tecriibeleri Slgtistinde zafere
ulasirlar. K6t adetlerine sonsuza kadar maglip olma isteginde bulunan hicbir ¢o-
cuk dasintlemez.

Yalniz, 6grencilerin bu amagclarina tek baglarina ulasmalart mimkin degildir.
Bu konuda 6gretmenlerinde de arzu olmalidir. Bir 6gretmen, gorevi geregi sinifta
okul idaresi tarafindan belitlenen stire kadar durur, séyler, konusur. Ama ¢ocukla-
rin gelismesine yardim eden ciddi, samimi bir arzu tagimadigt i¢in bdyle bir 6gret-
menden fayda saglanma orant ¢ok diisiiktiir. Ogrencileri tizerinde gercekten yararlt
bir etki icra etmek icin 6gretmen kuvvetli bir arzu da duymalidir. Onun bu arzusu
her seyden bagimsiz, yani sarsimaz bir halde bulunup, sikintt ve zahmetlere, yor-
gunluga gogis germelidir. Azminden dénmek gibi siradan kimselere 6zgl haller
ogretmenlerde bulunmamalidur.

Istek hakiki olursa, gelisme yolu {izerinde rastlanilacak biitiin engeller yerle
bir edilir ve 6gretmen, sabir ve metaneti sayesinde arzusuna kavusur. Zaten egiti-
min, sabir ve sebatin bir eseri oldugu inkar edilemez bir gercektit.

Iste bu inceligi bilen 6gretmen, égrencilerinden her birine -kabiliyetleri 6lgii-
stinde- bitin mikemmellik 6gelerini kazandirmak konusunda asla uUmitsizlige
dismez. Gergi is ve gorev agir, pek zordur. Ama amag da pek yiicedir. Vatana hiz-
met baglaminda, gencligi aydinlatmak ve son mikemmellik derecelerine ulastirmak-
tan daha biyitk ve daha saygin bir is yoktur.63

Bir dgretmen, ogrencilerin diisiinme giiciiniin editilmesine ve kuvvet kaganmasina, onlarimn
bilgilerini diizenlemeye ve ogrencilerini yeni seyler kegfetmeye yonlendirmeye calismalidyr.

62 “Terbiye ve Talim-i Etfal, Pedagoji 97, Sabah, Nu: 2133, 21 Muhatrem 1313 / 2 Temmuz 1315 /
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Zira, i3 gbrmek, akil glicinin uygulamasina baglhdir. Cinki akil glicti bize
istekleri ve araglari gosterir. Cocugun aklini -iyiyi, kotiyti, dogruyu, yanlist anla-
maktan uzak sanarak kavrayissizlikla itham etmek kadar biiyiik hata diiginilemez.
Bu yanlis goris ile ise giriserek, cocuklarin disiinme giiclerini kesfetmekten, onlari
egitmekten Umidi keserek onlart sadece zor ve kuvvetle -koyun strisi gibi- sevk
etmekten buytik hata olamaz.

Cocuga, disiinme giicti uyandiginda, yalniz teorik olarak degil, pratik olarak
da, akil giicini kullanma aligkanligi kazandirdmalidir. Béylece, ¢cocugun disiinme
giicti egitildikten sonra miistakbel bir is adaminin bir kabataslagi viicuda getirilmis
saylir.o4

Derslerin basarils gegmesi ve verim almabilmesi icin dgrencilerin “dikkat”lerinin derse ge-
kilebilmesi ve bu “dikkat”in devamlildinin saglanmas: en onemli etmendir.

Ogretmenin calismalarint zotlastiran sebeplerden biri, cocuklarin sabirsiz ve
yaramaz olmalaridir ve bu durum onlarin belitli bir konu tzerine dikkatlerini top-
lamalarina engeldir. Gergi ¢ocuklar yaradilistan sorgulayicidirlar; ama su sorgulayici-
liklarint vatliklart derince diisinmek yolunda kullanmazlar. Arastirmaciligin verimli
olmasi i¢in “dikkat”in onlarin yonetimi altina verilmesi gereklidir. Dikkat ise egitim-
le kazanilir. Muhakkak ki “dikkat”siz bir egitim-6gretim ¢ok eksik, verimsizdir.
Bundan dolay1 bu konuda bir fayda saglamak ¢ok sinurlidir. Bir sinifta normal bir
zekaya sahip fakat caliskan cocuklarin, kendilerinden daha zeki fakat dikkatsiz,
zihinleri daginik cocuklara Gsttluk sagladiklarina cok rastlanilir? Dikkat cok kiymet-
li bir 6zelliktir ve cogunlukla dogal yeteneklerin yerine yerlesmistir.

Cocugun dikkatsiz olmast istek noksanligindan ileri gelir. Tstek olmayinca ta-
bii olarak dikkat de olmaz. Kendisine verilen derslerden nasil istifade edecegini
bilemeyen bir ¢ocugun dikkatli olmast icin ne aklina ne de arzusuna givenmek
dogru degildir. Béyle bir cocuk icin baska careler aranmalidir.

Bir ¢ocugun dikkatini ¢eken, zihnini mesgul eden, hosuna giden seyin neler-
den ibaret oldugunu anlamak icin ¢ocugu biraz gézlemleyip sorgulamak yeterlidir.
Bu hilde ¢ocugu ders dinlemeye davet etmenin en iyi ¢6ziimi, dersi -6zellikle ilk
dakikalarda- cazibeli, eglenceli bir sekilde géstermeye calismaktir. Ogretmen giiler
yiizlii, tath s6z1i olmalidir. Ogrencileri azarlamamals; onlarin cesaretlerini, gayretle-
rini artiracak hal ve davranislarda bulunmalidir. Iste cocugu okul ortamina alistir-
manin ve derse dikkatini, sevgisini ¢ekmenin ilk sartt budur. Sonra her tiirli 6gre-
tim etkinliginde, dersi tekdiize olarak vermekten sakinarak cesitlilige son derece
o6nem vermelidir.

Cocuklarin zihinleri ¢abuk dagilmaya egilimlidir. Ogretmen derse soguk bas-
lamamalidir. Zira béyle soguk bir sekilde derse baglayan 6gretmeni sonuna kadar
dinleyen ¢ok az 6grenci bulunur. Bunun icin firsat olduk¢a ¢ocuklardan anlatilan
derse uygun Ornekler istemeli yahut daha 6nce s6ylenip ge¢mis olan bazi maddeleri

64 “Kizima Ma’limat, Dordiinct Miikaleme”, Sabah, Nu: 2158, 17 Safer 1313 / 27 Temmuz 1311 / 8
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onlara hatirlatmahdir. Eger ispat yoluyla bir seye karar verilecekse, cocuklarin fikir
yuritme kuvvetlerini uyandirarak derse katilimlari saglanmalidir.

Cocuklar derse dikkat ettiklerini ispat edetlerse, 6gretmen derse uygun bir
fikra anlatabilir. Bu durum onlar i¢in hem bir 6dil olur, hem de sevk ve gayretlerini
artirmaya vesile olur. Fakat fikranin uzun olmamasina ve dersle de ilgili olmasina
dikkat etmelidir. Yoksa baz1 6gretmenler gibi sinifta uzun uzadiya ilgili ilgisiz fikra-
lar, hatta masallar anlatip sinifi tiyatroya cevirmemelidir.

Ogrencilerin 6gretmenlerini kolaylikla takip edebilmelerini saglamak ve der-
sin basinda onlarin dikkatlerini derse ¢ekebilmek i¢in gerekli goriilen 6nemli nokta-
lar1 6nceden soyleyerek, hatta tahtaya yazarak derse baglamak da dogru bir hareket-
tir. Cinki derse ait konularin ne kadar olduguna, izlenecek yolun neresinde bulun-
duklarina ve daha kat edilecek ne kadar mesafe kaldigina dair cocuklar bir fikir
edinebilirler. Bu 6zellik de cocuklara fayda saglayarak dikkatlerinin uzun sireli ol-
masina sebebiyet verir.

Ogretmen, ¢ocuklarin dikkat edip etmediklerini ve verilen dersi iyice anlayip
anlamadiklarini ufak bir sinama ile bilebilir. Soyle ki, dikkatinden siiphe ettigi 6g-
renciye ara sira kisa sorular sormalidir. Ayrica olaganistii bir dikkatle dersi dinlemis
ve anlamis olanlar da 6dullendirilmeliditler.

Sunu g6z 6ntinden uzak tutmamalidir ki, belirli bir stireden sonra, ders din-
leyip dikkat ve zihinlerini sarf etmis olan ¢ocuklara bir yorgunluk gelir, artik 6gret-
menlerin anlattift seyler zihinlerine girmez olur. Onlar bu raddeye gelmeden 6nce
dersi bitirip cocuklart teneffiise géndermelidir. Bunun icindir ki diizenli okullarda
farkli farkli verilen derslerin streleri bir saat olup her dersten sonra da on bes daki-
ka teneffiis verilir. Sadece beslenme teneffiisii -sindirim kolaylig: olsun diye- bir
saattir. Kisacasi, dikkatin devamu igin derslerin ¢esitlenmesi kadar giizel bir arag¢
yoktur.%5

Gapta, baskasinn giizel bir halinin kendisinde de olmasin: siddetle arzu etmek demektir.
Stnaf ortannda ogretmenin dgrencilerini -Riskanglke ve kin duygusuna itmeden- bagsarile ogrenci-
lere gipta ettirerek onlar: ¢alismaya tesvik etmeleri cok dnemli bir motivasyon kaynagidir.

Bir cocugun, okul arkadaslarinin basarilarini gérdiikee, onlara denk veya on-
lardan Gstiin olmayt -act ¢ekmeden- istemesi konusunda egitimcinin gayet ihtiyatlt
davranmast gerekir. Arkadaglarindan geri kalmis bir cocugu, ictenlikle calismaya
tesvik edici, yureklendirici yolda sbylenecek sézlerin, pek dikkatli, pek dustntp
taginilarak sarf edilmesi gerekir ki, bu sozler, ¢ocukta kotit duygular uyandirmasin.
Cocuk, diger caligkan, zeki arkadaslarina gipta etmek, -onlar aleyhine hicbir kin ve
kiskanglhk duygusu uyandirilmaksizin- onlarin derecesine varmak hususunda tesvik
edilmeli ve 6zendirilmelidir.
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Bu gipta-haset konusu gayet ¢etin ve zor bir konu olup, egitimin en zor ki-
stmlarindan biridir. Ama zor, imkansiz demek degildir. Ozellikle, ustalikli sevk ve
idare edildiginde, giptanin neticeleri o kadar kiymetlidir ki, onu elde etmek i¢in
cekilen sikintilara deger. Giptanin hitkiim stirdiigii bir okul icindeki manzara ne
kadar giizeldir! Gerci bu hali, gbzle gbérmek giic ise de, ¢ocuklar gérevlerini yerine
getirince, insan hemen anlar. Herkese Ustiin gelmek fikri bir cocukta varsa da, éyle
glizel duygulart bogmak derecesinde degildir. Bilir ki, kendisinde olan 6zellikler
obiir arkadaslarinda da bulunabilir. Hak ettigi 6diilden, kazandig1 imtiyazlardan
baska bir sey arzu ve talep etmez. Kavrayisiuin kaynagini butindyle gérmekte
oldugu ise baglar. Béyle 6grencinin 6devlerine bakarken, becerikli bir 6gretmen bu
halin farkina hemen varabilir.

Gipta, bir 6gretmenin en kiymetli yardimcisidir. Bunun icin bir 6gretmen,
giptayl, gayet ileri gorislii bir sekilde davranarak, évgii veya azar ile cocuklarin
zihinlerinde uyandirmaya gayret etmelidir. Ovgiiyii hak eden iizerine, kibir ve gu-
rur fikrini uyandiran yahut sinuf arkadaslarint hi¢ derecesinde gésterecek gururlu
tavir almaya yonlendiren 6vgiilerden kaginilmalidir. Ozellikle, 6villen cocugun
bicare yarisma arkadaslarini Gzintd ile yaralamasina sebep olmaktan son derecede
dikkat ederek kacinilmalidir. Azarlama hususunda da bu gibi noktalara uymak
sarttir. Azarlanan ¢ocugun gayet aci, gayet katt sézlerle imitsiz bir hale gelmesin-
den kaginimalidir. Her halde, azarin acilig, gercekleri birlikte kavrayarak degistiri-
lip yumusatilmalidir. Bu husus i¢in 6gretmenlere fazla s6z séylemeye lizum yok-
tur. Clinkii ¢cocuklarda, gipta hissini tehlikesizce uyandirmak, 6gretmenin yaratilis-
tan getirdigi yeteneklerine, tecriibeye dayanan maharetine baglidir.%

Bir ddretmen yeri geldidinde basarisig; idrencilerini cezalandirmals, basarily igrencilerini de
ddiillendirmelidir. Ceza ve odiil egitim-0gretim etkinliklerinde motive edici birer unsurdur.

Bazi 6gretmenler, 6grencilerini ne cezayla tehdit, ne de mikafatla dullen-
dirmeyerek, bu sekilde okul igerisinde diizen ve intizamin, ahlak ve egitimin ve
Ogretim etkinliklerinin stirdiiriilebilecegini iddia ederler. Halbuki bu bir hayalden
ibarettir. Tecriibeler neticesinde ortaya c¢tkmustir ki bu diinya hakikat dinyasidir.
Hayal dleminde yasamak insana tath gelir ama gerceklerle karsilasinca da insan bir-
cok stkintiya maruz kalir.

Insanlar genellikle biiyticek cocuk, cocuklar da kiiciiciik insandirlar. Zira ¢o-
gunlukla, yaslilarda cocuke¢a hareketler; cocuklarda ise yasllara 6zgl tavirlar géz-
lemlenir. Gerek iyilik, gerekse kotilik konusunda buytk yastaki adamlarin fiil ve
hareketlerini tesvik eden seylerin hepsi cocuklarda da vardir. Bunu gérmemek,
bilerek korligt kabul etmektir. Gorip aldirmamak ise gaflettir. Iste, bunu hem
gbrmeli, hem de aldirmali. Cocugu iyilige yonlendirmenin ¢aresi neyse onu yapmak-
tan geri durmamalidir. Bir 6gretmenin gbrevlerinden birisi de budur.
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Insanin su ahlaki hali o kadar aciktir ki toplumlar iginde higbiri -isterse siyasi
ve medeni olusumlarinin daha basinda olsunlar- 6dil veya ceza kanunlarina sahip
olmayani yoktur.

Okul da toplumun kiiciik bir 6rneginden baska bir sey degildir. Okuldaki ih-
tiyaclar buytkler icin gerekli ihtiyaclarin aynisidir. Hatta, daha dogrusu, ihtiyaglar
konusunda okul, toplumdan daha da ileridedir. Ciinkii ¢cocugun duygulari daha
siddetli, Gzlntileri ise daha sahtedir. Bunun icin kazamlmis bir 6dil imidi veya
hakli bir sekilde cezaya carptirilmak korkusu elbette faydali sonuclar verir. Insanla-
rin hepsinde korku ve Umit vardir. Zira bunlar kalitsal ve yaratiistan olmasa bile
gercek yasam insana cocuklugundan itibaren timidi de korkuyu da 6gretir.

Bundan dolayt cezasiz ve 6dilstiz bir egitim-6gretim fikrinden vazgeemek
gerekir. Aksi takdirde gerceklesmesi imkansiz bir seyle ugrasilmis, bos yere kiymetli
vakitler harcanmis olut.

Yalniz, 6dil ve cezayt hakkaniyetli ve insafli bir sekilde uygulamak lazimdir.
Odiil ahlaki ve fikri gayret ile, ceza da kusur ve hatalar ile orantili olarak yerine
getirilmelidir. Ozellikle de uyanik olunmalidir. Bir cocugun mizacini, huyunu ve

tizerinde olusturacag: etkileri sezmeden 6dil veya ceza uygulamasina baglamamali-
dur.67

Bir dgretmen, grencilerin sinavlarinda daima tarafsiz ve adaletli olmaly; her ne sekilde
olursa olsun, bu konnda asla taviz vermemelidir.

Sinavlardan sonra okula pek ¢ok “torpil” isteyenler gelir. Cocuklarinin sinuft
gecemediklerinden bahsederek bunlara gerekli notun verilmesini ister. Cocuklarinin
zekalarindan emin olarak yeniden sinav yapimasini rica ederler. Bu konuda hatira,
goniile uyarak veya bazt yaniltict sézlere kanarak dogruluk yolundan sapmak ¢ok
yanlistir. Ancak Ogretmen velinin kalplerini de kirmamali, onlara ¢ok sert cikip
incitmemelidir de. Nazikce okulun sinav yonetmeliginin uygun olmadigt séylenip
veliye red cevabi verilebilir.t

Bir dgretmen dgrencilerin hepsini -deyim yerindeyse- babacan bir mubabbetle sevmels, fa-
kat asla onlarla laubali olmamalider. Ciinkii igretmenlik igzet ve serefi buna engeldir. Cocukla-
rin hepsine egit seviyede yaklasmak gerekir. Fakat bu esitlik onlarim ailelerinin bijyiikliigi nispe-
tinde dedil, terbiyeleri goz oniinde bulundurularak saglanmalidir.s?

Miidsir, Gdretmen ve editimei olacak kimse ciddz, keskin fikirli, zeki, kavrayish olmal:-
dir. Okulunda bulunacak cocuklardan her birinin migacina, ilk editimine, kisiligine gore dav-
ranmalidsr. Dogruluga yonlendirmenin yolunn, kurallarm bilmeli; bunn yaparken de asla
karstlike beklememelidir.

67 “Terbiye ve Talim-i Etfal, Pedagoji 107, Sabah, Nu: 2137, 25 Muhartem 1313 / 6 Temmuz 1315 /
18 Temmuz 1895, s. 3.

68 “Terbiye ve Talim-i Etfil, Pedagoji 87, Sabah, Nu: 2130, 18 Muhartem 1313 / 29 Haziran 1315 /
11 Temmuz 1895, s. 3.

6 “Terbiye ve Talim-i Etfal, Pedagoji 77, Sabah, Nu: 2126, 14 Muhartem 1313 / 25 Hazitan 1315 / 7
Temmuz 1895, s. 3.
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Su sayilan konular: bilmek, wygnlamalarim gerceklestirmee icin igretmenin veya miidii-
riin pedagoji bilimine hakkiyla vakif olmas: gerekir.

Pedagoji, insana toplum icinde mutlu, namuslu yasamasint dgretir. Bu ba-
kimdan, bu bilim, yalniz 6gretmenlere, okul mudurlerine degil, herkese de lazimdir.
Cunkd her insan, toplum i¢inde yasamaya muhtactir. Pedagoji, vicdandan bahse-
der. Herkes, vicdan sahibi olmaya mecburdur. Bu bilim, dogrulugu, sadakati, akil
ve hikmeti, kisacast, insanlig1 6gretir. Bu bilimin, diger kimselerden ¢ok, 6gretmen-
lere, okul mudurlerine 6zgl sayilmasina sebep ise meydandadir. Ciinkii ¢ocuklarin
Ogrenim ve e@itimi, herkesten ¢ok Ogretmenlere, muditlere emanet edilmistir.
Onlar su kii¢iik adamlarin, ileride topluma, olgunlasmis bir halde dahil olabilmeleri
icin calisip cabalarlar. Fakat iyice gbzden gegcirilirse, insanlarin da topluma dahil
olmus biyiik cocuklardan ibaret olduklart meydana ¢ikmaz mi? Bunlar, eger bu
topluma hak kazanarak dahil olmuslarsa, bilgilerinin artmasi, kendilerine zarar mi
verir? Yok, 6grenim gérmemis ve egitimsiz insanlar arasina katdmislarsa, okuma
sayesinde bir seref ve meziyet kazanmak, insanligin sanina da zarar vermez.”

Okullardaki miidiirler ile miidiir yardimeilarmm yiiklendikleri gorevier ogretmenterin-
kinden daba dneml, daha zor ve daha goktur.

Cunki midirler ve miidir yardimeiart i¢in yalniz ders verme yonteminden
anlamak yeterli degildir. Bir 6gretmen ders verdigi brangt hakkiyla bilir, ders anlat-
ma yontemine de vakif olursa, gérevini -yabanct dil bilmek, okumay1 birakmamak
sartiyla- yerine getirmis olur. Ancak bir midiir veya yardimcisi boyle degildir. Bun-
larin hem ders verme yontemlerini, hem de “egitim-6gretim” ilkelerini hakkiyla
bilmeleri gereklidir. Bir mudir yardimeist programda bulunan brang derslerinden -
hi¢ olmazsa- en 6nemlilerini bilmeye mecburdur. Bundan bagska, adlari gecen diger
branslarin ders yontemlerini de bilmelidir. Ciinkii 6gretmenlerin ders vermeye ye-
terli olup olmadiklarint -stnuflart ziyaretleri esnasinda- fark etmek idarecilere veril-
mis bir gérevdir. Ders verme yontemlerinde goriilen eksiklikleri 6gretmenlere bildi-
rerek durumlarini diizeltmek yine idarecilerin gbrevlerindendir.

Bir mudur alim de olmalidir ve ders verme yontemlerini hakkiyla bilmelidir.
Cunki egitim-6gretim meselesi ilim ve irfan ile daha glizel yoluna konur. Bir 6g-
renci, midirin heybetinden, hiddet ve siddetinden korktugu halde onun ilmine ve
meziyetine saygt géstermek konusunda vicdanen bir mecburiyet hissetmelidir.”!
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MESLEKI SURECIN BAZI BOYUTLARINA ILISKIN
SINIF OGRETMENLERININ GORUSLERI

Yrd. Doc. Dr. Mehmet TASDEMIR
Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi

Aras. Gor. Adem TASDEMIR
Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi

OZET

Bu arastirma, stif 6gretmenlerinin program, planlama, sinif bitlestirmeleri ve gorev siirec-
lerine iliskin gorislerinin tespit edilmesi amaciyla yapimistir. Calisma 6rneklemini Kirsehir
ilinde gbrev yapmakta olan 219 siif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri, arastir-
mact tarafindan gelistirilen ve Cronbach Alpa i¢ tutarlik katsayis: 0,82 olan 6l¢ek ile elde
edilmistir. Verilerin analizinde, frekans, yizde, agirlikl ortalama ve standart sapma degerle-
rine bakilmuistir.

Aragtirma bulgularina gére, okullarda program hedeflerine yerli diizeyde ulasilamamakta,
Sgretmenler programin gelistirme siirecine aktif katilma isteginde bulunmakta, kendilerinin
mesleki gelismelerinde hizmet 6ncesi egitim veren kurumlari 6nemli gérmekte ve mevecut
mekant etkili kullanma gériisiindeditler. Buna karsin, sinif bitlestirmeleri, ekip 6gretimi ko-
nularina yeterince taraf olmamaktadirlar.

Anahtar sozciikler: Sinif Ogretmeni, Egitim Programi, Planlama Yeterligi, Hk(’)'gretim
Programint Algilama Diizeyi, Mesleki Siireg, Sinif Birlestirmesi

ABSTRACT

This research has been performed in order to determine teachers’ views on curriculum,
planning, classroom linking and duties. The study was carried over with the 219 classroom
teachers working in Kirsehir. The research data were obtained through the scale which was
developed by the researcher, and of which the Cronbach Alpha internal consistency coeffi-
cient was 0.82. Frequencies, percentages, weighted mean, and standard deviation values
were considered in the analysis of the data.

The research findings suggest that the curriculum objectives are not sufficiently achieved,
that teachers are willing to take active part in the process of curriculum development, they
attach importance to the institutions providing pre-service training for their professional
development, and that they are of the opinion that the available locations should be used
effectively. On the other hand, they are in part against classroom linking and team teach-
ing.

Key Words: Classroom teacher, educational cutriculum, planning competence, the level of
perceiving the primary education curriculum, professional process, classroom linking

1. GIRIS

Insan yetistirmenin hangi boyutu ele alinirsa alinsin, gerceklestirilmeye calisi-
lan bu yetistirme siirecinin gelisi guizellikten uzaklastirilip, sonuglarinin beklendik
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diizeyde olusabilmesi icin bu siirecin belli bir disiplinde gerceklesmis olmast gere-
kir. Genel olarak tiim canli varliklarin 6zel olarak ise insan unsurunun egitimsel
gelismesinin s6z konusu oldugu durumlarda uygulamaya sokulacak olan etkinlikle-
rin, insan ve gelismesine iligkin ¢agdas bulgularin 1s181nda tasarlanmis ve gelistiril-
mis olan 6gretim sistem ve programlari dogrultusunda gerceklestirilecek etkinlikler
olmasi gerekir. Ancak boyle bir uygulama siirecinde ortaya ¢tkacak olan egitim
streci ¢cagdas denilebilecek bir 6zellik kazanir.

Egitim programi kavramini; Ertiirk (1984) gecerli 6grenme yasantilart diizen-
leme, S6nmez (1994) kiside gbzlenmesi kararlastirilan hedefleri ve bunlart gercek-
lestirebilecek dizenli egitim ve sitnama durumlarini igeren dirik bir biitiin, Demirel
(1999), 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmus etkinlikler yoluyla saglanan
Ogrenme yagantilart diizenegi, Varis (1988), bir egitim kurumunun amaclarinin ger-
ceklesmesine dontk tim faaliyetler, Dogan (1997), 6grencilerin davranisinda isteni-
len degisikligi meydana getirebilmek amactyla kapsamli ve ayrintili olarak yapilan
Ogretimi planlama ve degerlendirme calismalart olarak tanimlamaktadir. Bunlara
karsilik, Saylor ve Alexander (1968), okul ici ve dist bitiin durumlarda beklenen
sonuglara ulasmak icin girisilen biitin ¢abalar, Oliver (1968), 6gretmenin etkinlikle-
11 sonucu 6grencilerin karst karstya geldikleri durum, Taba (1962) 6grencilerin iste-
nilen hedeflere ulagmasint saglayacak organize edilmis etkinliklerin timd, Bellon ve
Handler (1982) ise planlanmis ve planlanmamus tim okul tecriibeleri olarak agikla-
maktadir.

Ogretim; icsel bir siire ve iirin olan 6grenmeyi destekleyen ve saglayan dis-
sal olaylarin planlanmasi, uygulanmast ve degerlendirilmesi strecidir. Egitimin get-
ceklesebilmesi icin 6gretimin, belli hedeflere yonelik 6grenmeleri olusturmak tizere
planlanmast, uygulanmast ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogretimi diizenleyen
ve uygulayan kisi olarak 6gretmenin gérevi, belirledigi 6grenme hedefleri dogrultu-
sunda, 6grenci ve 6grenme siireci 6zelliklerine uygun olarak dissal olaylar1 segme,
diizenleme, uygulama gibi gorevleri vardir (Gtven, 2004).

Kemp (1975) ve Yalin (Tarihsiz) tarafindan 6gretim tasarimt olarak da agik-
lanan sistem, Ui¢c ana noktada aciklanmaktadir. Bunlar;

- Ogretimin planlanmast
- Ogretimin uygulanmast
- Ogretimin degerlendirilmesidir.

Bu tanimlarda gériilecegi tizere program ¢ok yonli ve kompleks bir kav-
ram olarak ortaya ¢tkmaktadir. Ulkemizde uygulama siirecinde, ilgili alan prog-
rami olarak var olan programlar ve Ozellikle ilkgretim programlart egitim sis-
temi igerisinde siirekli tartisilan konular olmustur. Tlkogretim uygulamalarr siire-
cinde, planlama, farkli durumlarda 6gretim uygulamasi, 6gretmenlerin nitelik
glivencesi ve gorevlendirilme bigimleri tartisilan ve arastirilmast gereken konular
olarak hep giincel kalmistir. Bu kapsamda, Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim
ve Terbiye Kurulu (TTK) Bagkanlig tarafindan ilkégretim 1-5. siniflar Hayat
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Bilgisi, Turkee, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlari
yapilandirmaci/olugturmact yaklasim felsefesi ¢ercevesinde yeniden gelistirilmis
ve 2004-2005 akademik yili boyunca Turkiye’nin farkli bolgelerinden belirlenmis
100 okulda pilot ¢aligmalart yapilmustir. 2005-2006 akademik yilinda tim okul-
larda uygulamaya gedilmistir.

1.1. Problem

“Ogretim kademeleri ve uygulanma siirecinde 6gretmen égretim programi-
nin neresindedir?” sorusu ¢ok karsilasilan sorulardan birisidir. Bununla ilgili olarak
Milli Egitim Bakanliginca saptanan 6gretmen yeterlikleri incelendiginde; 6gretmen-
lerde bulunmast gereken yeterlilikler “Egitme-Ogretme Yeterlikleri”, “Genel Kiiltiir
Bilgi ve Becerileri” ve “Ozel Alan Bilgi ve Becerileri” seklinde siralanmaktadir
(MEB, 2002). Bu yeterlik gruplarindan “Egitme ve Ogretme Yeterlikleri” 14 alt
bélim ve 206 yeterlik maddesinden olusmaktadir. Egitme ve 6gretme yeterlikleri-
nin alt bolumleti sunlardir:

1. Ogrenciyi tanima, 2. Ogretimi planlama, 3. Materyal gelistirme, 4. Ogretim
yapma, 5. Ogretimi yonetme, 6. Basaryt élgme ve degerlendirme, 7. Rehberlik
yapma, 8. Temel becerileri gelistirme, 9. Ozel egitime gereksinim duyan 6grencilere
hizmet etme, 10. Yetiskinleri egitme, 11. Ders dist etkinliklerde bulunma, 12. Ken-
dini gelistirme, 13. Okulu gelistirme, 14. Okul—¢evre iliskilerini gelistirme.

Shulman (1987), iyi bir 6gretimde en az yedi kategorinin olabilecegini ifade
etmektedir. Bu kategoriler 1) icerik bilgisi 2) pedegojik icerik bilgisi (¢ocuklarin
yanlis anlamalarina yonelik analojiler ve temsiller) 3) genel pedogojik bilgi (yonetim
ve organizasyon), 4) program bilgisi 5) 6grenen kisilerin bilgisi (cocuk gelisim teoti-
leri) 6) egitimsel icerik bilgisi (grupla calisma, sinif-i¢i gruplar) 7) egitimsel sonugla-
rin, amaglarin, degerlerin ve onlarin tarihsel ve felsefi temelleri (Akt: Schallcross ve
Spink (2002).

1994-98 yillart arasinda yiiriitilen YOK/ Diinya Bankast Milli Egitimi Gelis-
tirme Projesi cercevesinde Ogretmenlik yeterlilikleri belitlenmistir. Bunlar, konu
alani ve alan egitimi (konu alan bilgisi, alan egitimi bilgisi), 6grenme-6gretme streci
(planlama, 6gretim siireci, stuf yonetimi, iletisim) degetlendirme ve diger mesleki
yeterliklerdir (YOK, 1998).

Yukarida siralanan 6gretmen yetetliklerinden de anlagilacagt tzere her tlke
Sgretmenlerin temel yeterlilikleri belitleme cabasindadir. Ogrenme-6gretme siire-
cinde 6gretmen yeterlikleri incelendiginde, 6gretmenin 6gretim stirecinde program
bilgisi, etkili planlama ve degerlendirme yetetliliklerine sahip olmasi gerekmektedir.

Bir toplum olarak ilerleyebilmek ve gelismis tilkelerdeki refah dizeyine eri-
sebilmek icin okullarda iyi bir egitimin veriliyor olmast gerektigi bilinen bir gercek-
tir. Ancak okullarda iyi bir egitimin verilebilmesi, yani 6grencilerin bagarili olabil-
meleri icin okuldaki 6gretimin niteliginin yikseltilmesi gereklidir. Okullardaki bagar
grafigi de nitelikli 6gretmenler olmadan 6nemli diizeyde yiikseltilemez. Bagka bir
ifadeyle, iyi 6grencilere sahip olunabilmesi i¢in iyi Ogretmenlere ihtiyag vardir
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(Seferoglu, 2004). Ogretim programinin uygulanma siirecindeki en ug birimleri olan
okullarda, uygulama sorumlulugunu yerine getirecek olmasi bakimindan merkezi
bir konumda bulunan 6gretmenlerin, gelistirilmis olan programi, ilkelerine uygun
olarak uygulama sorumluluklart bulunmaktadir. Bu siirecte 6gretmen hem progra-
min etkin bir bicimde uygulanmasinda gbrevli olmakla bitlikte, hem de mevcut
programin gelistirilmesine doniik geri bildirim alinmasindaki temel unsurlardan biri
olmaktadir. Clnkd, bir program ne kadar ideal boyutlarda gelistirilmis program
olursa olsun sonugta programin uygulama siirecindeki en u¢ ve en énemli unsur
ogretmen olmaktadir. Bu konumuyla 6gretmen, program gelistirme siirecinin do-
nitline uygulama tecriibesi yeterlikleri ile katkit saglayabilir.

Ogretmenin 6gretim etkinliklerini bagart ile gerceklestirebilmeleri onlarin
tnitelendirilmis yillik, ders plant ya da gezi, gbzlem, deney gibi 6gretim etkinliklerini
ilkelerine uygun olarak kullanabilme ve planlayabilme (programlama) yeterliligiyle
dogrudan iliskilidir.

Sinuf 6gretmenlerinin programi alglamalart [lkégretim 1. kademe (1-5) 6gre-
tim programinin uygulanabilirligi ve etkinligine katkt saglamast bakimindan da hem
bir 6gretmen yeterligi hem de énemli bir uygulama sorunudur. Smif dgretmenleri-
nin mesleki yeterliklerinden, programi algilama diizeylerinin tespiti onlarin mesleki
yeterliklerinin gelistirilmesine ve 6gretmen yetistirme sistemine doénit saglamasi
bakimindan, alanin gelismesine katk: saglayabilir.

Teorik olarak, gelistirilerek uygulama strecine konulmus olan programlara
iliskin sorunlar yasanmast dogaldir. Yasanidan bu sorunlar genelde 6gretmenlerin
programi gercekei bir bicimde algilama, planlama, farkli durumlarda (Tagra-merkez)
Ogretime uyarlama yeterlikleri Gizerine yogunlagsmaktadir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Sinuf 6gretmenlerinin program ve onun uygulamasina déntk algt dizeyleri-
nin tespiti, okul temelli 6gretim siirecinde; hem programin, hem okulun hem de
Ogretmenlerin  niteliklerinin  gelistirilmesine geribildirim saglamasi  bakimindan
6nem tagimaktadir. Bu calismada, program, planlama, siuf birlestirmeleri ve 6g-
retmenlik mesleginin bazt durumlarina iligkin sinif 6gretmenlerinin gérisleri tespit
edilmistir. Bu baglamda asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Sinif 6gretmenlerinin programa iliskin goriisleri nedir?

2. Smuf 6gretmenlerinin 6gretimin planlanmasina iliskin goriisleri nedir?
3. Smuf 6gretmenlerinin okul-cevre etkilesimine iliskin gorisleri nedir?
4. Siuf 6gretmenlerinin sinif birlestirmelerine iliskin gérisleri nedir?

5. Ogretmenlerin 6gretim siirecindeki konumlarina iliskin sinif 6gretmenle-
rinin gorisleri nedir?

6. Ogretmenlerin programa iliskin goriisleri cinsiyete gére farklilagsmakta
mudir?
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7. Ogretmenlerin programa iliskin goriisleri 6gretmenlerin kidemlerine gore
farklilasmakta mudir?

3. YONTEM
3.1. Aragtirma Modeli

Bu arastirmada, genel tarama modellerinden tekil tarama modelinden yarar-
landmistir. Genel tarama modelleri ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargitya varmak amact ile evrenin timu yada ondan alinacak bir
grup, 6rnek yada 6rneklem tizerinde yapilan tarama modelleridir. Bu tiir yaklasimda
ilgilenilen olay madde, birey, grup, konu vb. birim ve duruma ait degiskenler, ayr1
ayri betimlenmeye (tanimlanmaya) calisilir (Karasar, 1991). Kaptan (1998)’a gore
olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin “ne” oldu-
gunu betimlenmeye, actklamaya calisan ¢aligmalar betimsel calismalardir. Betimle-
me ¢alismalari, mevcut olaylarin daha 6nceki olay ve kosullarla iliskilerini de dikkate
alarak, durumlar arasindaki etkilesimi actklamayt hedef alir. Bu calismada da prog-
ram, planlama, siuf birlestirmeleri ve Ogretmenlik mesleginin bazi durumlarina
iliskin siif 6gretmenlerinin goriisleri tarama modeli ile tanimlanmaya ¢aligtimigtir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmada smirlandirilmis evren kullanilmaktadir. Buna calisma evreni
(Arseven, 1993, Karasar, 1991) de denilmektedir. Calisma evreni ulasilabilen evren-
dir. Arastirmalar, ¢alisma evreni Uzerinde yapilmakta olup sonuglart da yalnizca bu
sinirlt evrene genellenmesi kaginilmazdir (Karasar, 1991:110). Bu calismanin evreni
2005-2006 egitim-6gretim yilinda Kirsehir il merkez ve ilgelerinde goérev yapan
4194 sinuf 6gretmeni (MEB,20006) olusturmaktadir.

Veriler merkez ve kdy okullarindaki ilkégretim 1-5. siniflardaki farkli kidem,
yas diizeyindeki 6gretmenlerden amaclt 6rnekleme yontemlerinden “kolay ulasilabi-
lir durum 6rneklemesi” kullanilarak secilmistir. Bu 6rnekleme yonteminin se¢ilmesi
arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmustir. Calisma 6rneklemini; 164’si erkek ve
55’si bayan 6gretmen olmak tizere toplam 219 siuf Ggretmeni olusturmaktadir.
CGalisma Orneklemindeki 6gretmenlerin kidemlerine gbre dagilimlars; 1-9 yil (68),
10-19 yal (48) ve 20 yil ve tizeri (103) *dir.

3.3. Veri Toplama Arac1 ve Hazirlanmas

Arastirma verilerinin toplanmast amactyla arastirmact tarafindan gelistirilen
“Iikogretim Sif Ogretmenlerin Ogretimi Programlama Siirecini Degerlendirme
Olgegi” kullandmistir. Olgme aracinin hazirflanmasinda literatiir taramast yapilmis
ve Oleek taslak formunun hazirlanmistir. Daha sonra konu alant uzman gorislerin-
den faydalanarak gegerlilik calismalari yapilmustir. Olgeme aracinin giivenirlik ca-
lismalari igin, ¢alisma grubuna dahil olmayan 84 §gretmen Uzerinde pilot uygulama
yapilmis ve Slgegin en son haliyle Cronbach Alpa i¢ tutarlik katsayist 0,82 olarak
hesaplanmustir.
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirma verileri SPSS programiu ile analiz edilerek yorumlanmustir. Verilerin
analizinde alt probleme iliskin yeterlik maddeleri gruplandirilarak, maddeler frekans

(), yiizde (%), agirlikli ortalama (X) ve standart sapma (ss) degerlerine dayalt
olarak yorumlanmistir. Ayrica 6gretmen gorislerinin cinsiyet ve kidem agisindan
analizinde bagimsiz t-testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullanilmugtir.
Farkin kaynagina Scheffe test analizleri kullanilarak bakilmistir. Hesaplanan ortala-
ma degerlerin yorumlanmasinda kullanilan degerlendirme 6lgegi; (Dizi genisligi -
1)/ yapilacak grup sayist (Tagdemir, 2003) formiilii ile olusturulmus olup, degetlen-
dirme gruplart ve deger araliklart s6yledir: Tam katiliyorum (5.00-4.20), Yiksek
diizeyde katiiyorum (4.19-3.40), Katlliyorum (orta) (3.39-2.60), Kismen katiliyorum
(2.59-1.80), Katilmiyorum (1.79-1.00). Arastirma bulgulati, olusturulan bu boyutlar,
gelistirilen dl¢ek ve ¢alisma grubunda bulunan 6gretmenlerin gorisleri ile sinirhidir.

4. BULGULAR

Sinif 6gretmenlerinin programa iliskin gérisleri Tablo 1°de verilmistir.
Tablo 1. Sinif 6gretmenlerinin programa iliskin gorisleri

Katilma Diizeyi

g

§ < 8 Cinsiyet ile Mesleki kidem

§‘ § gl & = g gorusler ile gorusler arast

Té A B 2 o §‘ arast t-testi tek yonli

A =N -3 5 g analizleri varyans analizleri

E |8l J |3 |
Gortsler £ ¢ £ £ £ )? . .

% | % | % | % | % ss b P
e T P P P

> ok

ve kazanimlara ulagil- 1,780 7 8,560 000

o]
—_
=)
[\
3
)
S
—
=N
—

N
o

maktadir.

Okulumuzdaki 6gretmen-
lerin = ¢ogu  program
hedeflerine ulasmis | 29 42 61 53 34 2,90
goriinmek icin 6gretimle- 0,307 9 6,901 ,001**
ri ile yasal planlarint farkh | 13 19 28 24 16 1,26
sekillerde gerceklestir-
mektedirler.

Ilkogretim  programinda
bulunan derslerden,
benzer igerikli dersler | 73 34 47 26 39 3,35
bitlestirilerek ve haftalik 0,541
ders saatleri en fazla 25 33 16 22 12 18 1,49
saat olarak diizenlenmeli-

dir.
(*p<.01)

0,356 701

Sinif Ggretmenlerinin programa iliskin gériisleri iceren Tablo 1 bulgularina
gore, sinif Ggretmenleri; okullarinda ilkégretim programinin tim hedeflerine ulagil-

dig1 gbriistine orta diizeyde ( X =2.71), program hedeflerine ulasmis gériinmek icin

ogretimleri ile yasal planlarini farkli sekillerde gerceklestirmekte orta diizeyde ()T
=2.90) ve ilk6gretim programinda bulunan derslerden, benzer icerikli dersler bitles-
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tirilerek ve haftalik ders saatlerinin en fazla 25 saat olarak duzenlenmesinde orta
diizeyde ( X =3.35) katildiklart gériisiinde olduklari goriilmektedir .

Sinif 6gretmenlerinin programa iligkin gérisleri, cinsiyete gbre anlamli fark
olusturmazken, kideme gére “Okulumuzda Ilkogretim programinin tiim hedef ve
davranislarina ulasilmaktadir” maddesinde anlamli farkliligin oldugu gbrillmektedir.
Bu anlamlt farkin hangi kidem dizeylerinde oldugunu saptamak i¢im yapilan
Scheffe testinde; hedef ve davranglarina ulagilmada 1-9 yil kidem ile 20 yil ve tize-
rinde kideme sahip olan Ggretmenlerin goriisleri arasinda ikinciler lehine anlamli
fark oldugu bulunmustur (000<.01). Bununla birlikte “Ggretmenlerin program
hedeflerine ulasmis gérinmek icin dgretimleri ile yasal planlarini farkl sekillerde
gerceklestirmektedirler” gorisiine kideme gore bakildiginda, 1-9 yil kidem ile 10-19
yil kidem arasinda (.026<.05) ve 1-9 yil kidem ile 20 yil ve tzeri yil kidem arasinda
(.000<.01) birinciler lehine anlamlt fark vardir.

Sinif dgretmenlerinin Ggretimin planlanmasina iligkin gérisleri Tablo 2°de
verilmistir.

Tablo 2. Smif 6gretmenlerinin 6gretimin planlanmasina iliskin goriisleri

Katilma Diizeyi £

£ |3 g Cinsivet ile Mesleki kidem
z |5 =N g ASLY ile gortsler
S | R = g gorisler -
= |3 E| € S g . arast tek yonli
f=| (o] 2 ~ o arast t-testt Co.
S . O 3 c 2 S varyans analiz-
[ =N N 5} g analizleri S
e 25| 3 | & e leri
E 89| 3 | 2| 3

Gortsler ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ )? t v
% | % | % | % | % o p P

Ogtetimi planlama zorun- | 25 18 42 46 88 2,30 -

lulugu  Ggretmenler igin ,05 ,558 4,087 ,001%

yasal bir angarya yiiktiir. 11 8 19 21 40 1,37 87

Ogretim planlart 6gretim-

de birligi saglamak igin | 65 28 35 45 46 2,93 0.0

merkezi birimlerce hazir- 7’7 ,939 1,831 ,163

lanip Ogretmenlere ulast- | 30 | 13 | 16 | 21 21 1,66

rilmalidir.

Unitelendirilmis yillik | 119 | 43 | 36 | 13 8 415 | 4

planlama Ggretimin ana O’é ,759 1,671 ,190

taslagdir. 54 | 20 16 6 4 1,12

Ogretim  planlart ~ gret-

me“'Ok‘;l'ﬁng“Ci‘ . 182 3|33 [ 17| 4 | A |

gevre faktorleti gerceg A 090 1,088 330

esas alinarak Ggretmen 17 15 3 5 107 03

tarafindan  yerinde ve | 58 ’

zamaninda planlanmalidir.

Unitelendirilmis —— yillk | |3y | 57 | gg | 27 | 300

plan, tnite 6gretiminin bir 2,8 S 1

gi olarak ogrencilerle 54 | 0 694 186

gerest o 29 | 14 | 26 | 18 | 12 | 1,38

birlikte planlanmalidir.

Mlk6gretim  programindaki

derslerin programlama 27 35 57 57 43 2,75 04

yaklagimlarindaki  farklilik 8’0 ,632 2,402 ,093

planlama strecinde karga- | 12 16 26 26 20 1,28

sa yaratmaktadir.
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(“p<.0D)

Smuf Sgretmenlerinin 6gretimin  planlanmasina donik gorislerini iceren
Tablo 2 bulgularina gore, siuf 6gretmenlerinin; 6gretimi programlama (planlama)
zorunlulugunun 6gretmenler icin yasal bir angarya yik olarak gérilmesinde kismen

( X =2.30), 6gretim planlari/programlarinin 6gretimde bitligi saglamak icin merke-

zi birimlerce hazitlanip Ggretmenlere ulastirlmasi goriisiine orta dizeyde ()?
=2.93), Unitelendirilmis yillik planlamanin égretimin ana taslagt oldugu goriisiine

yiksek dizeyde (X = 4.15), Ogretim planlari 6gretmen-okul-6grenci ve cevre
faktorleri gercegi esas alinarak 6gretmen tarafindan yerinde ve zamaninda planlan-

mali gbrisiine tam ()T =4.22), Unitelerin planlamasinin 6gretiminin bir geregi

olarak 6grencilerle birlikte planlanmast gériisiine orta diizeyde ( X =3.29) ve 1lkég-
retim programindaki derslerin programlama yaklagimlarindaki farkliliklarin, planla-

ma sirecinde kargasa yarattugl goriisiine orta diizeyde ()T =2.75) katldiklart go-
rulmektedir .

Sinif 6gretmenlerinin 6gretimin planlanmasina iligkin gériisleri cinsiyet agi-
sindan incelendiginde “Unitelendirilmis Yillik plan, iinite égretiminin bir geredi
olarak Ggrencilerle birlikte planlanmalidir” maddesine &gretmenlerin verdikleri
yanitlarda erkek 6gretmenler lehine anlamli fark vardir. Bununla birlikte 6gretimi
planlama zorunlulugu 6gretmenler igin yasal bir angarya yik oldugu gorisi 6gret-
menlerin kidemleri agisindan anlamli fark olusturdugu gérilmektedir. Hangi kidem
diizeylerinde anlamliligin oldugunu saptamak icim yapilan Scheffe testinde, 1-9 yil
kidem ile 20 yil ve tzeri kidem arasinda 1-9 yil kidem lehine anlamli bir farklilik
gorulmistir.

Sinif 6gretmenlerinin 6gretimin planlanma siirecinde okul ¢evre etkilesimi-
ne iliskin gorisleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Sinif 6gretmenlerinin okul ¢evre etkilesimine iliskin goriisleri

Katilma Diizeyi

g
2 L Mesleki kidem
E |8 S Cinsiyet ile S
g 5 = g o ile goriisler arast
o I k= g gorisler arast e
= |3 E| E 5 2 . . tek yonla
= |A 28| 2 % S t-testi analiz- ’ .
s |2 8| 8 o B ) varyans analiz-
% s 5 = 5} E leri lesi
g 22 =} é El e
=) IEIR] 151 51
SE SV BV VA B
Gorusler NZ
$ fle e e X . .
%o | % | % | % | % | p p

Ogretmenler “cevre
incelemesi” ¢aligmalarint

okul ¢evresinin madde 89 47 42 | 30 11 3,79

insan kaynaklar1 katki- 1’370 ,090 2,792 ,064
sindan maksimum 41 22 19 14 5 1,25

diizeyde yarar saglamak

icin yapmalidirlar.

Okul-veli etkilesimi okul 117 56 31 10 5 423 0.58

egitiminin en temel ilkesi 3 ,561 0,568 567
olmalidir. 53 26 | 14 5 2 1,00
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Sinif 6gretmenlerinin okul ¢evre etkilesimine iliskin gérislerini iceren Tab-
lo 3 bulgularina gore, sinif 6gretmenlerinin; okullardaki ¢evre incelemesi ¢aligmalart
okul ¢evresinin madde-insan kaynaklart katkisindan maksimum diizeyde yarar sag-
lamak icin yapmali goriisiine yiksek dizeyde (X =3.79) ve okul-veli etkilesiminin

okul egitiminin en temel ilkesi olmalist gerektigi goriisiine tam ( X = 4.23) olarak
katildiklart gorilmektedir. Ayrica siif 6gretmenlerinin 6gretimin planlanma stire-
cinde okul ¢evre etkilesimine iliskin goriisleri arasinda cinsiyet ve kideme gbre an-
lamlt bir fark gériilmemektedir.

Smuif 6gretmenlerinin siuf birlestirmeleri uygulamasina iliskin gorisleri
Tablo 4’te verilmistit.

Tablo 4. Sinif 6gretmenlerinin sinif birlestirmeleri uygulamasina iligkin gorisleri

Katilma Diizeyi e
g ° 2 Cinsivet il Mesleki kidem
g g E‘ g (.).r.s. }1; € ile goriisler arasi
= |88l g | 5| 2 BOTUSIEr e yonlii
s |Ag| 2 M S arast t-testi arvans analizle-
Zol% el & 5 g analizleri varyans
g |22l 2| §| = o
= S ] S
S =NV IV v
Gorusler £ ¢ £ £ ¢ )T t -
% % % % % ss p p
Zaman  zaman stuf
birlestirmeleri yolu ile ayn1
i agpencionn biae | 4| 41| 36| 42 | 36 | 306 3
etkilesime sokulmasi 0972 2 2075 128
o . . 20 | 19 | 26 | 19 | 16 | 1,36
egitim  degeri  yiksek
olacak olan uygulamalar-
dur.
Okullarda bazi derslikler,
farkli diizey ve gruplarla | o5 50| 56 | oy | g0 | 372
bazi etkinlikleri ortak bir 0469 ,63 14238 ,000*
o : o Q > *
anlg}1§ta gergeklestirecek 33 2% | 2 1 5 117 9
sekilde uygun yapilarda
diizenlenebilmelidir.
(+p=<.01)

Smuf Sgretmenlerinin sinif birlestirmeleri uygulamasina iliskin gérislerini
iceren Tablo 4 bulgularina gére, sinif 6gretmenlerinin; okullarda zaman zaman stuf
birlestirmeleri yolu ile aynt ya da farkl sinif diizeyindeki 6grencilerin birlikte etkile-
sime sokulmasinin egitim degeri yiksek olacak olan uygulamalar oldugu gérisiine

orta diizeyde ()?:3.06) ve okullarda bazi dersliklerin farkli diizeydeki &grenci
gruplart ile bazt 6gretim etkinlikleri ortak bir anlayista gerceklestirecek sekilde uy-

gun yapilarda dizenlenebilmelisi goriisiine yuksek diizeyde ()? = 3.72) katldiklart
gorillmektedir.

Smuf 6gretmenlerinin siuf birlestirmeleri uygulamasina iliskin gorisleri ki-
dem agisindan incelendiginde, “Okullarda bazi derslikler, farkli diizey ve gruplarla
bazi etkinlikleri ortak bir anlayista gerceklestirecek sekilde uygun yapilarda diizenle-
nebilmelidir” maddesi ile ilgili gbriislerinde 6gretmenlerin kidemlerine gére anlaml
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farkhiligin oldugu gérilmektedir. Hangi kidem dizeylerinde anlamhligin oldugunu
saptamak icim yapilan Scheffe testinde, 1-9 yil kidem ile 20 yil ve tizeri kidem ara-
sinda (.000<.01) ve 10-19 yil kidem ile 20 ve tzeri yil kidem arasinda (.000<.01)
birinciler lehine anlamli bir farklilik gériilmustiir. Fark 20 ve tizerinde kideme sahip
olan dgretmenlerin goriislerinden kaynaklanmaktadir.

Smuf Sgretmenlerinin 6gretim siirecindeki konumlari, nitelik garantisi ve
gorevlendirilmesine iligkin gérisleri Tablo 5’te verilmisgtir.

Tablo 5. Sinif Ogretmenlerin 6gretim siirecindeki konumlarina iliskin goriisler
Katilma Diizeyi

g .

g 3 2 Mesleki kidem

g F% % g Cinsiyet ile ile goriisler

= 3 g § 3 g gOrisler arasi t- | arasi tek yonlu

N a g| 8 E = testi analizleri varyans

E 2 7: 7: g % analizleri
Gorisler £ ¢ ¢ ¢ P X t -

% % % % % ss p p
Bir program ne kadar | o\ 07 |47 | g0 | 5 | 449
mikemmel  olursa 1,780 | 077 | 0903 | 407
olsun uygulaytclart | 53 - ’ ’ ’ >
Sgretmenlerdir. 12 8 > 2 o8

Ogretmen  yetistirme
sisteminde hizmet
Oncesi egitim  veren

kurumlar, mezunlarinin 102 38 3 2 15 387

mevcut yeterlikleri ve
’ R 0,987 32 2,599
gelecekte ortaya gikabi- | 40 ) ,325 5 077

lecek  olast  egitim
ihtiyaglarinin  karsilan-
masindan strekli

sorumluluk tagimalidir.
Sinuiflarda ekip (takim)
Ogretimine elverir | 52 30 | 54 | 31 52 | 299

*
sayida  birden fazla -0,444 ,658 5,716 ’0(14
ogretmen gorevlendiri- | 24 14 | 25 | 14 | 24 | 148

lebilmelidir.

(p=<.01)

Sinif Ogretmenlerin 6gretim siirecindeki konumlarina iliskin gériislerini
iceren Tablo 5 bulgularina gére, sinif 6gretmenleri; bir program ne kadar mitkem-

mel olursa olsun uygulayicilart 6gretmenler oldugu gorisiine tam olarak ( X =4.49),
Ogretmen yetistirme sisteminde hizmet 6ncesi egitim veren kurumlarin, mezunlari-
nin mevcut yeterlikleri ve gelecekte ortaya cikabilecek olasi egitim ihtiyaclarinin
karsilanmasindan strekli sorumluluk tagimast gerektigi gbriisiine yiksek diizeyde (

X =3.87) ve sinuflarda ekip (takim) Sgretimine elverir sayida birden fazla 6gretmen
gorevlendirilebilmeli goriisiine orta diizeyde ( X =2.99) katilmaktadirlar.

Sinif Ogretmenlerin dgretim siirecindeki konumlarina iliskin gériisleri ki-
dem boyutunda incelendiginde, “siuflarda ekip (takim) Ogretimine elverir sayida
birden fazla 6gretmen gorevlendirilebilmelidir” maddesi ile ilgili gbrislerde Sgret-
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menlerin kidemleri agisindan anlaml farklilik olugsmaktadir. Hangi kidem diizeyle-
rinde anlamliligin oldugunu saptamak i¢in yapilan Scheffe testinde, 1-9 yil kidem ile
20 yil ve tzeri kidem arasinda ((001<.01) birinciler lehine anlamli bir farklilik g6-

rilmastir.
5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin bulgulart sonucunda siuf égretmenlerinin program, plan-
lama, sinif birlestirmeleri ve 6gretmenlik mesleginin bazi durumlarina iliskin goriis-
leri ile ilgili sonuglar asagida maddeler halinde siralanmigtir.

1. Okullarinda programinin tim hedeflerine ulasildigi, goriistiine orta diizeyde
katilmaktadirlar. Bu bulgular, ilk6gretim uygulamalari hakkinda tartisila gelen nitelik
sotununa dikkat cekici olmast bakimindan 6énem tagimaktadir.

2. Tlkégretim programinda bulunan derslerden, benzer igerikli dersler birlestiri-
lerek ve haftalik ders saatlerinin en fazla 25 saat olarak dizenlenmesine gbrisiine
orta diizeyde katilmaktadirlar. Okullarimizda birlestirilmis sinifly, ikili 6gretim ya da
normal 6gretim olarak gerceklestirilen uygulamalar, glinlik altt saat haftalik toplam
otuz ders saatidir. Buna karsilik bu gruplarla 6gretim icin gérevlendirilen 6gretmen-
ler ya tam giin ya da yarim giin programli olarak fakat 6saat/gin olarak farkli bi-
¢imlerde gorevlendirilmektedirler. Bu arastirmada, 6gretmenlerin hem bu farkl
gruplar icin hem de bir biitin olarak tim program icin haftalik ders saatlerinin
azaltllmast gOriisline orta diizeyde katilmalari, onlarin program icerigine ulasma
kaygilarindan kaynaklanmis olabilecegi gibi, 6zIik haklarina déntk bir kaygidan da
kaynaklanmus olabilir.

3. Ogretmenler, 6gretimi programlama (planlama) zorunlulugunun 6gretmenler
i¢in yasal bir angarya yiik olarak gérildigi goriisiine biraz (kismen), 6gretim plan-
latin/programlarinin 6gretimde birligi saglamak icin merkezi birimlerce hazirlanip
ogretmenlere ulastirdmast goriisiine orta diizeyde, yilik planlamanin 6gretimin ana
taslag1 oldugu gorisine ylksek diizeyde, Unitelerin planlamasinin §gretiminin bir
geregi olarak Ggrencilerle birlikte planlanmasi gbriisiine orta diizeyde katiiyor ol-
malarina karsin; O6gretim planlarinin 6gretmen-okul-6grenci ve cevre faktorlert
gercegdi esas alinarak gretmen tarafindan yerinde ve zamaninda planlanmalt gori-
stine tam diizeyde ve ilk6gretim programindaki derslerin programlama yaklasimla-
rindaki farkliliklarin, planlama strecinde kargasa yarattigi goriisiine orta dizeyde
katlmaktadirlar. Bu bulgular, 6gretmenlerin planlama calismalarini bir angarya
olarak gérmeyip, kendi 6gretim planlarini kendi sartlarinda hazirlama egiliminde
olduklarini géstermesi bakimindan anlamlidir. Fakat sinuif 6gretmenleri, inite 6gre-
tim streglerinde Unitenin 6grencilerin katilimint saglamay: yiiksek dizeyde isteme-
mektedirler. Bu da tnitenin 6gretim sirecinin 6grencilerle birlikte planlama ve
ogretime 6grenci katilimint saglama dustincesine yiiksek diizeyde egilimli olmadik-
larini gstermesi bakimindan anlamlidir.

4. Ogretmenler, okullardaki cevre incelemesi calismalarinin, okul cevresinin
madde insan kaynaklart katkisindan maksimum diizeyde yarar saglamak icin yapma-
Lidir goriistine yiiksek diizeyde, okul-veli etkilesiminin okul egitiminin en temel
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ilkesi olmalist gerektigi gbriisiine tam olarak katilmaktadirlar.Bu bulgular 6gretmen-
lerin okul ve okul dist madde insan kaynaklarini 6gretim strecinde dikkate alma
konusunda ytliksek duyarlik diizeyinde oldugunu gostermektedir.

5. Ogretmenler, okullarda zaman zaman sinif birlestirmeleri yolu ile ayni ya da
farkli siuf diizeyindeki dgrencilerin birlikte etkilesime sokulmasinin, egitim degeri
yuksek olacak olan uygulamalar oldugu gérisiine orta diizeyde, buna karsin okulun
bazi dersliklerin farkli diizeydeki 6grenci gruplari ile zaman zaman bazi etkinlikleri-
nin ortak bir anlayista etkinlikler gerceklestirecek sekilde uygun yapilarda diizenle-
nebilmelisi goriisine ylksek dizeyde katilmaktadirlar. Bu bulgular, 6gretmenlerin
farkli gruplarla bir arada Sgretim icin, ylksek yogunlukta bir distince igerisinde
olmadiklarint géstermesi bakimindan manidardir. Bu sonug, 6gretmenlerin normal
Ogretim uygulamasinin s6z konusu oldugu 6gretim uygulamalari icerisinde boylesi
bir uygulama hakkinda yeterli deneyim ve bilgiye sahip olmamalarindan da ortaya
¢tkmis olabilir. Buna karsilik 6gretmenler klasik-sabit sinif yapist konusunda olumlu
dustinceler tastmamaktadirlar. Sinuflarin degisik buytkliklerdeki gruplar ve degisik
Ogretim etkinlikleri icin elverisliligini miimkiin kilacak, bicimlenebilir sinif yapilart
olusturulmasina yiksek diizeyde katilmaktadirlar. Bu da onlarin mevcut fiziksel
mekant etkili kullanma egiliminde olduklarini géstermektedir.

6. Ogretmenler, programlar ne kadar mitkemmel olursa olsun uygulayicilarinin
ogretmenler oldugu gorisiine tam olarak katlmaktadirlar. Bu da 6gretmenlerin
kendilerini programlarin uygulama stirecinde ne kadar 6nemli bir mevkide gérdiik-
lerini g&stermesi bakimindan anlamlidir. Gelistirilen programlarin uygulamada etkin
kilinmast konusunda 6gretmenin 6nemine dikkat ¢eken bu bulgu, Sgretmenlerin
gelistirilen programlar hakkinda hizmet i¢i egitim ihtiyaglarinin 6nemine de vurgu
yapmas! bakimindan ayrica bir anlam tasimaktadir.

7. Ogretmenler, 6gretmen yetistirme sisteminde hizmet 6ncesi egitim veren ku-
rumlarin, mezunlarinin mevcut yeterlikleri ve gelecekte ortaya cikabilecek olast
egitim ihtiyaclarinin karsilanmasindan stirekli sorumluluk tasimasi gerektigi gérisi-
ne yiiksek diizeyde katilmaktadirlar. Bu bulgu, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitim-
lerinde rol almis olan, mezun olduklart kurumlari, kendi mezunlarinin kalite giiven-
cesinden sorumlu gordiklerini ifade etmesi bakimindan da ayrica bir anlam tast-
maktadir.

8. Ogretmenler, siniflarda ekip (takim) égretimine elverir sayida birden fazla
ogretmen gorevlendirilebilmelidir gértsiine orta diizeyde katlmaktadirlar. Bu bul-
gular, 6gretmenlerin kendilerini tiim derslerin 6gretimi icin yetkin gérmus olmala-
rindan kaynaklanabilecegi gibi, siire gelen 6gretmen gorevlendirmelerindeki uygu-
lamalar sonucunda, ayni siufin 6gretiminde grup/takim olusturma uygulamast
hakkinda yeterli bilgi ye deneyime sahip olmamalarindan da kaynaklanmis olabilir.

9. Sinif Sgretmenlerinin Sgretimin planlanmast boyutunun “Unitelendirilmis
yillik plan, tinite 6gretiminin bir geregi olarak 6grencilerle birlikte planlanmalidir”
maddesinde cinsiyete gore incelendiginde erkek 6gretmelerin gorisleri lehine an-
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lamlt bir farkin olustugu diger boyutlarda ise cinsiyet agisindan anlamh farkhiligin
olugmadigr gérilmemektedir.

10. Sinif Sgretmenlerinin program, 6gretimin planlanmasi, sinif birlestirmeleri
uygulamast ve 6gretim siirecindeki konumlart ile nitelik garantisi ve gorevlendiril-
mesi boyutlarinda 6gretmenlerin kidemlerine gbre anlaml farklilik olustugu goril-
mektedir. Ogretmenler “program hedeflerine ulasmus gériinmek icin 6gretimleri ile
yasal planlarini farkll sekillerde gerceklestirmektedirler”, “6gretimi planlama zorun-
lulugu Sgretmenler icin yasal bir angarya ylktir”, “Okullarda bazt derslikler, farklt
duizey ve gruplarla bazi etkinlikleri ortak bir anlayista gerceklestirecek sekilde uygun
yapilarda dizenlenebilmelidir” ve “Stnuflarda ekip (takim) 6gretimine elverir sayida
birden fazla gretmen gorevlendirilebilmelidir” maddelerine iliskin gorislerinde, 1-
9 yil kidem ile 20 ve tzeri kidemdeki 6gretmenler arasinda birinciler lehine anlamlt
farklilik saptanmistir. Buna karsilik “6gretmenlerin program hedeflerine ulasmis
goriinmek icin 6gretimleri ile yasal planlarint farkli sekillerde gerceklestirmektedit-
ler” gériisiinde 1-9 yil kidem ile 10-19 yil kidem arasinda birinciler lehine farkliligin
olustugu gorulmektedir. Sadece sinuf Ggretmenlerinin programa iliskin gérislerinin
kideme gore incelenmesinde “Okulumuzda ilkégretim programinin tim hedef ve
davranislarina ulasilmaktadir” maddesinde, 1-9 yil kidem ile 20 yil ve tzerinde ki-
deme sahip olan Sgretmenlerin goriisleri arasinda ikinciler lehine anlamli fark oldu-
gu gorilmistir.

Oneriler

Ogretmenlerin programi etkin bir sekilde uygulamalarina katki saglamast ba-
kimindan, gerek hizmet 6ncesi egitim strecinde, gerekse merkez ve tasra teskilatlari
organizasyonlart ile hizmet ici egitim, seminer, yayin ve e-kaynaklar yoluyla 6gret-
menlerin program ve programin 6ngdrdigi niteliklere ulasmalart saglanmalidir.

Ogretmenlerin égretimlerini kendi sartlarinda kendilerinin planlama yapma-
larini saglayacak ortamlar olusturulabilir. Bu strecte, gerek genel boyutta olsun,
gerekse Ozel boyutta olsun gelistirilmis tiim programlar, 6gretmenlerce uygulama
strecinin genel ya da biraz 6zellestirmis cerceve programlart olarak algilanip uygu-
lanmalidir.

Ogretmenlerin hizmet siirecinde ortaya ¢ikacak egitim ihtiyaglarina tiniversi-
teler, 6zellikle mezunu olduklart yiksek 6gretim birimleri duyarli davranmali, bu
konuda Milli Egitim Bakanligy ile isbirligi icerisinde ama tniversitelerin sorumlulu-
gunda hizmet i¢i 6gretmen egitimi uygulamalarina yer verilmelidir. Bu uygulamalar,
streli yayinlar yoluyla desteklenerek beser yillik periyotlarda ylz ylze olarak, yaz
okulu gibi uygulamalar seklinde gerceklestirilebilit.
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SINIF OGRETMENLIGI OGRENCILERININ HAYAT

BIiLGiSi OGRETIMINE YONELIK
OZ YETERLIK ALGISI OLCEGI

Dr. Mustafa BEKTAS
Sakarya Um'versitesi Egitim Fakdltesi
Ilkogretim Bolimi

Ozet

Bu calismanin amacy; siuf 6gretmenligi 6grencilerinin hayat bilgisi 6gretimine
yonelik 6z yeterlik algist Slcegi gelistirmektir. Bu amacla ilk olarak alanyazin incelenerek
madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu degerlendirmek tzere beg
uzmana vetilmis ve alinan 6neriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmustir. Daha
sonra 6leek, Gazi Universitesi 1lkégretim Boliimi Siif Ogretmenligi Anabilim Dal’nin
tctinct sinifinda okuyan 157 6grenciye uygulanmustir. Elde edilen verilere gegerlik giive-
nirlik ¢alismalari yapilarak toplam 18 maddeden olusan gegerli ve giivenilir bir 6lgek or-
taya ¢ikmustir.

Anahtar Sézciikler: Oz yeterlik algtst, hayat bilgisi 6gretimi, hayat bilgisi dersi
6gretiminde 6z yeterlik algist Slcegi.

PRESERVICE TEACHERS’

SELF EFFICACY BELIEF SCALE TOWARD INSTRUCTION OF

GIRIS

LIFE STUDY

Abstract

The purpose of this study is to develop a self efficacy belief instrument for
preservice elementary teachers’ toward instruction of life study lesson. For this purpose,
firstly an item repository was constituted by investigating literature. This item repository
was given to five experts for evaluating and rearranged according to their recommenda-
tions. After that, this scale was applied to the 157 third grade students from Department
of Elementary Education in Gazi University. By applying validity and reliability studies
to the collected data, a valid and reliable scale is formed which consist of totally 18
items.
Keywords: Self efficacy belief, instruction of life study, self efficacy belief scale towards
instruction of life studies lesson.

Oz veterlik (self efficacy) algisi, giidillenme ile ilgili yapilan arastirmalarda
yaygin olarak kullanilan bir degiskendir. Oz yeterlik algisi, Bandura tarafindan ilk
kez 1975 yilinda kullanilmistir. Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kuramr’nda éne ¢ikan
Oz yeterlik algis1 zamanla degisik disiplinlerde yapilan arastirmalarda da énemli bir
degisken olarak ele alinmaya baglamistir (Hazir-Bikmaz, 2004).



176 SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 14 (Ekim 2007)

Bandura’ya gbre 63 yeterlik algisz ve sonug beklentisi yeterlilik algilarint olusturan
bilissel giidiileyicilerdir. Oz yeterlik algst, bireylerin bir gérevle ilgili performanslari
gerceklesmeden bunun gerceklesip gerceklesmeyecegine, gerceklestiginde ise ne
kadar etkili olacagina yonelik algiy1; sonu¢ beklentisi ise bu performansin gercek-
lesmesiyle ne elde edilecegine iliskin algilaridir (Bandura, 1982).

Bandura, bireylerin belli eylemleri gerceklestirecek yetenege sahip olmasinin
bu eylemleri gerceklestirebilecegi anlamina gelmedigini, bu yetenege iliskin algilarin
da eylemleri gerceklestirme performansina dogrudan etkide bulundugunu belirt-
mektedir. Oz yeterlik algisinin yiiksek olmast sonug beklentisinin, sonug beklentisi-
nin yiiksek olmast da 6z yeterlik algisinin yitksek olmasi anlamina gelmemektedir.
Bireyin sonug beklentisi yiiksek, 6z yeterlik algis1 disiik; 6z yeterlik algisi yiksek,
sonug beklentisi disiik olabilir (Akt.: Horzum, 2007).

Oz yeterlik algtsi, insanlarin yeteneklerle nasil donatildigt ve 6z diizenleme
kapasiteleri hakkinda belirli gerceveler saglar (Bandura, 1989). Oz yeterlik algist,
davranis iizerinde etkilidir. Oz yeterlik, bireylerin diisiince, duygu, tutum ve hare-
ketlerini kontrol altinda tutmalarini saglayan yeteneklerine olan glivenini ifade et-
mektedir. Bu yontyle 6nceleri fobi, kaygl, depresyon, stres vb. psikolojide; saglik,
agr1 kontrold, sigara, alkol ve uyusturucu gibi bagimlilik yaratan maddelerden kur-
tulma, asir1 yeme problemleri gibi tip alanlarinda kullanilan 6z yeterlik algisi kavra-
mu artik bir¢ok disiplin tarafindan 6nemsenmektedir.

Oz yeterlik algilar, géreve ve duruma 6zeldir, baglamsaldir ve bireyler bazt
amagclarda bu algilardan yararlanmaktadirlar. Bircok insan kendinden emin ve ken-
dini yeterli hissettigi gorevlerle ilgilenir, yapamayacagini disindigi goérevlerden
uzak durur (Pajares, 1997). Bu yoniiyle 6z yeterlik algisi her alanda konu edilebile-
cek 6nemli bir degiskendir. Egitimde de 6gretmen ve 6grencilerin belirli durumlara
iliskin 6z yeterlik algilari, bu algilarin davranisa etkileri ve iliskili diger degiskenler
konusunda bir¢ok ¢alisma yurttilmustiir. Bu ¢alismalar, 6z yeterlik algisi kavrami-
nin egitim-6gretim ortamlarindaki kullanimina iliskin 6nemli bilgi birikimi saglamus-
tir (Hazir-Bikmaz, 2004).

Pajares, 6grenme-6gretme strecine iligkin yapilan 6z yeterlik arastirmalari-
nin, ¢ grupta toplandigini belirtmigtir. Birinci grupta, 6zellikle matematik ve fen
bilimlerinde 6z yeterlik algilati ile brans, kariyer secimleri arasindaki baglantiyt konu
alan arastirmalar yer almaktadir. Ikinci grup; 6gretmenlerin yeterlik algilari, 6gre-
timsel uygulamalar ve ¢esitli 6grenci triinlerini konu eden arastirmalardan olugmak-
tadir. Ugiincii grupta ise 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin, diger giidillenme yapila-
11, akademik performans ve bagarilar ile ilgili oldugunu konu edinen arastirmalar
bulunmaktadir (Pajares, 1997).

Pajares’in vurguladigr arastirmalardaki ti¢ gruptan ikincisi olan égretmenlere
yonelik calismalar alanyazinda stk¢a konu edilmektedir. Hazir-Bikmaz’a (2004) gére
egitim alaninda 6z yeterlik algilariyla ilgili yapilan arastirmalarda énemli bir odak
noktasint 6gretmen ve 6gretmen adaylart olusturmaktadir.
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Gibson ve Dembo, (1984); Tschannen-Moran vd.’ye (1998) gbre 6gretme-
nin 6z yeterlik algist ile 6grenci basarist arasindaki iliski bircok arastirmact tarafin-
dan incelenmis ve 6gretmen 6z yeterliginin 6grenci basarisint ve tutumunu olumlu
olarak etkiledigi gibi, 6gretmenin sinif i¢i davranslari, yeni fikirlere agik olmasi ve
Ogretmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirmesiyle de dogrudan ilgili oldugu bu-
lunmugtur (Akt.: Yimaz vd., 2004). Alanyazin incelendiginde dgretmen yeterligi
alaninda en kabul géren Slcegin Gibson ve Dembo tarafindan gelistirilen 6Slgek
oldugu goriilmektedir. Ancak bu 6l¢cek 6gretmen yeterligini genel anlamda Slgmek-
tedir. Zimmerman, yeterlik inancinin, ¢ok boyutlu olup farkli alanlarla baglantili
oldugunu ve 6z yeterlik Slgimlerinin duruma bagimli oldugunu belirtmistir (Akt.:
Hazir-Bitkmaz, 2002). Bu yoniyle 6z yeterlik algisinin duruma 6zgii oldugu goz
ontine alindiginda genel bir 6gretmenlik 6z yeterlik algist bakmak yerine derslere
Ozgli 6z yeterlik algilarina bakmak daha etkili olacaktir. Alanyazinda degisik derslere
yonelik 6gretmen 6z yeterlik algist 6lgeklerine rastlanmaktadir.

Hazir-Bikmaz (2002) Riggs ve Enochs tarafindan gelistirilen sinif 6gretmen-
lerinin fen bilgisi dersine yonelik 6z yeterlik algilart Slcegini Turkee’ye uyarlamis,
Kaptan ve Korkmaz (2001) Gibson ve Dembo tarafindan gelistirilen Slcegi fen
bilgisi 6gretimine uyarlamis, Morgiil ve digerleri (2004) kimya egitiminde 6z yeterlik
algist Oleegini gelistirmis, Gergek vd. (2000) arastirmalarinda, Enochs ve Riggs
tarafindan siuf Ggretmeni adaylarinin fen 6gretiminde 6z yeterlik algisini 6lgmek
icin gelistirilen ve Hazir-Bikmaz tarafindan 2002 yilinda Ttrkge’ye uyarlanan Slcek-
te “fen” ifadesi yerine “biyoloji” ifadesi kullandmis, Akbulut (2006) 2001 yiinda
Tschannen-Moran ve Woolfolk tarafindan gelistirilen Sgretmenlerin 6z yeterlik
inangclaryla ilgili 6lcek Capa, Cakiroglu ve Sarikaya tarafindan Ttrkee’ye uyarlanmis
ve Olgekle mizik 6gretmeni adaylarinin 6z yeterlik algilart Slgtilmistiir.

Arastirmalardan da géraldigi gibi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin 6z ye-
terlik algilarint Sl¢iilmek tizere duruma ve derse yonelik Sleekler gelistirilmistir. Bu
aragtirma hayat bilgisi 6gretimine yonelik 6z yeterlik algist Slcegi gelistirmek ama-
ctyla planlanmis ve ylritilmistir.

ARASTIRMANIN YONTEMI
Caligsma Grubu

Bu arastirmada sinuf §gretmenligi 6grencilerinin hayat bilgisi 6gretimine yo-
nelik 6z yeterlik algist Sleeginin gelistirilmesi amaglandigt icin 2006-2007 6gretim
yilinda Gazi Universitesi {lkégretim Bolimi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalr’nin
Gclinct sinifinda okuyan 6grenciler calisma grubuna dahil edilmistir. Calisma gru-
bundan elde edilen veriler tizerinde istatistiksel islemler gerceklestirilmistir.

Sinif dgretmenligi 6grencilerinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik 6z yeterlik
algist Slcegi gelistirilmesi asamasinda 6lgek toplam 165 Sgrenciye uygulanmistir. Bu
Olgeklerden sekiz tanesinde eksik bilgi bulundugu veya Slcegin gecetligini artirmak
amactyla kullanilan ayni maddenin ters sorulmastyla elde edilen verilerde tutarlilik
gostermedigi icin arastirmadan ¢ikarlmistir. Sonugta Slgek gelistirme islemleri top-
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lam 157 6lcek tizerinde yurtilmustiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 89’u kiz ve
68’1 erkek 6grencilerden olusmustur.

Olgegin Geligtirilmesi

Smuf 6gretmenligi 6grencilerinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik 6z yeterlik
algist Olcedi gelistirilirken Oncelikle maddelerin olusturulmast amaciyla alan yazin
incelenerek madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunda toplam 33 soru yer
almistir. Olgekte yer alan maddelerle ilgili gorisler icin 5l Likert tipi dereceleme
kullandmistir. Bu dereceleme Kesinlikle Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsi-
zim (3), Katlmiyorum (2) ve Hi¢ Katimiyorum (1) seklinde olusturulmustur. Daha
sonra 6lcekte olumlu ve olumsuz maddeler bulunacak sekilde yerlestirilerek gecer-
lik gtivenirlik ¢alismalarina gecilmistir.

Gegerlik calismalarinda 6ncelikli olarak kapsam gegerligi icin basvurulacak
olan uzmanlar belirlenmistir. Olgek bu uzmanlara kapsam ve yiiz goriiniis gecerligi
icin sunulmus ve gorisleri alinmugtir. Alinan goriisler ve elestiriler dogrultusunda
Olcekte gerekli diizeltme ve ¢tkarma islemleri yapilip kisisel bilgiler elde etmek icin
sorular eklenerek toplam 20 maddeden olusacak sekilde Sleek olusturulmustur.

Daha sonra yordayicilik, yapt gecerligi ve giivenirlik ¢alismalari icin Slgekler
ogrencilere uygulanmistr. Elde dilen verilerde, Ol¢ekteki maddelerin yordayiciligs
icin t degeri, yapt gecerliligi icin faktSr analizi ve glivenirligi icin Cronbach o glive-
nirlik katsayist hesaplanmistir. Arastirmada tim ¢éziimlemeler SPSS paket progra-
mu kullanilarak gerceklestirilmis ve ¢oziimlemelerde manidathk dizeyi olarak .05
kabul edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Universitede Ilkogretim Bolimii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalr’nin
tgtinct siufinda okuyan 6grencilerin hayat bilgisi dersinin 6gretimine yonelik 6z
yeterlik algilarini belitflemek amactyla arastirmact tarafindan 6z yeterlik algisi Slgegi
gelistirilmistir. Bu 6l¢ek; 6grencilerin bu dersi 6gretmeye yonelik 6z yeterlik algila-
rint Slgmeyi amaclamistir. “Hayat Bilgisi Ogretimine Yonelik Oz yeterlik Algst
Olgegi” gelistirilirken 6ncelikle aragtirmact tarafindan alanyazin taramast yapilarak
madde havuzu olusturulmustur. Bu madde havuzundan madde secimi, icerik-
kapsam gecerligi ve ylz goriinis gecerligi icin bes alan uzmanina basvurularak
madde sayisi 21°e indirilmistirt. Bu maddelerden bir tanesi dlceklerin samimi bir
sekilde doldurulup doldurulmadigini 6l¢mek amaciyla iki defa kullanilmis, Slgekler
girilitken bu madde tutarlilik amaciyla kontrol edilerek veri olarak girilmemistir.
Sonugta Sleek toplam 20 madde tzerinden degerlendirilmistir. Bu islemler sonu-
cunda 6lgeklerin uygulandigt toplam 157 kisiden elde edilen verilere, gecerlik giive-
nirlik caligmalart yapilmistir. Oncelikle &lgekte yer alan maddelerin yordayicilik
diizeylerine bakmak tizere alt %27 ve tist %27lik gruplar icin t-testi uygulanmustir.
T-testi sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1. Alt %27 ve Ust %27’lik Gruplar igin t-testi Sonuglar
t (Alt%27- Madde t (Alt%27-

Madde Ust?27) No Ust%27)
M1 -0.481 * Mi1 -7.357 *
M2 -5.386 * Mi2 -6.403 *
M3 -5.806 * M13 -0.256 *
M4 -0.730 * M14 -5.645 *
M5 -5.917 * M15 -5.974 *
M6 -5.638 * M16 -5.633 *
M7 -7.055 * M17 -5.201 *
M8 -4.612 * Mi18 4.755 *

M9 -8.158 * M19 3.504 *

M10 -6.066 * M20 -0.250 *

*p<.05

T-testi sonucunda tiim maddelerin alt %27 ve tst %27’lik kisminda istatis-
tiksel olarak anlamli derecede farkli oldugu gérillmis ve maddelerin yordayicilik
diizeylerinin uygun oldugu bulunmustur. Yordayiciliktan sonra 20 maddeye yapi
gecerligine bakmak tizere agimlayict (exploratory) faktor analizi islemine gecilmisgtir.
Bu analizin yapilabilmesi i¢in Oncelikle 6rneklemin yeterliligini test eden KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy) testine bakilmustir. KMO
degeri .85 olarak bulunmustur. Bu degerin .70’den biytlik olmast nedeniyle 6rnek-
lemin yeterli oldugu gériisiine varilmustir. Tkinci olarak Bartlett’in Sphericity testine
bakilarak (p=.00) elde edilen verilerin faktér analizi yapmaya uygun oldugu tespit
edilmigtir. Faktor analizinde 20 madde 6z degeri 1 olarak alinarak temel bilesenler
analizi 6ncelikli olmak tizere varimax (25) eksen déndirmesi yapilmistir. Maddele-
rin faktorlerdeki en kiglk degeri olarak da .25 secilmistir. Bu maddelerden 18 ve
19 .25’in alunda deger aldiklart icin faktor analizinden ¢ikarilarak 18 maddeden
olugan Olcege tekrar faktSr analizi yapilmustir. Analiz sonucunda elde edilen 2 fak-
torli yapt Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Hayat Bilgisi Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi Faktor

Analizi Sonuglar:
Faktor Faktir Dondiirme Sonrasi Yik
Madde Ortak Yitk Degeri Degeri
Varyansi Faktor—1 Faktor—2
M1 417 494 .638
M2 .525 476 724
M3 491 AT77 .700
M4 471 .636 .613
M5 196 394 412
Mo6 456 .655 .554
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MS8 .089 .285 255

M7 481 .693 537
M9 454 674 501
M10 428 .607 617
M1l 442 .665 498
M12 507 .655 677
M13 432 .627 .601
M14 436 544 .656
M15 234 484 368
M16 483 .387 0671
M17 360 .536 .582
M20 193 418 404
Agiklanan Varyans Toplam: %40.0 Faktor-1: 9 Faktor-2: 31

“Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Oz Yeterlik Algist Olgegi” iki faktérliidiir.
Bu faktérlerden birincisi toplam yedi maddeden (1, 2, 3, 4, 5, 6 ve 8) olusmaktadir.
Bu maddelerin faktérdeki yiik degerleri 0.25-0.72 arasinda degismektedir. Olgegin
toplam varyansinin %9’unu agiklayan bu faktér “Oz Yeterlik Algist” olarak isim-
lendirilmistir. Olgekte yer alan ikinci faktor toplam 11 maddeden (7, 9, 10, 11, 12,
13, 14, 15, 16, 17 ve 20) olugsmaktadir. Bu maddelerin ikinci faktrdeki yiik degetle-
ti 0.37-0.67 arasinda degismektedir. Olgegin toplam varyansinin %31’ini agiklayan
bu faktor “Sonuc¢ Beklentisi” olarak isimlenditilmistir. Maddelerin tek faktorla
yapidaki yitk degerleri yliksek oldugu icin 6l¢ek aynt zamanda tek fakt6rli olarak da
kullandabilir.

Yapr gecerligi calismast sonucunda 6lcek toplam 18 maddenin yer aldig: iki
faktorden olusan ve faktorlerin agikladiklari toplam varyansin %40 oldugu bulun-
mustur. Yapi gecerligine baktiktan sonra dlgegin giivenirligi icin i¢ tutarlilik katsayi-
st (Cronbach «) hesaplanmistir. I¢ tutarlilik testi sonuglart Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Hayat Bilgisi Dersine Yénelik Oz Yeterlik Algis1 Olgegi Gii-
venirlik Testi Sonuclari

Faktérler I¢ Tutarlilik
Katsayis1
Oz Yeterlik Algist (Birinci Faktor) .68
Sonuc Beklentisi (Ikinci Faktor) .81
Hayat Bilgisine Yonelik Oz Yeterlik Algist
Olgegi .84
(Toplam)

“Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Oz Yeterlik Algist Olgegi” giivenirlik testi
sonuglati incelendiginde 6lcegi olusturan boyutlatin sirastyla .68 ve .81 Cronbach a
i¢ tutarllik katsayisina sahip oldugu, bunun yaninda 6l¢egin toplam glivenirlik kat-
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sayistnin ise .84 oldugu bulunmugtur. Bu degerlerin i¢ tutarlilik degetleri icin uygun
degerler oldugu ve 6lgegin giivenirlik katsayilarinin iyi oldugu séylenebilir.

Analizler sonucunda 18 maddeden olusan 6lgekte ilk alt boyuttan alinabile-
cek en diigik puan 7 en yiiksek puan 35; ikinci alt boyuttan alinabilecek en dustik
puan 11 ve en yiiksek puan 55’tir. Olgegin toplaminda ise en diisiik puan 18 ve en
yuksek puan 90°dur.

SONUC

Bu gahigmada, sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi dersi 6gretiminde 6z
yeterlik algist lgegi gegerlik ve giivenirlik ¢alismalart yapilmustir. Bu amagla 6lgek,
2006-2007 égretim yilinda Gazi Universitesi {lkogretim Bolimii Sinif Ogretmenligi
Anabilim Dal’nin tglincti sinifinda okuyan toplam 157 &grenciye uygulanmugtir.
Faktor analizi sonucunda 6lgekte 18 maddeden olugan iki alt boyut yer almistir. Alt
boyutlardan birincisi olan dg_yeter/ik algrsz adlt alt boyut altist olumlu biri olumsuz
toplam yedi maddeden, somu¢ beklentisi adlt alt boyut ise tamami olumlu maddeler
iceren toplam 11 maddeden olugmustur. Bu alt boyutta maddelerin tamaminin
olumlu olmasinin nedenlerinden biri olarak istatistiksel islemler sirasinda cikan
maddelerin olumsuz maddelerden olusmast gériilebilir. Olcekte yer alan birinci alt
boyutun .68, ikinci boyutun .81, 6lgegin tamaminin ise .84 i¢ tutarlilik katsayisina
sahip oldugu bulunmustur.

Bu ¢alismanin sonucu, stuf 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi dersi 6greti-
minde 6z yeterlik algist Slceginin gegerli ve glvenilir bir 6lgme aract olarak ortaya
koyuldugunu ve kullanilabilecegini géstermektedir. “Sinif Ogretmenligi Ogrencile-
rinin Hayat Bilgisi Ogretimine Yénelik Oz Yeterlik Algist Olgegi” Ek 1’de sunul-
mustur. Bu 6lcek, sinif dgretmeni adaylarinin hayat bilgisi dersi 6gretimi ile ilgili
olarak sahip olduklart algilart belirleyecek ve bunu etkileyen degiskenler konusunda
calisma olanagi tantyacak niteliktedir. Bu dl¢ekle elde edilen verilerle stuf 6gretme-
ni adaylarinin ve siuf 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinin 6gretimine yonelik 6z
yeterlik algilart belirlenebilir. Algilart disiik olan 6gretmen adaylarinin gbreve bas-
lamadan degisik etkinliklerle ya da géreve basladiktan sonra hizmet ici egitimlerle
Oz yeterlik algilarinin artirilmast saglanabilir.

Bu calismanin Turkiye’de siif 6gretmeni adaylarinin ve siif égretmenleri-
nin hayat bilgisi 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarina iliskin calismalar icin bir ilk
adim olmas1 umulmaktadur.
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Ek 1. Sinif Ogretmenligi Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Ogretimine Yénelik Oz Yeter-
lik Algis1 Olgegi

Degerli Aday Ogretmen,

Asagida hayat bilgisi 6gretimine yonelik ifadeler goreceksiniz. Belirtilen ifadelere ne derecede
katildiginiz ya da katilmadiginiz ilgili secene@in altindaki kutunun icine “X” isateti koyarak belirtiniz.
Katkilarinizdan dolayt simdiden tesekkiir ederim.

-
T
2z 2| 8| 8§
ELZ 5| ZES
55 5151585
MM M| M| MMM
1. Hayat bilgisi dersinde etkili bir sekilde 6gretim gergeklestirebilmek
icin gerekli yontemleri biliyorum.
2. Hayat bilgisi dersinin 6gretilmesi icin gerekli ydntemleri kullanabi-
lirim.
3. Ogrencilere hayat bilgisi dersini sevdirmek icin ne yapmam gerek-
tigi hakkinda endige tasiyorum.
4. Eger 6grenciler hayat bilgisi dersini 6grenmede basarisiz iseler
buna yoénelik ¢éziimler tretebilirim.
5. Hayat bilgisi dersinde 6grenciler eger cevabindan emin olamadigim
sorular sorarlarsa ne yapabilecegim konusunda endise tastyorum.
6. Hayat bilgisi dersindeki kavramlar etkili bir sekilde 6gretebilirim.
7. Ogtencilerimin hayat bilgisi dersinde karsilastiklari problemleri
¢ozebilecegimi diistiniiyorum.
8. Ogrencileri hayat bilgisi dersine nasil ydnlendirecegimi bilmiyo-
rum.
9. Hayat bilgisi dersindeki kavramlart etkili bir sekilde 6gretebilecek
kadar iyi biliyorum.
10. Hayat bilgisi dersini 6gretmek icin siirekli daha iyi etkinlikler bula-
bilirim.
11. Ogrencilerin hayat bilgisi dersi ile ilgili sorduklart sorulart ideal bir
sckilde cevaplayabilecegimi diisiniyorum.
12. Hayat bilgisi dersini 6gretitken 6grencilerde bagarili olabilecekleri
duygusunu uyandirabilecegimi distiniiyorum.
13. Hayat bilgisi dersini dgretirken mutlu olacagimi diigiiniiyorum.
14. Ogrencilerin hayat bilgisi dersindeki égreticiligimi 6rnek almalari
konusunda 6zendirici olmak isterim.
15. Hayat bilgisi dersi ile ilgili kavramsal bilgilerimin pek ¢ok meslek-
tagimdan daha iyi oldugunu disiiniiyorum.
16. Bir veli cocugunun hayat bilgisi dersine karst daha fazla ilgi duydu-
gunu belirtiyorsa, bunun nedeni buyiik olasilikla 6gretmenin ders-
teki performansidir.
17. Ogrencilerin hayatta karsilasacaklari problemleri ¢ézmede onlari
hayat bilgisi dersinde 6grendikleri bilgileri kullanmaya yonlendire-
bilecegimi distiniiyorum.
18. Ogretecegim biitiin dersler icinde en iyi hayat bilgisi dersini 6gre-
tecegimi digiinliyorum.
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, yenilenen ilkégretim programlarini sinif ve aday sinif 6gretmenle-
rinin gorisleri 1s1¢inda incelemektir. Arastirma, anket yoluyla sinif ve aday sinif 6gretmen-
lerinin gorislerini belirlenmeye yonelik betimsel bir arastirmadir. Arastirmada yenilenen
ilkégretim programlart sinif ve aday sinif 6gretmenlerinin gorisleri 1s1ginda karsilastiril-
mustir. Arastirmanin evrenini 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Rize ilinin Cayeli ilgesinde
bulunan 5 ilkdgretim okulundaki sinif 6gretmenleriyle Rize Universitesi Egitim Fakiilte-
sinde okuyan son sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu evrende yer alan 93 sinuf 6gretme-
ni ve 101 aday sinif 6gretmeni arastirmanin érneklemini olusturmaktadir.

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan veri toplama aract ile elde edilen veriler izerinde, ge-
cerlik ve giivenirlik ¢alismalarindan sonra istatistiksel ¢oziimlemeler yapilmustir. Sinif ve

aday siif Ggretmenlerinin goriislerinin betimlenmesinde aritmetik ortalama (X) ve
standart sapma (ss)’dan yararlanilmus; sinif 6gretmenleri ile aday sinif 6gretmenlerinin ye-
nilenen programlara iliskin goriisleri ise t testi ile karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda,
sinif ve aday sinif 6gretmenlerinin yenilenen ilkégretim programlarina yonelik genellikle
olumlu goris belirttikleri; aday siuf Ggretmenlerinin yeni program hakkinda, 6zellikle
motivasyon boyutunda, sinif 6gretmenlerinden daha olumlu goriise sahip olduklart g6-
ralmistir.

Anahtar kelimeler: Tlkégretim programi, aday sinif Ggretmeni, sinif Ggretmeni

ABSTRACT

This study aims to investigate the views of in-service and pre-service primaty school
teachers about the new primary school program. A questionnaire was prepared by the
researchers for data gathering. After the validity and reliability tests, the questionnaire
was applied to in-service and pre-service primary school teachers to get their opinions on
the new primary school program. Study sample consisted of 93 in-service primary school
teachers working in five different primary schools in Cayeli district belonging to Rize
province and 101 last grade pre-service primary school teachers going to the primary
teachers training program at the Faculty of Education in Cayeli.

Statistical analysis were conducted on the gathered data and some statistical techniques

like mean ( X ), standart deviation (ss) were used to describe the views of in-service and
pre-service primary school teachers about the new primary school program. The views of
in-service and pre-service primary school teachers were compared by using Student’s t-
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test. The results of the study showed that in-service and pre-service primary school
teachers had moderately positive views about the new primary school program, and pre-
service primary school teachers had more positive views than in-service primary school
teachers about the new primary school program, especially in terms of the motivation
dimension.

Key words: Primary school program, in-service primary teachers, pre-service primary
teachers.

1. GIRIS

Evrendeki canlt ve cansiz yapilarin degisen zamanin etkilerinden bagimsiz
olarak varligint siirdirmesi diistinilemez. Degismeyen tek seyin degisim oldugu bu
evrensel strecte, Ozellikle bireyler agisindan yasam miicadelesinin temel kaynagin
strekli 6grenme olusturmaktadir. Bu anlamda, bireylerden beklenen sadece iliskili
bilgilere anlamli yorumlar getirmek degil, daha etkili bir sosyal anlays, iletisim ve
ortak calisma yetenegi, degisen sartlarda diger alanlardaki uzmanlarla calisma bece-
risi, kritik tercihler yapabilme, bilginin kazanimi, dretilmesi ve kullanilmasi gibi
yeteneklere sahip olmasidir. Bu nedenle bireyler, kendi yasamlart boyunca 6grenil-
mesi gerekenlerin cesitliligi ve degisimi karsisinda yasamak ve bireysel gelisimlerini
saglamak icin siirekli 6grenen olmak zorundadir (Keser, 2003, 1). Ogrenme ve
ogretmeye iliskin yeni degerler 6grenmenin 6grenci merkezli olarak yeniden diizen-
lenmesini gerekli kilmaktadir. Bilginin aktarilmasindan ¢ok grencinin bilgiye ulas-
mas1 vurgulanmaktadir (Windschitl, 1999, 5.190). Bilgiyi kullanmanin ve ondan yeni
bilgiler tiretmenin bilgiyi edinmekten ¢ok daha 6nemli olduguna dikkat ¢ekilmekte,
Ogretmenin bilgiyi aktaran konumundan, 6gretirken 6grenen bir konuma ge¢mesi-
nin gerekliligi tizerinde durulmaktadir. Bunun icin 6gretmenin, 6grencilerin potan-
siyellerini en st diizeye ¢ikarmaya calisan bir 6grenme arkadagi, bir yonlendirici
gibi daha ¢ok yetki ve sorumluluk almast, 6grencilere 6grenmeyi 6gretmesi gerek-
mektedir (Holt-Reynolds, 2000, s.21; Ozden, 2002, s.84; Tozlu, 2003, 5.120).

Egitim kurumlarinin en énemli gorevi, islevsel bilgiyi kazanmalari ve mezu-
niyet sonrasindaki yasamlarinda ihtiya¢ duyduklar bilgiye ulasma ve test etme yete-
neklerini gelistirmeleri i¢in 6grencilere uygun ortamlar saglamaktir (Keser, 2003, 1).
Bunun icin, 6grenme yasantilari 6grencilerin kesfetmesini, analiz yapmasini, deger-
lendirme yapmasini, bilgiyi asil kaynagindan sentezlemesini, yorumlamasini ve 6g-
rendiklerinden bir anlam ¢tkarmasini kapsayacak sekilde dizenlenmelidir. Bu da,
ogrenmede 6n bilgilerinden yararlanmayi, sonraki 6grenmeleri 6nceki 6grenmelerin
tizerine etkin bir sekilde insa etmeyi gerekli kilmaktadir (Jadallah, 2000, 5.221). Og-
renenin, 6nceki 6grenmeleri ile yeni 6grenmelerini uyumlu hale getirerek yapilan-
dirdigy bilgiyi yasam problemlerini ¢6zmede uygulamaya koymasi 6grenmenin ger-
ceklestigini gdstermektedir (Perkins, 1999, s.6). Ogrenenlerin diisiinen ve problem
¢6zebilen bireyler olarak yetisebilmeleri icin onlara 6grenme siirecinde bu tiir firsat-
lar saglanmalidir. Hayatlar1 boyunca karsilagacaklart karmasik, celiskili, coklu ger-
ceklik ve dogrularla nasil bas edecekleri 6gretilmelidir (Brooks & Brooks, 1999,
s.1). Bu da egitim etkinliklerinin bireysel ve toplumsal ihtiyaglara cevap verecek
sekilde diizenlenmesini gerekli kilmaktadir. Bunun i¢in yapilmast gerekenlerden biri
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egitim programlarini giiniin sartlarina uygun hale getirmektir. Cinkii program,
egitim sisteminin 6grenci ve 6gretmen disindaki tgtincti temel 6gesidir.

Insan égrenmesiyle ilgili yapilan arastirmalar ile bilimsel ve teknolojik alan-
larda kaydedilen hizli gelismeler bir yandan egitim anlayisini degistirirken diger
yandan da §gretim uygulamalarinda yeni firsatlarin dogmasina neden olmaktadir.
Bu degisim ve gelisim strecinde istenen yeterliklerde bireylerin yetistirilmesi i¢in
Ogretim tasariminda her gecen giin farkll uygulamalarin ve modellerin gelisimini
gozlemek miimkiindiir. Ogrenme anlayisindaki degismelere paralel, nesnelci 6-
renme anlayisinin yaninda Ogrenen merkezli yeni 6gretim uygulamalarinin kabul
gbérmeye basladigt gérilmektedir (Tezci, 2002, s.1).

Diunyadaki hizli degisime paralel ilkégretimde okutulan derslerin bilgi teme-
lini olusturan bilimlerdeki bilgi birikiminin artmast, cocuk gelisimi ve 6grenmesiyle
ilgili ortaya cikan yeni bulgular ilkégretim programlarinin strekli gelistirilmesini
zorunlu kilmaktadir. (Doganay, 2004, 5.204) Tlkégretim programlarinin gelistirilme-
sinin ihtiya¢ haline gelmesi Milli Egitim Bakanligi’'n1 harekete gecirmis ve Milli Egi-
tim Bakanlhg: ilkGgretim programlarini yenilemek amaciyla yogun bir calisma basg-
latmistir. Bu ¢ercevede, hazirlanan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji,
Tirkce ve Matematik program taslaklart 2004-2005 egitim 6gretim yilinda 9 pilot
ilde toplam 120 ilkégretim okulunda uygulamustir. Pilot uygulamalarin ardindan son
sekli verilen programlar 2005-2006 egitim &6gretim yilindan itibaren uygulanmaya
konulmustur. Bu arastirma ile eski ilkégretim programlariyla yenilenen ilkgretim
programlart sinuif ve aday siuf Sgretmenlerinin gorisleri 1s1ginda karsilastirilmaya
calisilmaktadir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, 6gretmen ve aday sinif 6gretmenlerinin goriis-
leri 1s1g1nda yenilenen ilkégretim programlarint incelemektir. Bu amacla asagidaki
sorulara cevap aranacaktir:

1. Sinif ve aday siuf 6gretmenlerinin yenilenen ilkégretim programlarinin
ilkégretim 6grencilerini derslere motive edip etmedikleri konusundaki
gOrisleri nasildir?

2. Smuf ve aday siif 6gretmenlerinin yenilenen ilkégretim programlarinin
ders ve zaman yonetimine etkisi konusundaki goérisleri nasildir?

3. Smuf ve aday siif 6gretmenlerinin yenilenen ilkégretim programlarinin
ogrenme stirecine katkist konusundaki gorisleri nasidir?

4. Yenilenen ilkégretim programlarinin 6grencilerin motivasyonlarina etki-
si konusunda smuf ve aday sinif 6gretmenlerinin gorisleri arasinda an-
lamli bir farklilasma var midit?

5. Yenilenen ilkégretim programlarinin ders ve zaman yénetimi konusunda
sinif ve aday sinif 6gretmenlerinin gorisleri arasinda anlamli bir farkl-
lasma var mudir?
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6. Yenilenen ilkégretim programlarinin 6grenme siirecine etkisi konusunda
sinif ve aday sinif ogretmenlerinin goriisleri arasinda anlamlt bir farkli-
lasma var mudir?

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma, yenilenen ilkégretim programlarint sinif ve aday simif 6gret-
menlerinin gorisleri 15181nda ele almaya yonelik betimsel bir ¢alismadir.

Evren ve Orneklem

Smnuf ve aday siuf 6gretmenlerinin, ilkégretim okullarinda yeni uygulanmaya
baslanan yapilandirmacit egitim programi hakkindaki gorislerini belitlemeyi amagla-
yan bu aragtirmanin evrenini, Cayeli ilce merkezindeki ilkégretim okullarinda gérev
yapmakta olan sinif 6gretmenleri ile bu okullarda uygulama yapmakta olan aday
sinif Sgretmenleri olusturmaktadir. Yeni programlar hakkindaki goriislerin belir-
lenmesine yonelik olarak hazirlanan veri toplama aract, ilge merkezinde bulunan altt
ilkégretim okulunda gbrev yapmakta olan 93 sinuf 6gretmenti ile bu okullarda uygu-
lama yapmakta olan 101 aday siuf 6gretmenine uygulanmustir. Aday sif dgret-
menleri Rize Egitim Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi béliimiiniin son sinifinda okuyan
ogrencilerden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama aracinin hazirlanmasinda, yenilenen (yapilandirmact) ilk6gretim
programlart ile ilgili yayinlardan (arastirma, makale, kitap) yararlanilmistir. S6zi
edilen yayinlarda, 6zellikle yenilenen programlarla eski programlarin karsilastirildig
hususlara dikkat edilerek, karsilastirma yapilan durumlar anket maddelerine doniis-
tirdlmustir. Bu sekilde olusturulan anket maddeleri tizerinde gerekli diizenlemeler
yapilarak toplam 25 maddelik bir veri toplama aract olusturulmustur. Veri toplama
aract Uzerinde, uygulama alaninin dar olusu nedeniyle bir 6n uygulama yapilmamius,
gegerlik ve glivenirlik calismalart asil uygulamadan sonraya birakilmustir. Veri top-
lama aracinda yer alan anket maddeleri “hi¢ katilmiyorum” ile “tamamen katiliyo-
rum” secenekleri arasinda, 5’1i Likert 6l¢egi tipinde derecelendirilmistir.

Sinif ve aday sinif 6gretmenleri olmak tzere toplam 194 kisiye uygulanan ve-
ri toplama araci, lzerinde yapilan gecerlik (faktor) analizinden sonra, ti¢ alt boyuta
ayrilmistir. Bu boyutlar 6grencilerin motivasyonu, ders ve zaman yonetimi ile 6g-
renme slreci olarak adlandirilmistir. Toplanan veriler Gizerinde yapilan gecerlik ve
giivenirlik analizleri sonucunda, veri toplama aracinin, “6grencilerin motivasyonu”
olarak adlandirilan alt boyutunda yer alan toplam dokuz anket maddesinden her
birinin bu boyuta iligkin faktér yik degerinin ,55’in tzerinde oldugu; bu dokuz
maddeye iliskin aciklanan boyut varyansi degerinin % 46 oldugu ve bu dokuz mad-
de tizerinde hesaplanan Cronbach Alpha katsayisinin ise %85 oldugu gériilmistiir.
Veri toplama aracinin “ders ve zaman yo6netimi” alt boyutunda yer alan toplam
sekiz anket maddesinden sadece birinin bu boyuta iliskin faktdr yik degeri ,32
cikmis, diger yedi maddenin faktor yiik degerleri ise ,40 ve lizerinde gergeklesmistir.
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Ders ve zaman yonetimi alt boyutunda yer alan sekiz maddenin agikladigt toplam
boyut varyansi %31; bu alt boyuta iliskin Cronbach Alpha katsayist ise %65 olarak
hesaplanmustir.

“Ogrenme siireci” alt boyutunda yer alan toplam sekiz maddeye iliskin fak-
tor yik degerleri de ,45'in tzerinde gerceklesmistir. Bu sekiz maddenin acikladig
toplam boyut varyans: %37; bu maddeler iizerinde hesaplanan Cronbach Alpha
katsayisi ise %75 olmustur. Veri toplama aracinda yer alan toplam 25 madde tze-
rinde hesaplanan Cronbach Alpha katsayist ise %088 ¢tkmustir.

Verilerin Analizi

Veri toplama aract ile elde edilen veriler tizerinde, gegerlik ve glivenirlik ca-
lismalarindan sonra istatistiksel ¢6ziimlemeler yapilmustir. Sinuf ve aday sinuf 6gret-

menlerinin gorislerinin betimlenmesinde aritmetik ortalama (X ) ve standart sap-
ma (ss)’dan yararlanilmis; sinif ve aday siuf Sgretmenlerinin yenilenen programa
iliskin gorisleri ise t testi ile karsilastirlmaya ¢alisiimustur.

Bulgular ve Yorum

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlart alt problemlere gore
asagida verilmigtir.

Tablo 1:Motivasyon Boyutuna Tliskin Sinif ve Aday Sinif Ogretmenlerinin Goriisle-
ri

Anket maddeleri N X ss
1.Ogrencilerin ilgisini ders siiresince canli tutuyor. | 194 3.70 79068
2.0grencilerin derse katihimini artirtyor. 194 4.04 .86602
5.0grencilerin derse katilma istegini artirtyor. 194 3.83 .86194
8.Ogrencilerin farkli ilgi alanlarina hitap ediyor. 194 3.80 .90811
9.0Ogrencileri 6grenmeye motive ediyor. 194 3.78 .82534

18.0grencileri derslerde isbirligine yénlendiriyor. 194 3.73 .94420
19.0grencﬂerin eglenerek 6grenmesini sagliyor. 194 4.10 .82052

22.Ogrencilere 6grenme sorumlulugu kazandiriyor | 194 3.67 77822
23.0grencileri derslerde aktif hale getiriyor. 194 4.16 .79089
Motivasyon Boyutu Toplami1 194 3.87 .57180

Smuf ve aday siuf 6gretmenlerinin, yenilenen programlarin 6grencileri ve
dersi daha ¢ekici ve aktif hale getirip getirmedigini belitflemeyi amaglayan anket
maddelerine iligkin gorisleri Tablo 1’de gosterilmektedir. Tabloda 1’de de gériildi-
gu gibi, stuf ve aday sinif 6gretmenlerinin en ¢ok katihm gdsterdikleri anket mad-

deleri sirastyla “6grencileri derslerde aktif hale getiriyor” (X =4,10), “6grencilerin
eglenerek 6grenmelerini sagliyor” ( X =4,10) ve “6grencilerin derse katilimini sagli-

yor” ( X =4,04) maddeleri olmustur. Bu durumun, sinif ve aday sinif 6gretmenleri-
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nin agtk uclu soruya verdikleri cevaplarla da desteklendigi gorillmektedir. Aday stnif
ogretmenlerinden biri;

Yeni program islenis itibariyle tamamen 6grenci merkezli hazirlanmis. Ogrencinin
gercekten aktif oldugu, siirekli dersle i¢ ice oldugu gériilmekte. Ogrenciyi aragtir-
maya, diisiinmeye ve yorum yapmaya sevk ediyor. Ogretmen ise dersi anlatan de-
gil, dersi yonlendiren konumda.

derken diger bir aday siuf 6gretmeni ise;

Etkinlikler 6grencileri eglendirmeye, onlarin dikkatlerini toplamaya yonelik oluyor.
Ogtenci bilgileri deneyimlerle 8greniyor. Ogretmen égrencinin ilgisini cekmek igin
problemler, sorular ve kavramlar ¢ercevesinde bilgiyi organize ediyor. Ogrencilerin
onceki 6grenmeleri ile baglantt kurmalarina yardimet oluyor.

Bir baska aday siuf 6gretmeni de;

Ogrencilerin aragtirma yapmalarint saglayan, 6grenci merkezli bir program. Bilgiyi
hazir olarak sunmak yerine 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesini sagliyor.
Ders kitaplari ve ¢aligma kitaplarinin ayri olmasi, stnifta kitaplik yoksa, 6grencilerin
tagima sorunu yasamasina neden oluyor. Bazi etkinlikler 6dev olarak verildiginde
aile yardimint gerekli kiltyor. Bu durumda ailenin egitim seviyesinin buna uygun
olmayabilecegi gbz ardi edilmemelidir.

ifadelerini kullanmislardir. Ogretmenlerin bu konu ile ilgili dikkat cekici gorislerin-
den biri;
Baska bir yenilikse 6grencileri dersteki pasif dinleyiciler durumundan ¢ikarip aktif
bireyler haline getirdi. Arttk 6grenciler derslerde daha aktif oluyorlar. Onlar da
dersin bir pargast haline geldiler. Artik etkinliklere katiliyorlar. Bu etkinlikler saye-
sinde de kendilerini rahat ifade etme sansini yakaliyorlar ve bu yonlerini gelistiri-
yotlar.

Baska bir 6gretmen;

Bu programin en giizel yam 6grenci merkezli olusudur. Ogrenci siirekli aktif du-
rumdadir. Ogretmen rehberlik gorevini yerine getirme firsat: bulmustur.

Bir baska 6gretmen,

Yaparak yagayarak 6grenmeye faydali ve cok gerekli oldugu icin bolca programda
yer verilmistir. Birinci sinifta yaziya egik el yazisi ile baslanmasi iyi olabilir; ama ga-
zete, dergi, kitap okurken...

Sinuf ve aday sinif 6gretmenlerinin bu dogrultudaki goriislerine ait 6rnekleri
artirmak miimkiin olmakla birlikte burada en dikkat ¢ekici olanlarina yer verilmistir.
Ogretmenlere ve aday sinif 6gretmenlerine ait bu ifadelerden “aktif katilim” ve
“yaparak yasayarak 6grenme”yi saglama konusunda yenilenen ilkégretim program-
larinin 6nemli bir katk: sagladigr anlagilmaktadir. Bu durum kayda deger bir gelisme
olarak gorilmektedir.

Smif ve aday siuf Sgretmenleri, diger maddelere bes dereceli ankette 4.00
aritmetik ortalamanin altinda katthm gdstermislerdir. Buradan, sinif ve aday stuf
Ogretmenlerinin, yenilenen programin dersleri 6grenciler icin daha ¢ekici ve eglen-
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celi hale getirdigini distindikleri ancak bunun 6grencilerde égrenme sorumlulugu
kazandirdigina (X =3,67); ogrencilerin dikkatlerini ders siiresince canli tutmayt
sagladigina (X =3,70) ve oOgrencileri derslerde isbitligine yonlendirdigine (X
=3,73) ayn1 diizeyde katilmadiklari anlasiimaktadir. Siuf ve aday simf égretmenle-
rinin, yenilenen programin dersleri 6grenciler i¢in daha ¢ekici ve eglenceli hale
getirdigi yontindeki gorisleri ile Saglam (2006)’1n 6grencilerin motivasyon dizeyle-
rine iliskin davranisct ve yapilandirmact sosyal bilgiler 6gretim uygulamalarini karsi-
lastirmasindaki yapilandirmact sosyal bilgiler 6gretim uygulamalatt lehine buldugu
sonu¢ benzerlik tagimaktadir. Benzer durum Ayka¢ ve Basar (2005)’tn arastirmala-
rinda da gézlenmektedir. Eski ile yeni Sosyal Bilgiler Programlarini karsilastirdiklari
aragtirmalarinda; yeni programin 6grencinin derse katlimini artirma, aragtirmact
kisiler yetistirme ve uygulanan yontemlerin yaparak yasayarak Ogrenmeye firsat
vermesi agisindan daha etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Bu durum, &grencile-
rin 6grenme isteginin olumlu yonde degisecegini gostermektedir.

Tablo 2. Ders ve Zaman Yo6netimi Boyutuna Tliskin

Sinif ve Aday Sinif Ogretmenlerinin Goriisleri

Anket maddeleri N X ss
3.0gretmenleri giinlitk formalitelerden kurtarryor. 194 3.44 1.2255
4. Konularin zamaninda bitirilmesini sagliyor. 194 2.94 1.2308
10.0gtetmenin sinifi ydnetmesini kolaylagtirtyor. 194 3.17 1.0265

12.0gtencilerin degerlendirilmesini kolaylastiriyor. 194 3.36 1.0366

14.Basarili/bagaristz 6grenci ayrimint kolaylasuriyor. | 194 3.54 .99805

15.Derste olumsuz 6grenci davranislarini azaltiyor. 194 3.12 1.0135
21.Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasini sagliyor. | 194 3.78 .86050
25.Ders kitabina bagli kalmay: azaltiyor. 194 3.24 1.2165

Ders ve Zaman Y6netimi Boyutu Toplami 194 3.33 .58541

Yenilenen programlarin ders ve zaman yonetimi agisindan degerlendirilme-
sine yonelik anket maddeleri ve bu maddelere iliskin sinif ve aday sinif 6gretmenle-
rinin gérisleri Tablo 2°de verilmistir. Sinif ve aday siuf dgretmenlerinin Tablo 2’te
yer alan anket maddelerine iliskin goriisleri, motivasyona yonelik anket maddelerine
iliskin gorislerinden daha alt dlizeyde gerceklesmistir. Bu tabloda yer alan aritmetik

ortalamalardan sadece iki tanesi (14. madde X =3,54 ve 21. madde X =3,78)
3,50’nin Uzerinde gerceklesmistir. Sinif ve aday sinif 6gretmenlerinin yeni progra-

min “konularin zamaninda bitirilmesini sagladigina” ()T =2,94); “derste olumsuz
dgrenci davransslarini engelledigine” (X =3,12); “6gretmenin sinifi yonetmesini
kolaylastirdigina” ( X =3,17); “ders kitabina bagl kalmayi azalttigina” ( X =3,24) ve

“Ogrencilerin degetlendirilmesini kolaylastirdigina” ()? =3,30) yeterince inanmadik-
lar1 gérilmektedir. Smnif ve aday sinif Sgretmenlerinin sinifin yénetimi ve kontroli-
ne iligkin anket maddeleri arasinda en ¢ok katilim gosterdikleri anket maddeleri
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“bireysel farkliliklarin dikkate alinmasini sagliyor” ()T =3,78); “basari/bagarisiz
6grenci ayrimint kolaylagtiriyor” (X =3,54) ve “6gretmenleri giinliik formaliteler-

den kurtartyor” (X =3,44) maddeleri olmustur. Ancak, aritmetik ortalamalara ba-
kildiginda, sinif ve aday sinif 6gretmenlerinin, yeni programin sinifin yonetimi ve
kontroliine, dersi 6grenciler icin daha cekici ve eglenceli hale getirdigi kadar katki
saglamadigint dustindikleri anlasiimaktadir. Bu durumun, siuf ve aday sinif 6gret-
menlerinin agtk uclu soruya verdikleri cevaplarla da desteklendigi gériilmektedir.
Aday siuf dgretmenlerinden biti; “Zaman ve sinifin yonetimi ve kontrolinde zot-
luklar yasantyor” derken bir digeri; “Yeni programla gretmenin sinif icindeki oto-
ritesini kaybettigini diigiiniiyorum.” demektedir. Bagka bir aday siuf Sgretmenti;
“Ogrenciler fazla rahat oldugu icin smnif ici disiplini azaltiyor.” derken bir digeri;
Zamanlama daha iyi ayarlanabilir. Cinki etkinlikler ve 6grencinin aktif katilimi
zamani yetistirememeye yol actyor. Calisma kitaplari ¢cok iyi distintilmis. Konuyu
cok iyl pekistiriyor” gériisini ileri stirmektedir.

Ogretmenlerin goriisleri de aday sinif égretmenlerinin gériisleriyle benzerlik
gostermektedir. Ogretmenlerden biri; “Etkinlikler ¢cok fazla. Yapacak zaman yok.
Ogrenci merkezli islendiginde iiniteler yetismiyor. Esneklik yonii, arastirmaya yéne-
lik yoni glizel” demektedir. Bir bagska 6gretmen; “Program glizel hazirlanmis. Fa-
kat programin igerigi genis oldugu i¢in zaman yetmiyor. Biz de gereken etkinlikleri
ve aragtirmalart tami tamina yapamiyoruz” Diger bir 6gretmen de; “Tek sorun
yapilmasi 6ngoriilen etkinliklerin verilen zaman diliminde yetistirme zorlugu cek-
memizdir. Bu sorunun da zamanla agtlacagint distintiyorum” demektedir. Bu dog-
rultuda bir bagka 6gretmen; “Genellikle zaman konusunda zorluklar ortaya ¢ikiyor”
diyerek goristint dile getiriyor.

Bu durum Sabanct ve Sahin (2005)’in ilk6gretim miifettislerine yonelik yeni-
lenen ilkégretim programlari ile ilgili olarak siuf ortaminin zaman yonetimine ilis-
kin ileri strdikleri gorislerle benzerlik tasimaktadir. Adi gecen arastirmacilarin
mifredat: yetistirme kaygisinin 6gretimsel hedeflerden daha fazla 6ncelik kazandig
yoniindeki actklamalari dikkat cekmektedir. Béyle bir sonug, programin égretmen-
ler tarafindan yeterince anlasilamadigini géstermektedir.

Tablo 3 : Ogrenme Siireci Boyutuna Iliskin Sinif ve aday sinif égretmenlerinin

Gortsleri

Anket maddeleri N X ss
6.0Ogrencileri ezberleyerek 6grenmeden kurtartyor. 194 | 3.97 .88415
7.Farklt kaynaklardan 6grenilmesini sagliyor. 194 | 3.44 1.0815
11.0gretmeni kendini yenilemeye yénlendiriyor. 194 | 3.84 1.0214
13.0gtrencilerin égrendiklerini yasamla bagdastirtyor. 194 | 4.08 77754
16.Farkli dersler arasinda amaglarin uyumunu sagliyor 194 | 3.74 .81308
17.Giincel konulara yeterince yer veriyor. 194 | 3.98 91027
20.Ogrencileri aragtirmaya yénlendiriyor. 194 | 3.75 .99382
24.Derslerde 6gretmene esneklik sagliyor. 194 | 3.72 .89734
Ogrenme Siireci Boyutu Toplami 194 | 3.81 .56150




192 SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 14 (Ekim 2007)

Sinuf ve aday siuf 6gretmenlerinin, yenilenen programlarin 6grenme siireci
ile ilgili goriisleri Tablo 3’te yer almaktadir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda,
stnif ve aday siuf 6gretmenlerinin yeni programin égrenme siirecine ders ve zaman
yonetimine yaptgt katkidan daha ¢ok katki yapugini distindiikleri gorilmektedir.
Tablo 3’teki anket maddelerine iliskin gorisleri yansitan aritmetik ortalamalardan
sadece bir tanesi (7. madde: farkll kaynaklardan Ogrenilmesini sagliyor) 3,50’nin
altinda gerceklesmis; 13. madde disinda kalan diger maddelere iligkin aritmetik
ortalamalar 3,50 ile 4,00 arasinda gerceklesmistir. Yenilenen programlarin 6grenme
strecine katkilart ile ilgili olarak, aday siuf 6gretmeni ve Ogretmenler en ¢ok 13.
maddede yer alan “6grencilerin 6grendiklerini yasamla bagdastiriyor” ifadesine

katilmuglardir ()? =4,08). Katlim diizeyleri agisindan bu ifadeyi “gtincel konulara
yeterince yer veriyor” ()? =3,98); “Ogrencileri ezbetleyerek 6grenmeden kurtari-

yor” ( X =3,97) ve “6gretmeni kendini yenilemeye yénlendiriyor” ()T =3,84) ifade-
leri izlemistir. Siif ve aday sinif 6gretmenleri “6grencileri arastirmaya yonlendiri-

yot” ()? =3,75); “farkli dersler arasinda amaclarin uyumunu saglyor” ()? =3,74)

ve “derste 6gretmene esneklik sagliyor” ()T =3,72) ifadelerine, yenilenen program-
larin Sgrenme stirecine katkilarini belirlemeye yonelik diger ifadelere gbre daha az
katilmislardir.

Bu aritmetik ortalamalar, sinif ve aday sinif 6gretmenlerinin yenilenen prog-
ramlart eski programlara gore, daha giincel ve yasamla bagdasir konulara yer verdi-
gini ve ogrencileri ezberci egitimden kurtardigini ditgiindiiklerini g&stermektedir.
Bununla birlikte, yenilenen programlarin, 6grencilerin farkli kaynaklardan 6grene-
rek arastirmact ruhu kazanmalarini yeterince saglayamadigint ve Sgretmenlerin
derslerde yeterince esnek davranamadiklarini distindiklerini géstermektedir. Bu
durumun, stuf ve aday sinif 6gretmenlerinin agik uglu soruya verdikleri cevaplatla
da desteklendigi goriilmektedir. Aday siif Sgretmenlerinden biri; “Yeni program
icerik diizenlemesi ve etkinlikler acisindan gercekten egitimde ezbere Sgrenme
devrini kapatacak diye diisiniyorum” derken bir bagka aday sinif 6gretmeni; “Ez-
beri kismen ortadan kaldirtyor” goriising ileri sirmektedir. Bu dogrultuda bir bas-
ka aday siuf 6gretmeni; “Ezberciligi bir nevi ortadan kaldirtyor” diyerek bu konu-
daki gbristini ortaya koyuyor. Bu gorisler Aykag ve Bagar (2005)in programla
ilgili olarak ortaya koydugu; konular hayatla ic ice olarak hazirlandig: icin 6grenciyi
ezberden kurtardifi ve yaparak yasayarak 6grenmeye olanak sagladigi yontindeki
gorisleriyle Ortismektedir.

Ogretmenlerin actk uglu sorulara verdikleri cevaplarla aday sinif 6gretmenle-
rinin cevaplarinin benzestigi gériilmektedir. Ogretmenlerden biri; “Bu programin
en giizel yani 6grenci merkezli olusudur. Ogrenci siirekli aktif durumdadir. Ogret-
men, rehberlik gbrevini yerine getirme firsatt bulmugtur” derken bir baska 6gret-
men;” Yeni program 6grencileri aktif kilmasina ragmen konulari fazla basite almast
en buytk kotiligi olmustur. Gunlik yasamla iliski kurmada basarili olmustur”
demektedir. Bir baska 6gretmen; “Belli bir kultir dizeyinde olan gevreler icin iyi
bir program. Sinifiniz homojense program: uygulama sansiniz yitksek. Okuma ve
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anlama zorlugu yasayan 6grencilerin bu programdan yararlanmasi mimkin degil”
demektedir. Bir baska 6gretmen de; “Yeni program giinlik yasantiya yonelik ama
konular egitimli aile ¢ocuklarina gére hazirlanmis. Turkiye kosullart gz 6niinde
bulundurulmamis™ diyerek endiselerini dile getirmektedir. Bagka bir 6gretmense;
“Yeni programin daha cok veli katkilartyla basarili olacagina inantyorum. Cunkd
daha fazla materyal kullanmamiz gerekiyor. Maddi olarak destek almamiz bu prog-
ramda cok 6nemli” demektedir. Gerek anket sorularina verilen cevaplardan, gerek-
se actk uclu soruya verilen cevaplardan yenilenen ilkégretim programlarinin 6g-
renme siirecine olumlu katkilar sagladigi anlasilmaktadir. Burada acik uclu soruya
verilen cevaplardan, 6grenme siirecinin veriminin arttirilmasinda “aile” faktSriiniin
g6z ard1 edilemeyecegi gercedi yatmaktadir.

Tablo 4: Motivasyon Boyutuna Tliskin Olarak Sinif ve Aday Sinif Ogretmenlerinin
Goriglerinin Kargilagtirilmast
Anket maddeleri Degisken N )? Ss t p
57

1.0grencilerin ilgisini ders siiresince | S.Ogretmeni 93 3. 86474 | -2.240 026

canli tutuyor.

A. Sin. Ogtt. 101 3.82 .69851

2.0grencilerin  derse  katilimini S.Ogretmeni 93 3.81 193551 -3.656 .000
armeyor. A. Sin. Ogrt. 100 | 425 | .74035
5.0grencilerin derse katilma istegini | S.Ogretmeni 93 3.64 .82942 -2.920 .004
artirtyor. A. Sin. Ogrt. 101 400 | .86023
8.Ogrencilerin farkli ilgi alanlarina | S.Ogretmeni 93 3.84 .86339 584 .560
hitap ediyor A Sm Ogr. | 101 | 376 | 95025
9.0grencileri Ogrenmeye  motive S.Ogretmeni 93 3.68 .79620 -1.642 102
ediyor A Sm. Ogre. | 100 | 3.87 | .84455
1 S.Ogtencileri derslerde isbirligine S.Ogretmeni 93 3.77 .82263 597 551
yonlenditiyor. A Sm Ogre. | 101 | 3.69 | 1.0463
19.0grencilerin eglenerek G6grenme- S.Ogretmeni 93 3.97 .80016 -2.227 .027
sini saglyor. A. Sin. Oprt. 101 423 | 82318
22.Ogrencilere 6grenme sorumlulugu | S.Ogretmeni | 93 3.60 | .80945 | -1.168 | .244
kazandiriyor. A. Sin. Ogrt. 101 373 | 74687
23.0gtencileri derslerde aktif hale | S.Ogretmeni 93 3.93 | 76338 | -4.028 .000
getiriyor. A. Sin. Ogrt. 101 4.38 75962
Motivasyon Boyutu Toplami1 S.Ogretmeni 93 3.76 54776 | -2.629 .009

A. Sin. Ogtt. 101 3.97 57711

Sinif ve aday sinif 6gretmenlerinin yenilenen programlarin Sgrencilerin ilgi
ve motivasyonlarina katkilarini belirlemeye yonelik anket maddelerine iliskin goriis-
leri Tablo 4’te karsilastirilmaktadir. Tablo 4’te yer alan maddelere bakildiginda, iki
madde disinda (8. ve 18. maddeler) kalan biitiin maddelerde aday sinif 6gretmenle-
rinin gorislerini yansitan aritmetik ortalamalarin 6gretmen gdriisini yansitan arit-
metik ortalamalardan ylksek ciktig1 gériilmektedir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin
yeni programin 6gtrencilerin ilgisini derse ¢ekip giidiledigine 6gretmenlerden daha
cok inandiklarint géstermektedir.
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Tablo 4’te yer alan dokuz maddenin besinde 6gretmenlerle aday sinif gret-
menlerinin gorisleri arasinda istatistiksel olarak anlamlt fark gézlenmektedir. Dort
maddede ise 6gretmenlerle 6gretmen adaylarinin gériisleri istatistiksel olarak farkli-
lasmamaktadir. Ogretmenlerle 6gretmen adaylarinin gériisleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark gbzlenen maddelerin tamaminda Ogrenci goriislerini yansitan
aritmetik ortalamalar 6gretmen goriislerini yansitan aritmetik ortalamalardan yiik-
sek ¢ctkmistir. Tablo 4’te yer alan dokuz maddenin atitmetik ortalamalarinin topla-
mina bakildiginda da aday siuf 6gretmenlerinin toplam aritmetik ortalamalarinin
ogretmenlerin toplam aritmetik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu gortlmekte-
dir. Biitin bunlardan ¢ikan sonug, 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlerle karsilagtiril-
diklarinda, yeni programin 6grencilerin ilgilerini derse cekip giidtledigini daha ¢ok
distindiikleridir. Bu aday sinif 6gretmenlerinin yenilesmeye daha acik olduklarini da
gostermesi bakimindan 6nemlidir ve umut vericidir.

Tablo 5: Ders ve Zaman Yo6netimi Boyutuna Tliskin Olarak Sinif ve Aday Sinif
Ogretmenlerinin Goriiglerinin Kargilastirilmast

Anket maddeleri Degisken N X ss t p
3.0gtetmenleri giinlilk formalitelerden | S.Ogretmeni 93 | 3.25 1.2037 -2.158 .032
kurtartyor. A. Sin. Ogrt. 101 | 3.62 1.2235
4Konularin  zamaninda  bitirilmesini | S.Ogretmeni 93 | 2.88 1.2670 -.668 505
sagliyor. A. Sin. Ogrt. 100 | 3.00 1.2000
10.0gretmenin ~ smufi  yonetmesini | S.Ogretmeni 93 | 3.19 1.0348 305 761
kolaylastiriyor. A. Sin. Oprt. 101 | 3.15 1.0235
12.0grencilerin degerlendirilmesini S.Ogretmeni 93 | 3.24 1.1072 -1.545 124
kolaylastiriyor. A. Sin. Ogrt. 101 | 3.46 95461
14.Basarili/basarisiz  6grenci  aynmint | S.Ogretmeni 93 | 3.50 1.0490 -410 .682
kolaylastirtyor. A. Sin. Ogrt. 100 | 3.56 .95306
15.Derste olumsuz 6grenci davranssla- | S.Ogretmeni 93 | 3.18 1.0626 .846 .398
rini azaltiyor. A. Sin. Ogrt. 101 | 3.06 96770
21.Bireysel farkliliklarin dikkate alinma- | S.Ogretmeni 93 | 3.78 .72005 .022 .982
sint sagliyor. A. Sin. Ogrt. 101 | 3.78 97575
25.Ders kitabina baglt kalmay1 azaltiyor. | S.Ogretmeni 93 | 3.10 1.0841 -1.605 110

A. Sin. Optt. 101 | 3.38 1.3179
Ders ve Zaman Yo6netimi Toplami1 S.Ogretmeni 93 | 3.27 .62750 -1.428 155
A. Sin. Ogrt. 101 | 3.39 .54009

Ders ve zaman yénetimine iliskin 6gretmen ve aday sinif 6gretmeni gorisle-
rinin karsilastirddigr Tablo 5’te yer alan maddelerin sadece bir tanesinde (3. madde)
Ogretmen gorisleri ile aday siuf Ggretmenlerinin gorisleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli farklilik gézlenmektedir. Aday sinif Sgretmenleri ()T =3,62), yenile-
nen programlarin “Ogretmenleri giinlik formalitelerden kurtardigina” sif ogret-

menlerinden (X =3,25) daha cok inanmaktadirlar. Goriisler arasinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde fark gézlenmemekle birlikte, aday sinif 6gretmenleri, yeni-
lenen programlarin “konularin zamaninda bitirilmesini sagladigina”, “6grencilerin
degetlendirilmesini kolaylastirdigina”, “basatilt/bagatisiz 6grenci ayrimini kolaylas-
tirdigina” ve “ders kitabina baglh kalmayr azalttgina” &gretmenlerden daha ¢ok
inandiklar1 gériilmektedir. Ote yandan, yine istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark
olmamakla birlikte 6gretmenlerin, yenilenen programlarin “6gretmenin stuft yo-
netmesini kolaylagtirdigina” ve “derslerde olumsuz 6grenci davranislarini azalttigs-
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na” aday sinif 6gretmenlerinden daha fazla inanmaktadirlar. Tablo 5’te yer alan
maddelerin toplamindaki ortalamasina bakildiginda, aday siuf 6gretmenlerinin
aritmetik ortalamalarinin 6gretmenlerin aritmetik ortalamalarindan daha yiksek
oldugu gorilmektedir. Bu sonuglar, aday sinif 6gretmenlerinin, 6gretmenlerle karsi-
lastirildiginda, yenilenen programlarin ders ve zaman yOnetimine daha ¢ok katki
yaptigimi diistindiklerini géstermektedir.

Tablo 6: Ogrenme Siirecine Tliskin Olarak Sinif ve Aday Sinif Ogretmenlerinin
Gorislerinin Kargilagtirilmast

Anket maddeleri Degisken N )? s t P
G,Ogrencileti ezberleyerek  68- S.Ogretmeni 93 3.76 91364 -3.265 .001
renmeden kurmnyor, A. Sin. Ogrt. 101 4.17 81326
7.Farkli kaynaklardaﬂ ()grenﬂmc- S()gretmem 93 3.65 91479 2.736 .007
sini saglyor. A Sin. Oget. | 100 | 3.24 | 1.1844
11,0gtetmeni kendini yenﬂeme- S.Ogretmeni 93 3.84 98124 -.087 931
ye yonlendiriyor. A. Sin. Ogrt. 101 3.85 1.0619
13.0rencilerin ~ Sgrendiklerini | S.Ogretmeni 93 385 | 80685 | -4.172 | .000
ya§am]a baédg@ﬂnyot A. Sin. Ogrt. 101 4.30 .68622
16.Farkli dersler arasinda amac- S.Ogret@eni 93 3.73 78213 -.097 923
larin uyumunu sagliyor. A. Smn. Ogrt. 100 3.74 .84443
17.Giincel konulara yeterince yer | S.Ogretmeni 93 3.78 .94235 -2.910 .004
Verjy()r_ A. Sin. Ogtt 101 4.16 .84537
Z0.0grencileri aragtirmaya yon- S.Ogretmeni 93 3.79 .80162 .648 518
lendiriyor. A. Sin. Ogrt. 101 3.70 1.1449
24.Derslerde 6gretmene esneklik | S.Ogretmeni 93 3.48 .87988 -3.569 .000
Saghyor‘ A. Sin. Ogtt 101 3.93 .86322
Ogrenme Siireci Toplami S.Opretmeni | 93 374 | 53798 | -1.848 | .066

A. Sin. Ogrt. 101 3.89 .57584

Tablo 6°da, yenilenen programlarin 6gretim sirecine katkilarini belirlemeye
yonelik toplam altt madde yer almakta ve bu maddelere iliskin sinif ve aday sinif
ogretmenlerinin gorisleri karsilastirlmaktadir. Tablo 6’da yer alan toplam sekiz
maddenin bes tanesinde aday sinif 6gretmenlerinin gorisleri ile 6gretmenlerin gb-
riisleri istatistiksel olarak aday siif 6gretmenlerinin lehine anlamh bir sekilde fakli-
lasmaktadir. Ogretmen adaylari yeni programin “6grencileri ezberleyerek 6grenme-
den kurtardig1”, “6grencilerin 6grendiklerini yasamla bagdastirdigi”, “gilincel konu-
lara yeterince yer verdigi” ve “derslerde 6gretmene esneklik sagladigl” fikirlerine
Ogretmenlerden daha fazla katilmiglardir. Buna karsilik yenilenen programin “farkl
kaynaklardan Sgrenilmesini sagladigr” fikrine 6gretmenler aday siuf 6gretmenlerin-
den daha ¢ok katilmiglardir. Bu ifadeye 6gretmenlerin aday siuf 6gretmenlerinden
daha fazla katiim gostermis olmalari, aday siuf 6gretmenlerinin daha ¢ok siif ici
Ogretim etkinliklerini g6zlemelerine; Ggrencilerin derslere 6n hazirlik yaparak gel-
meleri gerektigi konusunu yeterince fark edememelerine baglanabilir. Tablo 6’da
yer alan ve Ogretmen adaylart ile 6gretmen gorlsleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml fark bulunmayan ifadelere sinif ve aday sinif 6gretmenlerinin birbirlerine
cok yakin goris belirttikleri gérilmektedir.
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Tartigma ve Sonug

Sinuf ve aday sinuf 6gretmenleri yenilenen programlarin dersleri daha ilgi ¢e-
kici ve cazip hale getirdigini diisinmektedirler. Ozellikle, aktif katillimi saglamada,
ogrencilerin eglenerek 6grenmesinde yenilene programlarla birlikte 6nemli bir ge-
lismenin yasandigi anlagilmaktadir. Anket maddelerindeki aritmetik ortalamalarin
yiksek olmasi ve agik uclu sorulara verilen cevaplar bunu géstermektedir.

Sinif ve aday siuf 6gretmenlerinin ders ve zaman yonetimine iliskin goérusle-
ri, motivasyona yonelik anket maddelerine iliskin goruslerinden daha alt diizeyde
gerceklesmistir. Sinif ve aday siuf 6gretmenlerinin yeni programin “konularin za-
maninda bitirilmesini sagladigina”; “derste olumsuz 6grenci davraniglarini engelle-
digine”; “6gretmenin sinifi yonetmesini kolaylastirdigina”; “ders kitabina bagl kal-
mayt azaltifina” ve “Ogrencilerin degerlendirilmesini kolaylastirdigina” yeterince
inanmadiklart sonucuna ulasilmistr. Sinif ve aday siuf 6gretmenlerinin sinifin yo-
netimi ve kontrolline iliskin anket maddeleri arasinda en cok katilim gosterdikleri
anket maddeleri “bireysel farkliliklarin dikkate alinmasint sagliyor”; “basa-
t1/basarisiz 6grenci ayrimint kolaylastiriyor” ve “6gretmenleri glinlik formaliteler-
den kurtartyor” maddeleri olmustur. Ancak, aritmetik ortalamalara bakildiginda,
stnif ve aday siuf 6gretmenlerinin, yeni programin smifin yoénetimi ve kontroliine,
dersi 6grenciler icin daha ¢ekici ve eglenceli hale getirdigi kadar katki saglamadigini
ditstindiikleri anlagiimaktadir. Ogretmenler dersi kontrol etme ve yénetme, konulari
zamaninda yetistirme ile ilgili sorun yasadiklarin ifade etmislerdir. Bu durum, 6g-
retmenlerin programi yeterince anlayamadiklarini géstermektedir.

Sinuf ve aday sinif 6gretmenlerinin, yenilenen programlarin 6grenme siireci
ile ilgili gorislerinden yenilenen programlari eski programlara gére, daha glincel ve
yasamla bagdasir konulara yer verdigini ve 6grencileri ezberci egitimden kurtardig:-
nt distindiklerini sonucuna ulagilmaktadir. Bununla bitlikte, yenilenen programla-
rin, 6grencilerin farkli kaynaklardan 6grenerek arastirmact ruhu kazanmalarin yete-
rince saglayamadigt ve 6gretmenlerin derslerde yeterince esnek davranamadiklari da
gorilmektedir. Bu durumun, smif ve aday sinif 6gretmenlerinin agik uglu soruya
verdikleri cevaplarla da desteklendigi gorillmektedir.

Ogretmenlerle aday sinif 6gretmenlerinin yenilenen programlarin égrencile-
tin motivasyonuna, ders/zaman yonetimine ve 6grenme surecine etkisi konusunda
gorisleri karsilastrildiginda aday sinif 6gretmenlerine ait aritmetik ortalamalarin
yiiksekligi dikkat cekmektedir. Ogretmenler 6grenme siireci ile ilgili yenilenen prog-
ramlarin 6grencilerin “farkli kaynaklardan 6grenilmesini sagladigr” yonindeki mad-
deye aday siuf 6gretmenlerinden daha ¢ok katllim géstermislerdir. Bu durum, 6g-
retmenlerin siuf dist calismalarla ilgili 6grencileriyle ilgili bilgi sahibi olmalarina
baglanabilir.

Oneriler
1. Yenilenen programlarin daha iyi anlagilmast amaciyla Ggretmenlere
hizmetici egitim verilmesi saglanmalidir.
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2. Ogrencilere 6grenme sorumlulugu kazandirmak amactyla gerekli tedbirle-

rin alinmasi saglanmalidir.

Ogrencilerin isbirligi yapmalari saglanmalidir.

4. Derste olumsuz 6grenci davranslarini ortadan kaldirict 6nlemlerin alinma-
st saglanmalidir.

»
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SOSYAL OGRENME KURAMI VE EGITIMDE
UYGULANMASI

SOCIAL LEARNING THEORY AND ITS
EDUCATIONAL APPLICATIONS

Ytrd. Dog. Dr. Mustafa BAYRAKCI
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Bolimii

OZET

Davranisct kuramlarin insanin 6grenme bicimine iliskin gérislerine cesitli elesti-
riler getiren ve davranigct kuramlarin insan davranigini tam olarak agiklayamadigindan ha-
reketle gelisen “Sosyal Ogrenme Kurami” giinimiizde egitim ve psikoloji alaninda genis
kabul gérmektedir. Kimi zaman “Sosyal Bilissel Kuram” olarak da adlandirilan bu kuram
insanin 6grenmesinin bireysel, cevresel ve davranigsal faktSrlerin karsilikli etkilesimi sonu-
cunda olustugunu savunmaktadir. Ayrica insanin sosyal bir varlik olmasindan hareketle,
toplumda bireylerin diger insanlart model alarak ve gézlem yaparak da 6grendigi savunul-
maktadir. Bu calismada Sosyal Ogrenme Kuraminin tarihsel gelisimi, temel kavramlart ve
dayandig1 temel ilkeler aciklanmaya c¢alistlmis ve bu kuramin egitimsel uygulamalarina dik-
kat cekilmistit.

Anahtar Sézciikler: Sosyal Ogrenme Kurami, Gézlem yoluyla 6grenme, Model alma.

ABSTRACT

Social Learning Theory, which criticizes behaviouristic theories about their views
on human learning and developed as behavioutistic theoties were insufficient in explaining
human learning, is widely accepted in the field of education and psychology. This theory
which is also named “Social Cognitive Theory” emphasizes the reciprocal interaction
among personal, environmental and behavioral factors in human learning. Furthermore,
accepting the human as a social being, it is emphasized that individuals learn by observing
and modelling the others in the society. In this study, the historical development of Social
Learning Theory, its major concepts and basic principles are explained and then its educa-
tional applications are examined.

Key Words: Social Learning Theory, Learning by observation, Modelling.

GIRIS
Sosyal 6grenme kurami, davranigct kuramlarin deneysel olarak ¢ok kati olan
kurallari ve bazi temel prensiplerinin insan davranislarini tam olarak agtklayamadi-

gindan hareketle gelismis bir kuramdir. Sosyal 6grenme kuramint savunan bilim
adamlari, bireylerin nasil 6grendiklerini actklamaya calismislardir.
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Davranisct yaklagimlar arasinda yer alan klasik ve edimsel kosullanma ku-
ramlart insan ve hayvan davranislarinin hangi uyaricilarla azaldigt ya da cogaldigini
aciklamaktadirlar. Ancak insanlarin géreli olarak karmagik bazi davransslari, dogru-
dan pekistirilmeden bir kerede tim Ozellikleri ile gosterdikleri gozlenmektedir.
Ornegin, 6grenciler parmak kaldirarak séz istemeyi, 6gretmen geldigi zaman sessiz
durmay1 genellikle dogrudan pekistire¢ almaksizin Sgrenirler (Erden & Akman,
1998). Skinner ve diger bazi davraniscilar, insan zihninde gecen siitecleri kuram ve
actklamalarina sokmamakta israr etseler de, bazt davraniscilar kuramlarina zihinsel
stregleri de ekleme ihtiyact duymuslardir. Bu durum 6zellikle sosyal 6grenme igin
dogrudur (Bacanli, 2003).

Sosyal Ogrenme kuramcilart insanlarin disiinme, planlama, algilama ve
inanma sekillerinin 6grenmenin énemli bir kismini olusturdugunu iddia etmektedir-
ler. Ayrica bu kuramcilar, davraniscilarin benimsedigi 6grenme kurallarinin ve hay-
vanlar tizerinde yapilan bircok deneylerin, insanlarinki ile benzerlik géstermesine
ragmen, daha kompleks ve karmasik olan insan davranislarini ve insanin 6grenme-
sini actklamakta eksik ve yetersiz kaldigina dikkat cekmislerdir. Sosyal 6grenme
kuramcilari, davranis¢t kuramlarin insanlara bireysel hayvanlar olarak yaklastigini ve
égrenmenin sosyal boyutlarini g6z ardi ettigini savunmaktadirlar. Ustelik insanlarda
bircok pekistirecler sosyal boyutludur. Davranisct deneylerde, hayvanlar kendi ¢ev-
relerini se¢me Ozgurliigiine sahip degildirler ve gevreleri de hayvanlarin varligt ile
degismemektedir (Neill & Fleming, 2003). Insanlar ise kendi cevrelerini secebildik-
leri gibi, ¢evrelerine de etki ederek degistirebilirler.

Toplumda bireyler diger insanlari seyrederek ve gbzlem yaparak, onlarin yap-
t@ davranisin pekistirildigini veya cezalandirildigini gézlemleyerek 6grenirler. Bu
nedenle sosyal 6grenme “baskalarini seyrederek ¢evreden 6grenme” veya “toplum
icinde ve toplum i¢in 6grenme” olarak da tanimlanabilir. Bisiklet stirme, ylizme gibi
pekeok becerileri deneme-yanidma ile 6grenirken, bazi becerileri ise baskalarini
gozlemleyerek Ggreniriz. Her zaman deneme-yanima ile 6grenmek miimkiin ol-
mamaktadir. Ornegin zehirli bir yilanin taninmasinda deneme-yanilma ile 6grene-
meyiz (Korkmaz, 2003; Ultanir, 1997).

Ote yandan, sosyal 6grenme kuramina gére gézlem yoluyla 63renme, pekis-
tirilen bir davransin taklit edilmesi kadatr basit bir olgu degildir. Gézlemin bireyi
bilgilendirme islevi de vardir. Sosyal 6grenme kuramcilari insanlarin gevresindeki
kisilerin davranslarini gozlediklerini, bu gézlemlerden bazi sonuglar ¢ikararak ken-
dileri i¢in yararh olan durumlarda davranist gésterdiklerini 6ne stirmuslerdir. Model
alinan davranis saklanabildigi ve degisiklige ugratlabildigine gore, gézlenen davra-
nislarin bireyin bellegine kodlanmast ve gerektigi zaman hatirlanmast gerekir. Bu
Ozelliklerinden 6tiirii gézlem yoluyla 6grenmenin bilissel boyutu da énemlidir (Er-
den & Akman, 1998). Bundan dolay1 sosyal 6grenme kurami, insan davranislarinin,
bilissel, davranigsal ve cevresel faktOrlerin karsilikli etkilesimi ile gerceklestigini
savunmaktadir (Ergiin, 2004).
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Sosyal Ogrenme Kuraminin Tarihi Geligimi

Insanlarin birbirinden égrenmesi olgusuna ilk dikkat ¢eken John Dewey ol-
mustur. Dewey zihni ve zihnin olusumunu toplumsal bir stire¢ olarak gérmistir.
Dewey’e gore, okul sivil toplumun bir uzantsi olarak gorilmeli ve 6grenci bir top-
lumun tyesi gibi davranmaya ve digetleri ile isbirligi icerisinde ilgilerini yonlendir-
meye tesvik edilmelidir (Field, 2001). Rus psikolog Lev Vygotsky de sosyal ortamda
ogrenme ile ilgili bir baska kuramcidir. Vygotsky’ye gére yasam boyu gelisim siireci,
gercekte biligsel gelisime gotiiren sosyal etkilesim ve sosyal 6grenmeye baglidir.
Vygotsky “potansiyel gelisim alant” kavramint kullanarak 6grenmenin sosyal or-
tamda, 6grenenin ilgisi dahilinde ve dgretenlerin rehberliginde gerceklestigini savu-
nur (Riddle, 1999; Korkmaz, 2003).

Sosyal 6grenme kuramy, ilk 6nce 1950’lerin ortalarinda Rotter tarafindan ge-
listirilmistir, ancak kurama asil biytk katkilar daha sonra Bandura ve Mischel tara-
findan yapilmistir. Sosyal 6grenme kuraminin temel 6geleri davraniset kuramlardan
tiremislerdir (Hogben & Byrne, 1998).

Sosyal 6grenme kavrami ilk defa 1947 yilinda Julian Rotter tarafindan kulla-
nilmistir. Rotter’e gbre, insan, hayatina tesir eden yasam deneyimlerini etkileyebilme
yetenegine sahip bilingli bir varliktir. Bununla birlikte dis uyaricilar ve pekistirecler
de insan davraniglarint etkilemektedirler. Kisilik, bireyin kendisi ile ¢evresi arasin-
daki iliskiyi temsil etmektedir. Insan davranisini anlayabilmek igin hem bireyi (geg-
mis 6grenme ve tecriibelerini), hem de ¢evresini (bireyin farkinda oldugu ve tepki
verdigi uyaricilart) g6z 6ntinde bulundurmak gereklidir (Mearns, 2004; Korkmaz,
2003). Gunumizde ise sosyal 6grenme kurami deyince akla ilk olarak Albert
Bandura gelmektedir. Bandura’nin ilk olarak 6grenmeye getirdigi yaklasim sosyal-
davranis¢iliktir. Sosyal 6grenme kurami da Albert Bandura tarafindan bireylerin
nasil dgrendiklerini actklamak Gzere ortaya atilmistir. Daha sonra, taklit ve gozle-
min, insanin 6grenmesini agiklamada yetersiz kaldigini anladiginda, Bandura kura-
mint disiinme, hafiza, dil ve davraniglarin sonuglarini tahmin etme ve degerlendir-
me gibi bilissel siirecleri de icine alacak bicimde genisletmistir (Malone, 2002). Sos-
yal 6grenme kurami degisik goriis actlarinin bir karisimi olarak su sekilde tanim-
lanmustir (Muuss, 1996): “Sosyal 6grenme kurami klinik olarak ¢ok yénli psiko-
analitik kavramlar ile, deneysel olarak kati davranigsal yapilarin bir karisimudir
(s.281).” Sosyal 6grenme kuraminin ana temast bireylerin kendi gelisimlerini sagla-
mada aktif katilimcilar olduklaridir.

Sosyal Ogrenme Kuraminin Genel Prensipleri

Sosyal 6grenme kuramina gére insanlar hayatlarinin gidisatinda aktif katiim-
cilardir, cevresel olaylar tarafindan yonlendirilen beyin mekanizmalarini sadece
seyretmekle yetinen varliklar degildirler. Duyussal, motor ve beyin ile ilgili sistem-
ler, insanlarin hayatlarina yon ve anlam veren amaglart basarabilmek icin kullandik-
lart araclardir (Bandura, 1999).

Ddstinmenin fiziksel temeli ve islevsel yonleri arasinda dikkatli bir ayirim ya-
pilmasi gerekmektedir. Bilissel siirecler sadece beyin ile ilgili aktivitelerde ortaya
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ctkmakla kalmayip, aynt zamanda karar verici stireclerde de etkili olmaktadirlar.
Insan zihni sadece reaktif (tepki verici) degil, bunun yaninda iretici, yaratict,
proaktif ve kendini yansitic niteliktedir. Insanlar karar verici islevleri bulunan dii-
stncelerin treticileridirler. Onlar degisen durumlara uyum saglamak tizere gelecek-
teki hareketlerini planlarlar, hareketlerinin islevsel yonlerini degerlendirirler, strate-
jik olarak secilen tercihleri organize edetler ve yapacaklart hareketlerin muhtemel
sonuglart tzerinde degerlendirmeler yaparlar (Bandura, 1999). Buna gére sosyal
ogrenme kuraminin genel prensipleri su sekilde siralanabilir (Rutledge, 2000):

1. Insanlar baskalarinin davranislarini ve bu davranslarin sonuclarini goz/er-
leyerek ogrenebilirler.

2. Ogrenme davransta bir degisiklik meydana gelmeksizin olusabilir. Davranis-
cilar 6grenmenin davransta kalict bir degisiklik meydana getirmesinin zorunlu ol-
dugunu distnirken; sosyal 6grenme kuraminin savunuculari, insanlar sadece goz-
lemleyerek Ggrenebildikleri icin Sgrenmenin performansa (davranisa) yansimast
zorunlu degildir. Ogrenme davranista bir degisiklik meydana getirebilir de getire-
meyebilir de.

3. Algt 6grenmede rol 6nemli oynar. Son 30 yilda sosyal égrenme teorisi,
insanin 6grenme siirecine gittikce artan bir sekilde algzsal (bilissel) olarak yaklagmustir.
Gelecekteki pekistirec veya da cezalarin farkinda olma ve onlarla ilgili beklentiler
insan davraniglarinda 6nemli bir etkiye sahiptir.

4. Sosyal 6grenme kurami davranigct ve bilissel 6grenme kuramlart arasinda
bir k6prii veya gegis olarak kabul edilebilir.

Sosyal Ogrenme Kuraminin Temel Kavramlart

Sosyal 6grenme kuramcilart igsel ve cevresel kaynakli olmak tizere 3 grup
pekistirecten bahsetmislerdir:

Sosyal Pekistirecler (Social Reinforcement) : Insan davranisina etki eden faktorler
sadece bireyin kisisel ihtiyaclar: degil psikolojik ihtiyaglart ile de ilgilidir. Dolayistyla
insan davransint ve kisiligini olusturan glicli bir pekistirec sekli de sosyal
pekistireclerdir. Onaylama, giiliimseme, ilgi gésterme, 6vgll ve tesvik etme gibi gibi
sosyal pekistirecler bireylere istenilen davranislart kazandirabilme acisindan 6nemli-
dir. Cocugun egitiminde sosyal pekistirecler fiziksel sefkat (sevgiyle sarilma, 6pme
v.b.) ve ebeveyn-cocuk aktivitelerini (birlikte kiitiphaneye veya hayvanat bahcesine
gitme, hikayeler okuma v.b.) de icerir ve bu tir pekistirecler kesinlikle ihmal edil-
memelidirler (Schmitt, 2004; Neill & Fleming, 2003).

Oznel Pekistiregler (Self Reinforcement) : Oznel pekistirecler bir kisinin belirli
olumlu davranslar karsihiginda kendisini gercek o6dullerle 6dillendirmesinin yani
sira (Ornegin bir saat ders calistrsam, bir dilim kek yiyebilirim gibi); icsel olarak
kendi kendisine pozitif konusmast ve pozitif hisler duymasini kapsamaktadir. In-
sanlar bagari ve olumlu davranislar karsiliginda kendilerini 6dillendirebilitler. Diger
taraftan olumsuz davranislar karsiliginda da kendilerini cezalandirabilirler (Neill &
Fleming, 2003).
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Dolayly Pekigtires (Vicarions Punishment) : Bireyin baska insanlarin davranislari-
nin odillendirildigini veya cezalandirildigint gézlemlemesi, bireyde o davranslarin
dolaylt olarak pekistirilmesi ile sonuglanir. Ornegin, ¢ok calisan insanlarin olimpi-
yatlarda altin madalya kazandigini gérmek, gozlemleyen Uzerinde fiziksel antren-
man yapmay! tesvik edecek ve davranist pekistirecektir (Neill & Fleming, 2003).
Dolaylt pekistirecler bir nevi 6znel pekistirectirler ve bazi durumlarda davranis
degisikligi icin yetersiz kalabilitler (Bandura, 2004).

Sosyal 6grenme kuramu ile ilgili bilinmesi gereken diger kavramlar ise sunlar-

dit:

Dolayly Ceza (Vicarious Punishment) : Model olan kisi herhangi bir davranistan
dolay1 cezalandirldiginda, goézlemleyenin o davranist yapma egilimi azalmaktadir
(Kessler, 2004). Ornegin arkadasinin trafik kurallarina uymadigindan dolayt bir yil
ehliyetine el konulmasint gézlemleyen birinin ayni hatalari yapmamaya 6zen gos-
termesi gibi. Bununla bitlikte bireyler korkularindan dolayr davranist gdsteremiyor-
larsa, korkunun ortadan kalktifi veya azaldigt durumlarda istenmeyen davranisi
yapma egilimi géstermektedirler. Ornegin, 6grencilerin 6gretmeninin géremeyecegi
bir durumda sigara icmesi veya diger arkadaglarina karst saldirgan davranmasi gibi
(Korkmaz, 2003).

Dolayle Duygusallk (Vicarions Emotional Arousal) : Baska birisinin davranisint
gozlemlerken olusan empati durumu, gézlemlenen kiside meydana gelen davranis-
sal kosullanmayt temel alan bir duygusal kosullanmaya neden olur (Neill &
Fleming, 2003). Bircok duygu gézlem yoluyla kazaniir. Bazi insanlar dogrudan
kendileri bir zarar gérmedikleri halde fareden, kediden veya baska seylerden korka-
bilir. Ornegin, evde bir fare goriildiigiinde ¢iglik atan anneyi goren ¢ocuk, farenin
korkulacak bir yaratik oldugu sonucuna varir ve annesini taklit eder. Genellikle bu
sekilde kendimiz yasamasak da baskalarinin yasantilarini gbzleyerek dolaylt olarak
korku, kaygt gibi duygular gelistirebiliriz (Korkmaz, 2003).

Anlamsal Genellestirme (Semantic Generalization) : Anlamsal genellestirme renk,
boyut ve sekil gibi somut 6zelliklerden ¢ok, soyut &zellikler temelinde yapilan ge-
nellestirmeyi ifade eder. Ogrenme belirli bir ¢evrede olusan belirli durumlarla sinirls
degildir. Benzer durumlara anlamsal baglantilar ve genellestirmeler yapilabilir. Pozi-
tif ve negatif duygular daha kolay genellestirilir. Ornegin, bir futbol macina gidip
hos olmayan tecriibeler yasamak o kiside bir kriket mac¢ina gitmek hakkinda olum-
suz duygular uyandiracaktir (Neill & Fleming, 2003).

Kurala Dayal Ogrenme (Rule-Based 1 earning) : Insanlar belitli ¢evrelerde 6gren-
digi prensip ve kurallardan hareketle, farkli cevrelerdeki durumlarda nasil davran-
malar1 gerektigini belirleyebilitler — 6r. asirt genellestirme ve asirt diizenleme. Orne-
gin okul miisameresini izlerken uymasi gereken kurallart 6grenen bir 6grenci, diga-
rida bir tiyatro gOsterisini izlerken nelere uymast gerektigini genellestirme aractligt
ile tahmin edebilir ve uygulayabilir.
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Modelleme ve Gozlem Yoluyla Ogrenme Siiregleri

Bandura’ya gore insanlarin sergiledigi bircok davranis, diger insanlarin yap-
tiklart davranislart gézlemleme ve onlart modelleme yoluyla kazanilir.

Bir¢ok davranis, en azindan bir parca da olsa modelleme yoluyla 6grenilebi-
lir. Ornegin, 6grenciler ebeveynlerini kitap okurken izleyebilitler, matematik prob-
lemlerinin ¢6zimlerini izleyebilitler veya da bir kisinin cesurca ve korkusuzca hare-
ket ettigini gbzlemleyebilirler. Saldirganlik da modeller yoluyla 6grenilebilir. Bircok
aragtirma gostermektedir ki cocuklar agresif ve vahsi modelleri gbzlemlediklerinde
daha da saldirganlasmaktadirlar. Ahlaki diisiince ve ahlaki davranis da goézlem ve
modellemeden etkilenirler. Buna gére de bir kisinin ahlaki yargilar1 — dogru veya
yanlis — modeller araciligiyla gelisir (Rutledge, 2000).

Bandura 3 degisik tir modelden bahsetmektedir (Syracuse University, 2003):
1- Canli model: belirli bir davranisi sergileyen gercek bir kisi.

2- Sembolik model: bir filmde, televizyon sovunda, kitapta veya baska bir
platformda tasvir edilen bir karakter veya da kisi.

3- Soézlu direktifler: nasil davranilacagina iliskin actklamalar — canli veya da
sembolik bir insan tarafindan gésterilmeyen.

Etkili Modellemenin Olugmas1 I¢in Gerekli Siiregler:

Bandura bir kisinin diger bir insanin davranisint basarilt bir sekilde modelle-
mesi i¢in dort siirecin gerekli oldugunu belirtmistir: modele dikkat etmek, taklit
edilecek davraniglart akilda tutma, gbzlenen davraniglart yeniden tretebilme kapasi-
tesi ve yeniden iretmeye motive olma. Bu siregleri su sekilde aciklayabiliriz
(Malone, 2002; Rutledge, 2000) :

1. Dikkar: Kist ilk 6nce modele dikkat etmeli ve dikkatini yogunlastirmali-
dir. Bilindigi gibi 6grenmede dikkat 6nemli bir yer tutar. Modelin 6zellikleri dikka-
timizi etkiler. Ornegin model ¢ekici ise, dramatik ya da ¢ok etkileyici ise, model bize
benziyorsa ya da ¢ok prestijli birini yansitiyorsa biitiin bunlar bizim dikkatimizi
toplamamizi saglar.

2. Hatirlama — Akilda Tutma: Gézlemct gbzlemlenen davranist hatirlamali-
dir. Bunu artirmanin bir yolu da tekratlama teknigidir.

3. Yeniden Uretme: Ugiincii siireg ise modelin gésterdigi davranist tekrarla-
yabilme yetenegidir. Bu, gézlemcinin gbzlemledigi davranist tekrarlayabilmek zo-
runda oldugu anlamina gelir ve eger Ggrenici birey gézlemledigi davranist gelisimsel
olarak tekrarlayamayacak durumda ise problem yasayabilir. Ornegin kiiciik cocuklar
kompleks fiziksel hareketleri yapmakta zorlanitlar.

4. Motivasyon: Modelleme icin son gerekli 6ge motivasyondur, ¢iinkii 6gre-
niciler 6grendiklerini uygulamaya, géstermeye istekli olmalidirlar.
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Bu dort 6ge bireyler arasinda degisiklik gosterebilecegi icin, degisik bireyler
aynt davranst farkll bicimlerde davraniglarina yansitacaklardir. Ayrica, sosyal 6g-
renme kuramcilari, 6grenme ile performans (davranisi yapma) arasinda, geleneksel
davraniset kuramcilarin yapmadiklart 6nemli bir ayirim yapmaktadirlar. Insanlar bir
davranist kazanmalarina (8grenmelerine) ragmen, o davranist o anda gostermemeyi
(yapmamayi) tercih edebilirler (Malone, 2002).

Sosyal Ogrenme Kuraminin Dayandigi Temel Ilkeler

Sosyal 6grenme kuraminin dayandigi temel ilkeler karsilikli belirleyicilik (bi-
rey, ¢evre ve davrants degiskenleri), sembollestirme kapasitesi (dil ve mimikler),
dolayli 6grenme kapasitesi (modelleme, taklit ve tanimlama), dngdrii aktivitesi (so-
nuglarin bilissel olarak sezilmesi), kendini diizenleme kapasiteleri (amag¢ belitleme
ve kendini yOnlendirme), ve Oz-yeterligi (kendine gliven) kapsar (Bandura &
Kupers, 1964).

Kargilikels Belirleyicilik

Sosyal 6grenme kurami, 6grenmeyi; “cevre, kisisel faktorler ve davranis”in
tic yonli, dinamik ve karsilikli etkilesimiyle aciklamaktadir (Sekil 1). Insanlar ve
sosyal cevreler karsilikli olarak etkilesen sistemler olarak goriliirler. Sosyo-kilttrel
cevreler kisilik yapilarinin gelisimine bulunmaktadirlar. Ayni sekilde, kisilik ile ilgili
faktorler de insanlarin yasadiklart cevreleri kismen etkiletler (Cervone & Digetleri,
2001). Bununla birlikte bu karsilikli etkilesim, tim etki alanlarinin esit derecede
davranisa etki ettigini agiklamaz. Sosyal 6grenme kuramina gbre bazi etki alanlart
digerlerinden daha giicliidir ve her zaman birlikte olusmazlar. Yani, bu t¢ faktor
arasindaki etkilesim bireye, gosterilen belirli davraniga ve davranisin olustugu spesi-
fik duruma gére degisir (Bandura, 1989).

Birey-davranis etkilesimi bir kisinin duistinceleri, hisleri ve biyolojik 6zellikle-
ri ile bireyin davranislarini igermektedir. Ornegin, bir insanin beklentileri, inanislari,
kisisel kabulleri, amaclart ve istekleri davranisa yon ve sekil verir. Bununla birlikte
benimsenen ve yapilan davranis da daha sonra bireyin diistince ve hislerini etkileye-
cektir.

Sekil 1: Ogrenmede Kargilikli Etkilegimler

Birey

Cevre < » Davranis
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Kaynak: Zimmerman, Barry J; Schunk, Dale H. (2001). Se/-Regulated 1.earning and Academic
Achievement — Theoretical Perspectives. London: Lawrence Erlbaum Associates, Publishers. s.126.

Cevre ve kisisel karakteristikler arasinda da yine iki yonli bir etkilesim olu-
sur. Bu stirecte, bireyin beklentileri, inanislari, ve bilissel yetenekleri; sosyal etkiler
ve cevredeki fiziksel yapilar tarafindan gelistirilir ve sekillendirilir. Bu sosyal etkiler
bilgi icerebilirler ve modelleme, 6gretim ve sosyal ikna gibi faktérler araciligiyla
duygusal reaksiyonlart harekete gecirebilirler (Bigge & Shermis, 1999). Yine insanlar
yas, cinsiyet, 1rk, fiziksel cekicilik vb. fiziksel karakteristiklerinin bir sonucu olarak
sosyal cevrelerine cesitli reaksiyonlar Gretitler.

Son etkilesim ise davranis ve cevre arasindadir. Bandura insanlarin kendi
cevrelerinin hem triinti hem de treticileri oldugunu iddia etmektedir (Bandura,
1989). Bir insanin davransi icinde bulundugu cevrenin gesitli boyutlarini etkileye-
cektir ve ayni sekilde davranis da o cevreye gore sekillenecektir. Insanlar daha 6n-
ceden Sgrenilmis secenek ve yeterliklerine gore, bircok degisik ihtimal olmasina
ragmen etkilesime girecekleri kisileri ve katilacaklart olaylart segme egilimindedirler.
Insan davranisi onun gevresini de etkiler, tipkt saldirgan bir insanin dismanca bir
gevre yaratmasi gibi.

Sembollestirme Kapasitesi

Sosyal 6grenme kuramina gére bircok digsal etkiler davranisy, bilissel stiregler
araciligtyla etkiler. Bununla birlikte, Bandura “sembol”lerin diistince i¢in bir meka-
nizma olarak isledigini savunur. Imajlar (zihinsel resimler) veya kelimeler gibi sem-
bolleri kullanarak, insanlar yasantilarina mana, sekil ve siireklilik verirler. Ustelik,
sembollestirme yetenegi insanlara gelecekteki yasantilarinda kullanilmak tzere hafi-
zalarinda bilgi depolama imkanini verir. Bu stire¢ araciligiyla insanlar gézlemlenen
davranist modelleyebilitler.

Dolayls Ogrenme Kapasitesi

Dolaylt 6grenme, insanlarin direkt yasanti yoluyla 6grenmenin yant sira, di-
getlerini gbzlemleyerek de 6grenebilecegine isaret eder. Dolayli 6grenme 6nemlidir
¢unkd insanlara bazt davrans kaliplarinin 6grenilmesinde kolaylik saglar ve bu si-
recte zaman alan deneme-yanilma yolundan ve biyiik hatalardan kacinidmis olur.
Ayni zamanda dolayli 6grenme kapasitesi bireyin; normalde zaman, kaynak ve me-
kan sinirliliklar nedeniyle ulasamayacagy yeni bilgilerin edinilmesi i¢in yeni durum-
lar ve aktiviteler kesfetmesini saglar. Ornegin, televizyon insanin her giin etkilesime
girdigi model ve davranslarin oranint asirt derecede artirmistir, ve insanlarin kendi
cevrelerinin sinirlarint asmalarina neden olmustur (Brown, 1999).

Ongirii Kapasitesi

Sosyal 6grenme kuramina gore insan davranist amaca yoneliktir ve 6ngorii
ile diizenlenir. Ongo6rii bir insanin kendini motive edebilme ve énceden tahmin
ederek hareketlerini yonlendirebilme kapasitesidir (Bandura, 1989). Onceki yasanti-
lar, heniiz davranis gergeklestirilmeden, o davranisin sonucunda ne olacagy ile ilgili
beklentiler (tahminler) yaratir. Bunun icin, davranisin sonuclart ile ilgili beklentiler,
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davranisin gercek sonuglarindan da ¢ok, o davransin tekrarlanmasi olasiligini etki-
ler. Beklentiler bireyin 6nceden tahmin ettigi sonuca iliskin degerlendirmesidir. Bire-
yin beklentilere dayalt olarak davranslarini diizenleyebilme kapasitesi, dngorilii dav-
rants i¢in bir mekanizma saglar.

Gelecekle ilgili bakis acist kendini birgok degisik bicimde géstermektedir. In-
sanlar kendilerine amacglar belitlerler, cesitli davranis bicimlerinin muhtemel sonug-
larini tahmin edetler, ve istedikleri sonuclart elde etmek icin belitli hareket tarzlarint
secerler ve uygularlar, zararli olanlardan ise kaginirlar (Bandura, 2001). Ongériilii
davranis insanin sembollestirme kapasitesi oldugu icin mimkindir. Bir insanin
gelecekteki olaylart bilissel olarak o anda olusuyormus gibi disiinmesini saglayan,
semboller olusturabilme siirecidir. Ongérii ise kendini diigenleme mekanizmast ile
gidiye ve harekete donisiir.

Kendini Diizenleme Kapasitesi

Sosyal 6grenme kuramina gore, kendini diizenleme sistemleri dis faktorleri
gozlemleyerek amaclt davranis icin bir temel olustur ve insanlarin kendi diistincele-
ti, duygulari, motivasyonlart ve hatreketleri tizerinde kontrol sahibi olabilmelerini
saglar. Bireyin kendini bi¢imlendirme potansiyeli oldugunu kabul etmesi sosyal
ogrenme kuraminin temel ilkelerinden birisidir. Beslenme, ¢alisma durum ve sekil-
leri, toplumda yasayts bicimleri, dinlenme ve eglenme bicimleri gibi tiim kisisel
islerde insanlar kendi yagsantilarint baskalarina gére degil kendilerine gbre ayarlaya-
bilirler (Brown, 1999).

Oz — Yeterlik

Oz-yeterlik bireyin, yasamini etkileyen olaylar ve kendi yaptig1 isler iizerinde-
ki kontroliine iliskin inanis diizeyidir. Bir anlamda, bireyin yapmast gereken per-
formans ile kendi kapasitesini kargilastirip duruma gére harekete gecmesidir. Bire-
yin karsilasmis oldugu giicliklerde nasil basarilt olabilecegine iliskin kendisi hakkin-
daki inancidir. Wood ve Bandura (1989) 6z-yeterligi su sekilde tanimlamistir “Gire-
yin, belirli durnmsal amaglara nlasmak icin gerekli motivasyon, bilissel kaynaklar ve hareket
targlarimz olusturma kapasitesine olan inantglar:”dir (s. 408).

Oz-yeterlik seviyesi insanlarin nasil hissettiklerini, diisiindiiklerini, davran-
diklarini ve kendilerini motive ettiklerini belirler. Oz-yeterlige iliskin bu inanslar bu
etkileri 4 farkli stire¢ araciligiyla gerceklestirirler. Bunlar bilissel (amaclar hakkinda
distinme), motivasyonel (amaglar belirleme ve onlart gerceklestirmek tizere calig-
ma), davranugsal (algilanan baga ¢ikma yeterlikleri) ve secimsel (tercih etme ve or-
tam ve aktiviteler yaratma) stireclerini icerir (Malone, 2002; Bandura, 1994).

Oz-yeterlik inanislart bireylerin diisiincelerini, zorluklar karsisinda kendilerini
nasil motive ettikleri, duygusal yagamlarinin kalitesi ve yasamlart sirasinda 6nemli
kararlar verecekleri siradaki tercihleri acisindan etkilerler (Bandura, 2002). Gigli
bir 6z-yetetlik duygusu insan basarisint ve kisisel tatmini bircok yollardan artirir.
Bireysel yeteneklerine giiveni yitksek olan insanlar, karsilarina ¢ikan zor durumlara
kacinilmasi gereken tehditlerden ¢ok yonetilmesi ve basa ¢ikilmast gereken durum-
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lar gbziiyle bakmaktadirlar. Bu tiir etkili bir bakis acist bireye aktivitelerinde gercek
bir ilgi gostermesini ve derin bir konsantrasyona girmesini saglamaktadir. Diger
taraftan, Oz-yeterlikleri konusunda stipheleri olan insanlar kisisel tehditler olarak
gordikleri zor durumlardan kaginmakta ve uzaklagmaktadirlar. Gergeklestirmek
istedikleri hedeflere karst az istek ve daha dustik azim gosterirler. Basarisizlik du-
rumunda telafi etmeleri oldukea yavastir. Stres ve depresyona dismeleri son derece
kolaydir (Driscoll, 2000; Bandura, 1994).

Sosyal Ogrenme Kuraminin Egitimde Uygulanmast

Sosyal 6grenme kuramindan ortaya citkan basart kuramina goére insanlarin
neden basartya ulagsmak istedikleri bilinirse 6grencileri motivasyona ydnlendirici
stratejiler secilebilir. Insanlar basarisiz olma olasiligin1 en aza indirgeyip basarili
olma duygusunu en Ust diizeye ¢ikardiklart zaman kendileri i¢in gercekei amaglar
olustururlar. Basar1 deneyimi yasayan 6grencilerde basarma ihtiyaci giiclenir (Ergln,
2004). Bir derste sosyal 6grenme, bir 6grenci kendi 6grenme basarisint sinuf arka-
daslart icerisinde ortaya c¢tkardikca, arkadaslart tarafindan basarisinin biytk bir
kism1 kabul gbrditkce anlamlidir. Sosyal 6grenme grupta “digerleri ile birlikte” di-
getlerinin gézetimi ve yorumu altinda edinilerek gerceklesir. Burada grup icerisinde
iletisim, etkilesim ve kendine 6zgii kisilik olusturma faktorii 6nem kazanur.

Sosyal 6grenmeye 6zellikle grup derslerinde erisilir. Bu 6grenmede 6gret-
men, 6grencilerle daha ¢ok yakinlasir. Kiiciik grupta bir 6grencinin kendinden
uzaklagsmast ve engeller kurmast avantaj olarak kabul edilir. Cinkd 6grenci bu se-
kilde grup igerisine daha rahat girebilir ve aktivitelere daha etkin katilabilir (Ultanur,
1997).

Ogretmen 6grencilerinin dikkatini hangi davranist model almalarint istiyorsa
o davranisa dogru yonlendirmelidir. Ogrencilerin problem ¢ézme ve arag gereg
kullanma becerilerini kazandiracak faaliyetlerde, 6gretmen ilk 6nce yapilacak islerde
kendini model olarak sunabilir. Yeni davranislarin kazandirilmasinda 6gretmenin
uygun model olmast énemli bir faktérdir. Ogretmenin kullandigi dil ve kelimeler,
ogrencilere karst davraniglart ve tutumu 6grenciler tarafindan model olarak alinir.

Sosyal 6grenme kuraminda, 6gretmenin sinifta model olma durumu 6gret-
menin niteligi ile dogru orantilidir. Eger 6gretmen 6grencilerle iyi iliskiler icinde ise,
Ogrencilerine model olabilir. Tersi durumda ise, 6grenciler sinifin disinda model
ararlar. Ogretmenin calisma plani, standards, ilkeleri ve 6grenciye karst
olumlu tutumu iyi bir model olmasina olumlu katki saglar (Korkmaz, 2003).
Model alma yolu ile 6grenmenin gerceklestirilmesinde asagidaki calismalarin
yapilmasi gerektigi belirtilmistir (Tuckman, 1991; Aktaran, Demirbas &
Yagbasan; 2000).

1. Modellenecek davranis belirlenmelidir.
e Bilissel, duyussal ve davranissal boyutlu olarak olusturulmal,

e Davranis bicimi (nezaket, saygt gostermek vb) belirlenmeli,
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Odiillendirilen veya cezalandirilan bir davranis bicimi olusturul-
mal1

2. Model belirlenmelidir.

e Ogretenin kendisi olabilir,

e Benzer durumda baska bir 6grenci olabilir,

e Toplumda bulanan, canlt bir model secilebilir,
e Sembolik modeller alinabilir (kahramanlar vb),

3. Modellenen davrants sunulmalidir.

e Ogrencilerin dikkati, model davranis basit ve ilgi ¢ekici yapilarak
artirilir,

e Ogrencilerin zihinsel kodlama yapmasi saglanarak, hatirlamasina
yardim edilir,

e Ogrencilerin davranist gerceklestirmesi saglanir,

e Ogrenciler, davranisi gerceklestirmek icin motive edilir,
4. Model davranisin, islevsel degeri olusturulmalidir.

e  Olumlu model davraniglart sunulur,

e Istenmeyen davranslar 6diillendirilmemelidir,

e Modelin davranisi, oldugunun disinda bir 6zellik tastyacak sekilde
gosterilmemelidir.

Bununla birlikte, sosyal 6grenme kuraminin ilkelerine gore bir kisinin
kendi 6grenme aktivitelerini ve motivasyonunu diizenlemeye olan 6z-yeterlik
algist, bireyin entelektiiel gelisimi acisindan c¢ok Onemlidir. Egitimin en buytk
amagclarindan birisi, 6grencilere yasamlari boyunca kendi kendilerini egitebilmeleri
icin gerekli entelektiiel araclart ve kendini diizenleme kapasitelerini kazandirabil-
mektir. Sirekli gelisen egitimsel teknolojiler ve bilimsel degisimlerin hizi, kendi
kendini diizenleyerek 6grenme icin gerekli 6z-yeterlik algisinin 6nemini ve 6nceli-
gini artirmustir (Bandura, 2002). Bu nedenle dgrenciler tarafindan her yénden mo-
del alinan 6gretmen siuf icerisinde kendi 6z-yeterligine olan inancini en iyi sekilde
ortaya koymali ve bunun yaninda Sgrencilerin kendilerine giivenlerini tam olarak
saglayabilmeleri i¢cin onlar stirekli olarak desteklemeli ve motive etmelidir.

Sonug¢

Sosyal 6grenme kurami, 6grenme siirecinde insanlarin beklentileri, anlayisla-
11, bilgileri, kendi kendilerini memnun etme ve kritik yapma duygularinin énemini
vurgulamaktadir. Boylece kuram, insanlarin sadece nasil beceri ve yeterlik kazandik-
lart ile ilgili degil birbirlerine tutum, deger ve fikirleri nasil yaydiklarint anlamamuizla
ilgili genis bir géris acist sunmaktadir (Korkmaz, 2003). Gelisen kitle iletisim arag-
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lar1 ve teknoloji sayesinde bireyler arasinda sosyal etkilesimin son derece 6nem
kazandigr egitim kurumlar icerisinde, sosyal 6grenme kurami, 6grencilerin sosyal
gelisimlerini saglamada ve Sgretimsel aktivitelerin daha etkin olarak stirdirtilmesin-
de kullanilabilmektedir. Davranisct yaklasimi temel alan, bu yaklasimin ¢esitli yonle-
rine elestiriler getiren ve bilissel ve cevresel faktorleri de ekleyerek eksik yonlerini
tamamlamayi hedefleyen bu kuram gintmiizde psikoloji ve egitim alanlarinda cali-
san bilim adamlati tarafindan genis kabul gérmektedir.

Ogrencilerin bilime yonelik tutumlarinin olumlu yénde gelistirilmesinde son
derece etkili olan sosyal 6grenme kuraminin daha iyi uygulanmasi amaciyla, 6gretim
strecinde gorsel 6gelerin kullanilmasinin yayginlastirilmast gerekmektedir. Sosyal
ogrenme kuraminin dayandigt goézlem yoluyla 6grenme siirecinin ilk ve en 6nemli
agamast “dikkat” oldugu icin, tim derslerde Ogrencilerin dikkatlerini 6grenilecek
konuya ¢ekici gorsel 6geler ve gercek yasam modellerinin artirilmast 6nerilebilir.
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SURDURULEBILIR ORYANTASYON MODELI VE

SAKARYA UNIVERSITESP’PNDEKI DURUM

Ogr. Gor. Ayse KOLUNSAG
Egitim Fakiiltesi SNO Anabilim Dalt

Okt. Giilsen VATANSEVER OZDEMIR
Yabanct Diller Bélim Baskanligt

Ozet

Oryantasyon, Universiteye baslarken Ogrencilerin karsilastiklar: giiclikler ve
uyum sorunlart ile basa cikabilmeleri icin yol gstermeyi amaglamaktadir. Stirdiiriilebilir
Oryantasyon Modeli ise; oryantasyon egitiminin siireklilik géstermesidir. Sadece tniversi-
teye yeni baslayan 6grenciletle sinirli kalmamast ve tiim siniflar i¢in ne zaman ihtiya¢ du-
yulursa uygulanmasidir. Okulun &grenciye yaptit oryantasyon, 6gretmenin Ogrenciye
yaptig1 oryantasyon, 6grencinin égrenciye ve hatta mezun olan 6grencinin lisans égrenci-
sine yapacagi mesleki oryantasyon gibi ¢ok yonli olarak uygulanabilmelidir. Bu ¢alisma-
da, Sakarya Universitesi’nde yéneticilerin oryantasyon egitimine verdigi 6nem ve oryan-
tasyon egitiminin tniversite 6grencileri tizerindeki etkililiginin aragtirilmast hedeflenmis
ve sirdiiriilebilir oryantasyon modelinin gerekliligi konusu tizerinde durulmustur.

Gelisen ve degisen ¢agimizda otryantasyonun sagladigi faydalari yadsimak
miimkiin degildir. Bu ¢alisma hazirlanirken, oryantasyonun olmadigi durumlardaki olum-
suzluklar g6z 6niine alnarak, bu konunun Sakarya Universitesi’nde yeterince ele alinip
alinmadigs arastirlmistir. Bu konu ile ilgili olarak Sakarya Universitesi'ndeki idari ve aka-
demik personel ile miilakatlar yapilmistir. Bunlarin sonucunda Sakarya Universitesi’nin
genel anlamda oryantasyon egitiminin 6neminin farkinda oldugu ve bu dogrultuda calis-
malar yapildigt géralmektedir.

Anahtar Kelimeler: Oryantasyon, iniversite grencileri, siirdiiriilebilir oryantasyon.

Abstract

Orientation aims to guide first year university students (freshers) so as to deal
with the difficulties and adaptation problems they will face with when they start their
university education. On the other hand “Sustainable Orientation Model” aims to make
orientation studies sustained: not limited to the first year fresher students, but for all the
classes and years whenever it is needed. This model also can be multi sided and applied
on students by school, teachet, other students and even graduate students. In this study
it was aimed to research how much importance was given by Sakarya University’s aca-
demic administrators to orientation and how effective is the orientation applications on
university students. In addition, sustainable orientation model ‘s necessity was emphasized in
this study.

It is almost impossible to ignore the benefits of otientation in our continuously
developing and changing world. In the preparation of this study, the negativeness of
non-oriented situations were considered and it was researched whether the orientation
was cared about enough in Sakarya University. In accordance with this topic several in-
terviews were done with administrative and academic staff in Sakarya University. As a
result of those interviews it was found out that in general Sakarya University is aware of
the importance of orientation studies and does many activities to apply orientation on its
students.

Key Words: Orientation, university students, sustainable orientation.
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GIRIS

Giintimiizde yasanan teknolojik gelismeler sayesinde Ggrenciye erisimin ko-
laylagsmasi, bilginin paylasimina olanak sagladigt gibi bu bilginin hizla yayilmasina da
kaynak olmaktadir. Oryantasyon, tniversiteye baslarken 6grencilerin karsilastiklar:
gliclikler ve uyum sorunlari ile baga cikabilmeleri icin yol gostermek ve oryantas-
yon ¢alismalarinin daha genis bir 6grenci grubuna yayilmasini saglamaktir. Univer-
siteye yeni giren Ggrenciye okula baslamadan 6nce veya kayit olmasint takiben ilk
haftalarda okula aligtirma yoniinde, daha sonraki yillarda da kendini yenileyerek
devam eden bir siire¢ seklinde uygulanabilir. Oryantasyon egitiminde, okul ve 6g-
renciye ait bilgilerin edinilmesi, dustinsel ve bedensel becerilerin kazandirilmast ile
Ogrencinin en kisa zamanda okuluna uyumun saglanmast amaclanmaktadir. Oryan-
tasyon egitimi, universitelerin gerek mevcut diizenlerinin devaminda, gerekse
organizasyonel gelismede énemli bir rol oynamaktadir. Ogrencilere okula ilk geldik-
leri ginlerde veya ara siniflarda karsilagacaklart muhtemel zorluklar esnasinda yapi-
lan oryantasyon egitimi Ogrencinin okula yabancilasmasini 6nlemekte ve sosyal
kaynasmayt ¢abuklastirmaktadir. Ogrencilerin belirsizlik ve bilgisizlikten dogan
sikayetlerini azaltmak, deneme —yanilma yoluyla 6grenmenin 6niine gegmek ve
mevcut diizenin isleyisinde aksamalar meydana gelmemesi i¢in oryantasyon egiti-
minin yapilmasi gerekmektedir. Oryantasyon egitimi, 6grencinin okulla biitinles-
mesinde, 6grencilerin hocalarini ve birbitlerini yakindan tanimalarinda faydali ol-
maktadir. Etkili bir oryantasyon programi uygulamaya baslamadan c¢ok énce, ise
égrenci ile iliski kurmakla baslamalidir: Ogrenciye kayit, barinma, okulundaki reh-
berlik ve 6grenci hizmetleri, oryantasyon programinin duyutrusu (tarih — yer — saat
— ulasim) gibi bilgilerin iletilmesi 6nemlidir. Bu baglamda iiniversiteler OSYM ile
isbirligi yaparak sinav sonuglart postalanirken tniversite hakkindaki bilgiler bir
kitapgik ile gdnderilmektedir.

1.ORYANTASYON’UN TANIMI VE AMACLARI

Oryantasyon egitiminin bir bolimi egitim kurumuna yeni baslayan 6grenci-
lere yapilmaktadir. Bu egitim, sene basinda, 6grencinin okula uyumunu saglamak ve
bu siireci hizlandirmak amaciyla, okulla ilgili 6grencilere gerekli bilgiler aktararak
yeni girdikleri ortama kisa stirede alismalarina yardimct olmak amactyla yapilmakta-
dir. Diger uygulama yetleri icerisinde yeni bir ise, yeni bir ortama giren kisinin veya
devam etmekte oldugu aymni isinde, ortaminda, okulunda zaman icerisinde karsila-
sabilecegi sorunlarla basa ¢ikmast ve yeni durumlara uyum saglamast amaciyla or-
yantasyona tabi tutulmasi vardir (Akt. Yesilyaprak, 2005:Ceyhan, 1995).

Iyi planlanarak diizenlenmis bir oryantasyon katilimcilarin kuruma karst ilk
olumlu izlenimi edinmelerinde etkili olabilmektedir. Otryantasyon egitimi sayesinde
yiksek motivasyon saglanarak, iletisimsizligin veya zayif iletisimin sebep olacagt
hatalar, yanlis anlamalar ve hosnutsuzluklar 6nlendigi gibi, katilimecilarin bulunduk-
lar1 yeni ortamdaki gorevleri ve haklar ile ilgili dogru bilgilerle sahip olmasi sag-
lanmaktadir. Oryantasyon egitimi, kisilerin yeni geldigi bir ortamda karsilasabilecek-
leri giiclikleri en aza indirerek, yeni durumlarina kolayca alismalarini saglamak ve
kendilerini yalniz ve ¢aresiz hissetmelerini 6nlemek amactyla yapilmaktadir. Béylece
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bireylerin kisa stirede tantytp uyum sagladigi bu ortamda daha basarili ve uyumlu
olmast beklenir. Baz1 sorunlarin ¢ikmast engellenebilir. Bu bakimdan oryantasyon
hizmetinin “uyum saglayict” islevinin yani sira “koruyucu, 6nleyici” bir islevi vardir
(Yesilyaprak, 2005).

Oryantasyonun egitiminin baglica amaclari arasinda;

e Ogrenciye “okulumuza hos geldin” diyerek okula bagliligi saglamak,

e Okulun genel yapisi, amaglari, felsefesi ve 6grencinin kendi haklar konula-
rinda bilgi vermek,

e Kiside kendine gliven duygusu yaratmak,

e Bireyde ait olma duygusu gelistirmek, verimli olma istegi uyandirmak ve
verimliligin arttirilmast konusunda bilinglendirmek,

e Ogrencilere icinde bulundugu sartlart tanitmak ve mevcut durumu gren-
me zamanini kisaltmak,

e  Motivasyonu arttirmak,

o Ogrencileri daha sonraki egitimlere hazirlamak,

e Disiplin suglarini azaltmak, deneme-yanilma yolu ile 6grenmeye firsat ver-
memek,

e Hizmet verirken kendisi ile arkadaslari icin risk olusturabilecek hususlart
kontrol altina almak,

e Ogrenciyi gbrev-yetki ve sorumluluklart konularinda bilgilendirmelk,

e Ogrencilerin degisimlere, gelisimlere ve yeni teknolojilere uyumunu sagla-
mak, bilgi ve becerilerini arttirmak gibi amaclar bulunmaktadir.

Ayrica kurumun misyon ve vizyonunun da ¢alisana benimsetilmesi oryantas-

yon araciliftyla olmaktadir. Boylece 6rgiit kiltirinin olusmasina da katk: saglana-
bilmektedir.

2. UNIVERSITE EGITIMI VE UNIVERSITE OGRENCILERININ
UYUM PROBLEMLERI

“Uyum” kavrami, 6grencilerin hem kendisi, hem de cevresi ile saghklr iligki-
ler strdiirebilmesi anlamina gelmektedir. Uyum kavramu literatiirde, “uyum- uyum-
suzluk”, “normal-normal dis1”, ruh saglig agisindan ise “saglikli- sagliksiz” seklinde
ele alinmaktadir. Bireylerin uyum diizeylerini “var” ya da “yok” seklinde, kategorik
bir kavram olarak ifade edemeyiz. Uyum bir derece meselesidir.

Kirsal yoreden veya kiiciik illerden, ilgelerden biiylik kente gelmis, ailesinden
ayrilarak yeni ve yabanct bir ortama girmis olan 6grenciler uyum sorunu yasayabilir-
ler. Bunun sebepleri arasinda yiksek 6grenime yeni baslayan 6grencilerin gittikleri
sehri tanimamasi, Gniversiteyle, yonetim, program ve 6gretimle ilgili uyulmast gere-
ken kurallart bilmemesi ve aileden ilk kez ayrilmalari sayilabilir. Ogrenmeleri ve
gevreyi tanimalari uzunca bir zaman aldig1 icin deneme yanilma yoluyla bir seyleri
Ogrenmeye ¢alismalart zaman kaybi ve uyum sorunlarina neden olmaktadir. Bu
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asamada dikkat edilmesi gereken husus, bu durumda olan dgrencilere ihtiyaclarina
yonelik destek faaliyetlerinin ve bilgilendirmelerin yapilmasidir (KKorkmaz,2000).

Bilim ve teknolojideki gelismelerin sosyal, ekonomik ve kiltiirel yapiya yan-
stmast, bu alandaki ve buna paralel olarak egitimdeki degisikligin ayn1 hizda olma-
mast gencleri etkilemektedir. Bu sebeple gencligin problemlerinin gelismis ve ge-
lismekte olan ilkelerin ortak ve 6nemli problemleri haline geldigi anlagiimaktadir.
Degisen ve gelisen dunya sartlarinda ilkeler ortak problemlerle karst karsiya kal-
maktadir. Hizli toplumsal degismeyi karakterize eden Ozelliklerden bir tanesi de
egitimin degerindeki artistir. Egitimin; butiinlesen dinyanin rekabetci ortaminda
tlke statiilerini belitflemede 6nemli rol oynayan faktorlerden biri oldugu g6z ardi
edilemez. Bundan dolayidir ki, egitimin mikro, makro ve mega hedeflerinin ¢ok iyi
belirlenmesi, yetetli kaynagin ayrilmast, bu hedeflere ulasmada temel ilkelerin olus-
turulmasi, niteligi ve niceligi artirict tedbirlerin alinmast 6nem tasimaktadir. Bu
tedbirlerin temelinde de egitim problemlerini ortadan kaldirma, uygun egitim orta-
mint olusturma yatmaktadir.

Burada s6z konusu edilen yiksek 6gretim gencligidir. Yiksek 6gretim; Milll
Egitim sistemi icinde, orta 6gretime dayalt en az dort yilt kapsayan her kademedeki
egitim ve Ogretimin timidir. Universitelerde 6grenim yapan 18-24 yas grubunu
kapsamaktadir. Universiteler ekonominin ihtiya¢ duydugu insan giiciinii yetistiren
kurum olmanin disinda birer arastirma merkezleridir. Bu 6zelliklerinden dolay1
yiiksek 6grenim kurumlart iilke kalkinmast ile dogrudan iligkilidir. Ulke kalkinma-
sinda en etkin unsurlarin dogal kaynak, sermaye ve insan gilict tglisii oldugu, bu
unsurlarin verimli olarak kullanilmast geregi kabul edilmektedir.

Universitelerin bu kalkinma ¢abasinda iistiin nitelikli insanlar yetistirmek su-
retiyle katkilar1 inkar edilemez. Nitelikli insan giiciine duyulan ihtiyacin da ¢ok ol-
dugu bilinen bir gercektir. Bu sebeplerden, nitelikli insan glicli yetistirmek sorumlu-
lugunu tzerine alan Gniversiteler, 6grencilerine bilgi, beceri, ideal ve iyi aliskanliklar
kazandirmanin yani sira, onlarin kisiliklerinin gelismesi i¢in problemlerinin de kay-
nagint bulup careler aramahdir (Korkmaz,2000). Bireylerin, problem olan ve dolay:-
styla uyumsuzluga neden olan durumlatla bas etmeleri icin oryantasyon etkinlikleri-
ne biytik gérev diser.

2.1. PROBLEM ALANLARI

Universite gencliginin mevcut problemlerini belli bash su basliklar altinda
toplayabiliriz (Kog¢ ve Iskender,1993): Ekonomik problemler, egitim ve 6gretim
problemleri, sosyo-kiiltiirel problemler, psikolojik problemler, is yasami ve is bulma
problemleri, engelli 6grencilerin problemleri, yabancilasma problemleri.

2.1.1. Ekonomik Problemler

Aileden yeni ayrilan 6grenciler, maddi imkanlara sahip olsalar dahi parasal
acidan harcamalarint gerekli ve etkili diizeyde yapmakta sikinti ¢ekebilirler. Kendi
maddi biitcelerini dengelemekte ve denetlemekte zorluk yasabilirler. Diger bir taraf-
tan ise Universite 6grencilerinin biyiik cogunlugu, aileden gelen sinurh bir yardimla
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Ogrenimlerini sirdiirmekte ve maddi yetersizliklerden dolayt “kredi” ve “burs”
olanaklarina basvurmaktadirlar. Ogrenim harclarinin, barinma, beslenme, ulasim ve
ders materyal giderlerinin de olmasindan dolay1 aileden bagimsiz olarak ilk defa
yasamaya baslayan Ogrenciler maddi ihtiyaglarint karsilamakta sikintilar ¢ekmekte-
dir. Ekonomik problemleri séyle siralayabiliriz: Ogretim giderleriyle ilgili problem-
ler, barinma problemleri, beslenme problemleri, saglik problemleri.

a) Ogretim Giderleri Ile Tigili Problemler: Ogrenciler genellikle ailelerin-
den aldiklar1 maddi desteklerle 6grenimlerini devam ettirmektedirler. Bu ailelerin
meslek ve gelir diizeylerine bakildiginda, biyiik bir kisminin emekli, is¢i, memur ve
ciftci olmasi, gelitlerinin orta gelir diizeyinin altinda bulunmasi, 6grencilerin yeteri
kadar ihtiyaclarini karsilayamamaktadir. Bunun igin ¢are arayan ogrenciler kredi ve
bursluluk sistemini zorlamaktadir. Kredilerin katk: a¢isindan grencilere problemle-
ri ¢6zmede kismen yardimet olmasina karsilik, bunun glintin sartlarina gére ayar-
lanmamasi istenilen faydayt saglayamamaktadir. Bursluluk sisteminin de katki agi-
sindan biiyiik bir 6nemi yoktur. Ogrenci harglart adi altinda alinan katki paylart
Ogrencilere birer maddi problem olarak gériliiyor ise de, isteyen 6grencilerin ta-
mamina har¢ kredisinin verilmesi simdilik bu problemi ortadan kaldiriyor gibi g6-
rulmektedir.

b) Barinma Problemleri: Strekli olarak tniversite 6grencilerin karsilasabi-
lecegi problemlerden birisi de barinmadir. Universite égrencilerinin biiyiik bir ¢o-
gunlugu universitenin bulundugu kentin disindan gelmekte ve bu nedenle de ya-
bancist olduklari sehirde onlar icin barinma ve yurt sorunlart 6nem tasimaktadir.
Son yillarda yurtlarin sayisinin oldukga artmasina ragmen, yurtlar nitelik ve nicelik
acisindan yetersizdir. Thtiyaca cevap verecek calisma ve sosyo-kiiltiirel faaliyetleri
yurttecek salonlarin sayist ihtiyact karsilayacak sekilde degildir. Bunun yant sira ev
kiralamak suretiyle barinma ihtiyacini gidermeye calisan 6grencilerin cogunun kal-
dig1 yerler de son derece elverigsizdir. Ayrica bartnma imkani bulduklart yurtlardaki
arkadaslari ile aralarinda uyumsuzluklar gérilebilmektedir.

c) Beslenme Problemleri: Maddi giiciin yetersiz olusu, beslenme hizmeti
veren yerlerin gerekli sartlari tastmamast ve saglik acisindan yetersiz kosullara sahip
olmast 6grencileri beslenme problemi ile karsi karsiya getirmektedir. Aileden ba-
gimstz yasamaya baslayan 6grencilerin sagliklarint korumalart icin iyi beslenmeleri
gerekir; ama disarida yemek yemek zorunda kalan 6grenciler cogunlukla hazir gida-
larla sagliksiz ve kalitesiz beslenmek zorunda kalmaktadirlar. Bu durum da saghkli
ve dengeli beslenmenin s6z konusu olmadig gérilmekte ve bu durum da 6grenci-
lerin fiziksel ve zihinsel becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir.

d) Saglik Problemleri: Universitelerde saglik hizmetleri Saglik ve Spor Dai-
resi Baskanliginca yuritilmektedir. Ancak bu daireler de verdigi hizmetler brans
doktorlarinin sayist cogunlukla yeterli degildir. Oralarda olusan kuyruklar sadece
muayene icin 6grencilerin yarim giiniine mal olmaktadir (Tetkik, tedavi ve baz
bélimlerdeki muayeneler harig). Ayni hizmeti vermekte olan tniversite hastanele-
rinde de durum bundan farkli degildir. Ayrica saghk giivencesine sahip velilerin
cocuklart (Memur, emekli sandigy, sosyal sigortalar kurumu mensuplari) bu hizmet-



216 SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 14 (Ekim 2007)

ten yararlanamamaktadirlar. Mediko-Sosyal merkezleri ve Universite Hastaneleri
arasindaki kurulacak iligkilerle bu problem halledilebilir. Barindiklar yerlerde genel-
likle yeterli saglik hizmetleri alamayan 6grenciler, kendi kendilerine bakamadiklari
zaman saglik problemleri yagamaktadirlar. Koruyucu saglik hizmetleri de yeterince
uygulanmadigindan dolay1 bu alanda da problemler gorillmektedir.

2.1.2. Egitim-Ogretim Problemleri

Universite egitim ve 6gretiminde 6grencilerin basarilt olmalart icin etkinlikler
diizenlenmektedir. Universite yonetimi, yeni gelen 6grenciye aidiyet duygusunu
astlama adina iyi bir oryantasyon egitimi vermektedir. Oryantasyon egitiminde,
olumlu tutum ve disiincelere sahip 6grenciler ile basarinin temelleri atilmaya calist-
lir. Egitim ve 6gretim problemlerinin basinda 6grencilerin basartlart gelmektedir. O
zaman basariy1 etkileyen faktSrler nelerdir? Bu faktorleri s6yle siralayabiliriz: Birey-
sel faktorler, aileden kaynaklanan faktotler, egitim-6gretim ortamindan kaynaklanan
faktorler.

a) Bireysel Faktorler: Ogrencilerin ortadgretimden yetersiz gelmesi, bagart-
y1 olumsuz yonde etkilemektedir. Zira ortabgretimle Gniversite 6gretimi birbirlerin-
den soyutlanamaz. Ortadgretimde aldigt ezbere ve sisirilmis bilgilere dayali olarak
girdigi tniversitede, 6grenci yitksek 6grenime yonelik kaygilanmaya baglar. Basara-
mama korkusu ile 6grenci sikintt duyar. Ogrencilere disiplinli ¢alisma aliskanliginin
verilmemesi, sadece sinav oncesi edindigi notlarla calisma veya tek kaynaktan bilgi
edinme aligkanligi da 6grencilerde bir baska basarisizlik sebebidir. Devam, basart ile
genellikle dogru orantilidir. Oysaki 6grenciler devamsizligt bir hak olarak gérmek-
tedir. Bunun sebepleri ciddi olarak arastirilmast gereken bir konudur. Devamsizligt
zorunlu olmadike¢a en aza indirmek basartyt ylkseltecektir. Verimli calisma metotla-
rint bilmeyen 6grenciler, ¢alismaya istekli, 6grenmeye ilgili ve yetenekli olsa da yete-
ri kadar basarili olamamaktadirlar. Hazir bulunuslugunun yetersizligi ve ilgi alaninin
disinda bir programa kayitlt olma da bir baska basarisizlik sebebidir. Anne-baba
veya g¢evrenin baskistyla istemedigi bir programi se¢mek zorunda birakilan, actkta
kalma endisesiyle son siralardaki bir programi secen bir 6grenciden de basart bek-
lemek haksizlik olur. Bu durum 6grencinin psikolojik durumunu olumsuz yénde
etkileyecektir. Ayrica ekonomik kékenli problemler de basariyt olumsuz olarak
etkilemektedir. Universitelerde verilen oryantasyon egitiminde égrencilerin kaygla-
rint gidermek ve 6grenci haklarina yonelik egitim yapilmaktadir. Ogrencilere bo-
lamlerin tanitumu, derslikler, 6gretim elemanlari, idareciler, danigsmanliklar ve not
sistemi hakkinda gerekli agiklamalar yapilmaktadir.

b) Aileden Kaynaklanan Faktétler: Ozellikle fazla tutucu veya ilgisiz aile-
lerden gelen 6grenciler, ergenlik dénemini heniiz atlatamadiklart yaslarda tniversi-
tede aileden ayr1 sehirde bulunmalarint sinirsiz 6zgiirliitk olarak algilamaktadir ve bu
asamada Ozellikle ilk yillarda otokontrollerini olusturana kadar kendilerini bir bos-
lukta hissetmektedirler. Bu dénemde zararl aliskanliklar edinmeleri, olumsuz grup-
lar ve arkadasliklar kurmalart muhtemeldir. Saglam bir aile yapisina sahip 6grencile-
rin basarilart genellikle yitksektir. Ailenin sicak ve samimi ortamindan ayrilan geng-
ler bir anda kendilerini buytk sehrin kalabalik ortamt igerisinde bulutlar. Bu orta-
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ma, cesitli yerlerden gelmis arkadaslarina ve okuluna uyum saglamada oldukea zor-
lanirlar. Bu da uyum problemlerini ortaya cikarip genclerin psikolojik acidan olum-
suz sekilde etkilenmesine sebep olur. Ailenin egitim diizeyi, egitime verdii 6nem
ve sosyo-ekonomik yapisi da bagariy1 etkileyen faktorlerdendir.

c) Egitim-Ogretim Ortamindan Kaynaklanan Faktorler: Ortaégretimde
oldugu gibi tiniversitelerde de 6gretim elemanlart ile 6grenciler arasinda iyi bir ileti-
sim olmast gerekmektedir. (Cilenti,1984). Fakat tniversite ortaminda, 6gretim ele-
manlart ile 6grenciler arasinda stati farkindan, siuflarin kalabalik olmasindan ve
ders dist birlikte yapilan etkinliklerin azligindan kaynaklanabilecek daha mesafeli ve
sinirlt bir etkilesim s6z konusudur. Bunun sonucunda da 6gretim elemanlarinin
dgrenciyi tanimast, onlara gerekli ilgiyi géstermesi miimkiin olmamaktadir. Ogrenci
sayilarinin az olmast, hem 6grencilerin kendi arasinda, hem de 6gretim elemant ile
iliskiyi artiracak, sinif ortaminda tartigmaya, arastirmaya ve yaraticiliga yoneltecektir.
Universitede calismakta olan égretim elemanlarinin pedagojik formasyona sahip
olmalari zorunlu olmadig icin 6grencilere karst olan tutum ve davranslart da yete-
rince etkili olamamaktadir. Ogrenci ve égretim elemani arasindaki ilk képrii oryan-
tasyon egitiminde atilmaktadir. {lk tanismada iletisim kurulmaya calisiimaktadir.
Ogrencinin égretim elemanini tanimast, 6grencinin okuluna daha kolay uyum sag-
lamasina neden olmaktadir.

Yabanci Dil: Yabanct dil bilmenin bir ihtiya¢ oldugu giiniimiizde ilkégre-
timden itibaren tim universitelerimizde yabanct dil 6gretimine yer verilmelidir.
Oryantasyon egitiminde, universiteye kayit sirasinda Yabanci Diller Boliminiin
actig1 stantlarda Ingilizce hazirlik okumayla ilgili gerekli agtklamalar yapilmaktadir.
Ayrica her fakiiltede bulunan koordinatotler tarafindan Avrupa Birligi calismalart
kapsaminda yurutilen uluslar aras1 6grenci degisim programlart ve bunlara katimak
i¢in yabanct dil bilmenin gerekliligi 6grencilere anlatilmaktadir.

Kiitiiphane, Bilgisayar, Laboratuar: Fakiilteler, 6grencilerin kendi bélim-
lerinde ve Gniversite ortaminda bulunan bilgisayar, kiitliphane, internet ve laboratu-
ar ortamlarindan faydalanabilmeleri icin Sgrencilere gerekli tanitimi yaparak bu
birimlerin sundugu hizmetler konusunda 6grencileri bilgilendirmekteditler. Bu
birimlere 6grencilerin nasil ulasabilecegi ve onlardan nasil faydalanabilecekleri 6g-
rencilere anlatilmaktadir.

2.1.3. Sosyo-Kiiltiirel Problemler

Bu problemlerin basinda bos zamanlarin degerlendirilmesi gelmektedir.
Okul ve caligma saatleri disinda kalan bos zamanlarini dogru bir sekilde degerlen-
dirmek de 6grenciler acisindan mevcut olan enerjilerini dogru yonlendirmeyi gerek-
tirir. Ozellikle sinavin hemen 6ncesinde calisma aliskanligina sahip 6grencilerde
zaman kullanimi daha ¢cok 6nem kazanmaktadir. Bu zamanin verimli bir sekilde
degerlendirilmesi 6grencinin egitsel sosyo-kiltirel gelisimi agisindan 6nemlidir.
Bunun icin de sosyal ve kilttrel faaliyetleri gelistirmek, spor aktiviteleri yapmak,
sinema, tiyatro, muzik, folklor gibi sanat ve kiltiir dallarinin gelistirilmesi ve destek-
lenmesiyle Gniversitelerde ve yurtlarda bos zamanlarin degerlendirilmesi problemin
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¢6zUmi agisindan faydali olacaktir. Bu sayede Ogrencilerin enetjilerini olumsuz
mekanlarda harcamalar1 ve zararli aliskanliklar edinmeleri engellenecektir. Sosyo-
kiltiirel problemlerden bir digeri de 6grencilerin uyum problemleridir. Kirsal ke-
simden ve kigik yerlesim birimlerinden biyiik kentlere gelen 6grenciler okula,
arkadas cevresine, biyiik kentin yagayis bicimine kendilerini yabanct hissetmekte-
dirler. Bu uyum sorunundan dolay1 istenmeyen sonuglar ortaya ctkabilir bazen de
uyum saglamak ¢ok zaman alabilir. Uyum problemi birinci siuf 6grencilerinde daha
fazladir (Ozdemir,1997). Bu problemi ¢6zmek icin oryantasyon programlart diizen-
lenmeli ve buna gereken 6nem verilmelidir.

2.1.4. Psikolojik Problemler

Gilintimiiz ortaminda 6grenciler pek ¢ok problemlerle karst karsiyadir. Bun-
larin icerisinde 6grencilerin ailelerinden, okuldaki derslerden, arkadas cevrelerinden
veya Ozel hayatlarindan kaynaklanan bazi problemler psikolojik sorunlara neden
olabilmektedir. Ogrencilerin, tek baslarina bu sorunlarla bas etmeleri giic oldugun-
dan yardim almalart gerekebilir. Bu asamada 6grencilerin yardim alabilecekleri bi-
rimler hakkinda bilgi sahibi olmalari gerekmektedir. Danismanlik hizmetleri, Psiko-
lojik Danusmanlik ve Rehberlik Hizmetleri hakkinda yeterince bilgi sahibi olmayan
ve On yargilarla hareket eden 6grenciler sorunlarini ¢6zmede giiclik ¢ekmektedir.
Yiksekogretim kurumlarinda Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri istenilen
seviyede olmamasi bu konuyla ilgili énemli bir engeldir. Bu engelin agilmasi igin
psikolojik destegin verilmesiyle gbrevli olan mediko-sosyal merkezlerinin ile reh-
berlik ve psikolojik danisma hizmetleri birimleri etkili bir sekilde faaliyet gésterme-
lidir.

2.1.5. Is Yagami ve Is Bulma Problemleri

Gengler pek ¢ok hayallerle geldikleri iniversitede okuduklart boliimler sonu-
cunda issiz kalma, az tcretle ¢alisma, isi sevmeme ihtimalleri nedeniyle kaygilar
yasamaktadirlar ve bunun sonunda da motivasyonlar1 diigerek gelecege yonelik
endiseler tasimaktadirlar. Bu baglamda oryantasyon etkinliklerine, mezun olan 6g-
rencilerden alinacak doniitlere, rehberlik ve danisma birimlerine ihtiya¢ duyulmak-
tadur.

2.1.6. Engelli Ogrencilerin Problemleri

Universitede okumakta olan engelli 6grenciler, diger 6grencilerle ayni kosul-
larda yasamak zorunda kalmaktadirlar ve boylece iki kat sorun yasamaktadirlar.
Egitim gordikleri sinifin, barindiklar yurtlarin, ulagim araglarinin vb. imkanlarin
onlara uygun olmamast uyum sorunlarini daha da arttirmaktadir. Egitimlerini ¢ok
glic sartlar altinda gerceklestiren bu 6grencilerin istthdam edilmesi de ayrica glic bir
durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle yonetime ve ilgili birimlere bu
ogrencilere yonelik diizenlemeler yapma gérevi dismektedir.

2.1.7. Yabancilagsma Problemleri

Universitede okuyan gengler iiniversitedeki farkli ideolojik yapilar ve bakis
acilarindan dolay toplumdan soyutlanmakta, is bulamayinca onlar1 anlayan insanlari
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yanlarinda gérememekten dolayr veya okuduklart bélimlerdeki bilgilerin cogunu is
yasaminda uygulayamamaktan kaynaklanan sorunlar sonucunda toplumdan soyut-
lanmaktadirlar (Uygun, 2004). Bunu engellemek icin tniversite yonetimine ve cesitli
birimlere buyiik gorevler dismektedir.

Universite 6grencilerinin uyum sorunlarini ¢ézmede bazi birimler etkili ola-
bilir. Bunlar: Universitelerdeki genel saglik ve ruh sagligt hizmetleri, sosyal hizmet-
ler, kiltiir hizmetleri, spor hizmetleri, ders dist bos zamanlari degetlendirme faali-
yetleri, yoneltme hizmetleri, yerlestirme hizmetleri, 6grenciye parasal destek hiz-
metleri, barinma ve beslenme hizmetleridir.

3.0RYANTASYON GEREKLILIGI

Egitim kurumlarinda, sistem temelde Ggrencilerin varligr tizerine kurulur.
Yeni gelen Ogrencilere, Universiteyl ve universitenin hizmet olanaklarini tanitma
programlarinin  yapilmasi gerekir. Bu programlarin yapima amaclart sunlardir
(Korkmaz,2000):

e  Ogrencilerin Giniversite olanaklarindan azami derecede yararlanmasint sag-
lamak

e Ogrencilere iiniversitenin olanaklarini, kurallarini, iiniversitenin tarihgesini
tanutarak yakin ¢evreye uyumlarini saglamak

e Ogrencilerle ilgilenildigi, hos karsilandigi duygusunu hissettirmek ve giive-
nini arttrmak

e  Ogrenci kisilik hizmetlerinin temeli olan iyi insan iliskileri kurmak ve gelis-
tirmek

e Ogrencilerin kisa siirede okula uyum saglamasina yardimct olmak

e Ogrencileri okula giideleyerek okuldaki basarilarint arttirmak

e Ik yilda karsilasilabilecek problemler, sorunlart ortaya ¢tkmadan 6nleye-
bilmek

4. ORYANTASYONUN YAPILMA ZAMANI

Okullar agisindan bakilacak olursa oryantasyon hizmeti, 6grencileri yeni bir
duruma ve yeni ortama alistirma amacina yoneliktir. Bu hizmetin amacina ulagsmasi
icin, heniiz 6grenciler okula gelmeden, 6gretim yilinin basinda ya da ara siniflarda
problemler yasadiklart zaman yeterli ¢alismalarin ve organizasyonun yapilmast ge-
rekir. Genel olarak oryantasyon calismalari okulun ilk haftasinda veya gerekli gorii-
len ara zamanlarda uygulanir. Tanitma hizmetleri, yakin ¢evrenin olanaklarini, kil-
tiir sanat, meslek ve teknolojik kurumlari ve etkinlikleri gérme, tanitma, paylasma
amaci ile gezi ve gbzlem turlari olarak yil icinde ve 6grencilerin 6grenimleri boyun-
ca da bazt hizmetler siirdiiriilebilir (Ozgiiven, 2001).

5. ORYANTASYON ETKINLIKLERININ KAPSAMI

Oryantasyon hizmetleri kapsaminda yapilabilecek etkinlikler asagidaki gibi
siniflanabilir:



220 SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 14 (Ekim 2007)

e  Okula yeni gelen 6grencileri karsilama (sicak bir tebesstimle “hos geldin”
diyerek baslayabiliriz.)

o Universiteyi ve birimlerini gezdirip tanitma: Universite yonetim yapist ve
isleyisi hakkinda bilgi verme; 6grenci isleri midurliiginin 6grenciye yone-
lik hizmetlerini tanitma; 6grenim goriilecek boliimleri ve miifredatlarini ta-
nitma, yabanci dil, laboratuar, bilgisayar olanaklarini tanitma.

e Disiplin, sinif ge¢me ve devam yénetmelikleri hakkinda bilgi verme

e Kitiphane, yemekhane, barinma ve ulagim gibi olanaklar hakkinda acik-
lamalar yapma ve nasil yararlanilacagint gbsterme

e Mediko-sosyal, saglik ve spor hizmetlerini tanitmak, nasil faydalanilacagin
anlatmak

e Ruh sagligy, Psikolojik Danisma ve Rehberlik hizmetlerini tanitmak ve nasil
faydalanilacagini anlatmak

e  Okuldaki etkinlikler, varsa 6grenci kulipleri hakkinda bilgi verme

e  Okulu ve gevreyi tanitma gosterileri, tanisma caylari, cevreyi tanima gezile-
ti, ... vb. etkinlikler okulun 6zelligine ve ihtiyaca gbre diizenlenebilir.

Oryantasyon hizmetlerinin kapsamina, derslerin amagclarinin, ¢alisma yon-
temlerinin actklanmast ve “calisma becerileri”nin kazandirilmasina yénelik uygula-
malar de alinabilir. Ayrica genglerin sorunlarina yonelik konferanslar, sdylesiler
diizenlenebilir. Onemli olan 6grencinin ihtiyaglarina, okulun amag ve kosullarina
gore 6grenci gelisimine ve uyumuna hizmet edebilecek bir programin okulca hazir-
lanip uygulanmasidit.

6. ORYANTASYONA KATILMASI GEREKEN KISILER

Bu etkinliklere katilmasi gereken kisiler sunlardir: Okula yeni baslayan 6g-
renciler, ara sinuflara gecis yapanlar, ara sinuflarda zorluk yagayanlar, staj esnasinda
yardima ihtiya¢ duyanlar, engelli 6grenciler, Giniversitelerin sosyal hizmet birimle-
rindeki ¢alisanlar, bélim baskanlari, danismanlar ve ders hocalari, 6grenci isleri ve
bilgi islemden ilgili kisiler, Gist siniflardaki génillt 6grenciler gibi kisilerin katilimi
etkinliklerin verimli olmasini saglar.

7. SAKARYA UNIVERSITESI’NDE ORYANTASYON EGIiTiMi

Sakarya Universitesi akademik ve idari birim sorumlulari ile oryantasyon egi-
timi tizerine yaptigimiz mulakatlar ile bilgi alinmaya caligtlmstir.

Ogrenci Isleri Daire Bagkani Kazim OZKAN’in oryantasyon egitimi ile ilgili
gorigleri:

Oryantasyon caligmalarinin genel olarak Sakarya Universitesi'ni yeni kazanan
Ogrencilere yapilmaktadir. Simdiye kadar yapilmis olan oryantasyon uygulamalari,
tniversitenin agilmasina miiteakiben kampusta olan 6grenciler icin Stileyman Demi-
rel Konferans Salonu’nda, diger kampuslarda de okullarin biinyesinde bir agilis ve
tanitim toplantist seklindedir. Bu oryantasyon egitimine ilgili fakiltelerin Dekanlar,
Bélum Bagkanlari ve ilgili hocalar katilmaktadir. Verilen bilgilerde 6grencilere Sakar-
ya Universitesi tanitilmakta, 6grencileri ilgilendiren yénetmeliklere deginilmekte, 6-
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rencinin karstlastig diger tniversitelere gére Ustiinlikklerden (erken mezun olabilme
sansi, ¢ift ana dalda egitim, 2. 6gretim 6grencilerin 1 yilsonunda basari olarak %10’a
girerlerse 1. 6gretim katki payr verecekleri, bu %10%a giren 6grenciler gecede oku-
mak istemiyotlarsa giindiize gecis yapma imkanlarinin oldugu vb. ), disiplin yonet-
meliginden, kitiphaneyle ilgili bilgilerden, 6grenci saghk karnelerinden ve kimlikle-
rinden, yemekhane hizmetlerinden, Saglik Kiltiir ve Spor Bagkanligindaki kuliipler-
den ve Bilgi Islem Daire Baskanlhig: tarafindan da internet iizerinden kendilerine ait
otomasyon sayfasini nasil kullanmalari gerektiginden bahsedilmektedir. Ogrenci ka-
yitlart, 6grencilere belitli giin ve saat verilerek kisi bast 1dk dan az strede, ginde
2000 kayit olmak tzere 4 gin igerisinde tamamlanmaktadir. 2007-2008 egitim-
Sgretim yilindan itibaren de 6grenci islerinin kalite hedefleri dogrultusunda 6grenci-
lere kayita geldikleri glin, sabah ve 6gleden sonra olmak tizere 2 ayri oryantasyon
sunumu yaptlmistir. Oryantasyon ¢alismalarina 6grenciletle birlikte velilerin katilma-
st da tesvik edilmektedir.

OSYM’den yerlestirme sonuglarina gore 63rencilere cok kisa bir siire igeri-
sinde numara verilerek bu 6grenciler otomatik olarak 1 giinde kaydedilmektedir.
Akabinde, 6grencilere kargo ile oryantasyonun ana maddelerinin de belirtildigi kayit
dosyalari génderilmektedir. Kayit dosyalari icerisinde, kayit tarihleri, istenen belgeler,
Sakarya Universitesi Rektéri’niin 6grencilere hitabi, Ogrenci Isleri Daire Baskanli-
gr’'nin bir beyani, yonetmelikler, kiitiiphane ile ilgili bilgiler, okul yurtlatiyla ilgili bilgi-
ler, okula ulasim krokisi, Sakarya’ya turizm seyahatleriyle (otobiis firmalari) gelmek
isteyen Ogrencilerin kampiise kadar otobus firmalarinin servisleriyle tcretsiz gelebi-
lecekleri ile ilgili bilgiler bagliklar halinde yer almaktadir.

Ogtrenci kayitlart esnasinda dikkat edilen noktalar; 6grencilerin 6nceden aldi-
g1 bilgi formunu doldurmasindan dolayt kayit esnasinda baska bir formla zaman
kaybetmemesi, 6grenci kimligini ve 6grenci belgesini hemen almast, bu islemler ya-
pilirken de her 6grenciye esit davranilmasi, psikolojik danismanlik birimlerinin, acil
durumlar icin ambulans, doktor ve hemsirelerin yer almast ve engelli 6grencilerin
kayitlarinin 6zel olarak yapilmasidir. Kayitlarda yapilan bir diger uygulama da okul
kapisina “Hos Geldiniz” yazisinin asilmasi, Universite igerisinde hafif bir fon muzi-
ginin ve Sakarya Universitesi’nin marsinin dinletilmesi, velilere yemekhanede {icret-
siz yemek verilmesi ve 6zellikle de giiler yiizle muamelelerin yiritilmesidir. Yapilan
butin bu ¢alismalarla ilgili 2007-2008 egitim-6gretim yilt itibariyle uygulanan diger
bir husus da sunulan hizmetlerle ilgili geri déniisiim alinabilmesi icin velilere ve 6g-
rencilere anket yapilmasidir.

Oryantasyon uygulamalart gergevesindeki caligmalardan bir digeri de ihtiyaci
olan Sgrencilere burs verilmesidir. Saghk Kiltir Spor Baskanligi’nin Burslar Biri-
mi’nde 6grencilere devlet burslart ve Gniversitenin verdigi yemek ve rektorlik burs-

lar1 hakkinda da bilgi verilmektedir.

Ara sinuflardaki 6grenciler icin yapilan strdirtlebilir oryantasyon modeline
ornek teskil edebilecek uygulamalar, 6grencilerin bulunduklart herhangi bir sehirden
katki paylarint yatirip, kayitlarint okula gelmeden de yapabilmeleri ve istedikleri za-
man dileke ya da basvuru dcreti gerekmeksizin 6grenci belgelerini  ve
transkriptlerini Ogrenci Tsleri Daire Baskanligr'ndan alabilmeleridir. Strdiiriilebilir
oryantasyon ¢aligmalartyla ilgili diger bir uygulama da Saglk Kultir ve Spor Bagkan-
Ligrnin engelli 6grencilerin barinma, yeme igme, gezme gibi diger ihtiyaglarini ti-
milyle takip etmesidir. Bu modelle ilgili 6nemli bir husus da, Gniversite icerisinde her
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fakiltede ve ylksekokulda, 6grenci konseylerinin yer alarak Senato’da 6grencileri
temsil edip, 6grencilerin beklentilerini, soru ve 6nerilerini iletmeleridir. Boylece ya-
pilmasi gereken ara stniflardaki oryantasyon uygulamalarina yol gdsterilmektedir.

Saglik, Kiiltiir ve Spor Dairesi Bagkan1 Nafi FILIZ’in oryantasyon egitimi
ile ilgili goriigleri:
2006-2007egitim-6gretim yilt itibariyle oryantasyon calismalarina daha ayrin-

tilt bir sekilde baglanmistir. Kayit esnasinda Ogrenci Isleri Daire Baskanlig: tarafin-
dan yapilmakta olan oryantasyon egitimine ilave olarak 6grenciler icin verilen bilgiler
Giniversitenin 6zel internet sayfasinda yayinlanmaktadir. Ogrencilerin sorulari ve so-
runlart da bu sayfalar araciligy ile de ¢éziilmektedir. Ornegin, saglik ile ilgili ihtiyaglart
icin Mediko-Sosyal Merkezi’ne, barinma ihtiyaclart icin Yurtlar Sube Mudurligi’ne,
sosyal faaliyetler icin Saglik Kiltiir ve Spor Daire Baskanligi’na bagvurmalart gerek-
tigi; bir kulip kurmak veya kiiltiirel bir gezi diizenlemek isteyen 6grencilerin hangi
asamalart izleyecegi bu sayfalarda belirtiimektedir. Ayrica, Sakarya Universitesi’nin
internet sayfasinda resimlerle tanitimi yapilmaktadur.

Strdirtlebilir oryantasyon ¢alismalari acisindan bakildiginda yapilan faaliyet-
lerden biri, engelli 6grencilerle ilgili bir yonetim kurulunun bulunmasi, bu kurulun
ogrencilerin ihtiyaglarini takip etmesi, bu 6grencilerle stk sik birebir gérismeler
yapmast ve 6zel olarak sosyal hizmet uzmanlarinin bulunmasina ilaveten bu 6grenci-
ler icin tcretsiz kullanabilecekleri bilgisayarlarin temin edilmis olmasidir. Ayrica bu
kapsamda engelli 6grenciler icin 6zel bir web sayfast kurulmus olup, burada 6grenci-
ler i¢in 3000 kitaplik bir arsive sahip olan ayri bir kiitiphane yer almaktadir. Sturdd-
rilebilir oryantasyon modeliyle ilgili diger bir ¢alisma da, 6grenci kuliiplerinin faali-
yetlerinin stirekli olarak takip edilmesi, islevi olmayanlarin uyarilarak, herhangi bir
gelisme gostermemeleri halinde kapatilmasi veya talep oldugu takdirde yeni kuliple-
tin agilmasidir. Sakarya Universitesi biinyesinde yiiriitiilmekte olan siirdiiriilebilir or-
yantasyon modeliyle ilgili 6nemli uygulamalardan biri de bahar dénemindeki 6grenci
senlikleridir. Bu senliklerin programlari, yapilan anketler sonucunda 6grencilerin is-
tek, goriis ve tavsiyelerinin alinmast ile olusturulmaktadir. Sponsorlar bulunarak faa-
liyetlerin tUcretsiz olmasi saglanmaktadir. Fakiltelerin talepleri oldugu takdirde de
senliklerde stant agmalatina izin verilmektedir.

Yapilan uygulamalarda rastlanan yetersizliklerden biri ise okul bunyesinde
ogrencilerin barinma ihtiyacint karsilayacak yeterli mekanlarin olmamasidir.

Saglik, Kiiltiir ve Spor Dairesi’nden Sosyal Hizmet Bagkan1 Giil Bagak
DIKTAS’in oryantasyon egitimi ile ilgili gériigleri:

Hem akademik hem de idari anlamda butin birimlerin internet ortaminda da
tanitict bilgileri meveuttur. Ayrica 2007-2008 egitim-6gretim yili basinda 6grencilere
kayit esnasinda Sakarya Universitesi’nin tanitim katalogu elden verilmistir. Bu kata-
log, internet ortaminda da yer almaktadir.

Sakarya Universitesi’qin Sosyal Hizmetler Birimi’nde bulunan Sosyal Hizmet
Baskani Sayin Gul Basak DIKTAS ve Mediko-Sosyal’deki Psikolojik Danismanlik
ve Rehberlik bolimi ile yapmis oldugumuz goriismelerde su sonuglara ulasilmagtir:

Mediko-Sosyal’de uyum ¢alismalart tizerine herhangi bir ¢alisma yapilmamak-
ta sadece bireysel psikolojik danismanlik hizmetleri verilmektedir.
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Ogtrenciler bireysel oryantasyona tabi tutulmadigi igin uyum sorunlart yasaya-
rak okula bagladiktan yaklasik bir ay sonra Mediko- Sosyal’e basvurup yardim tale-
binde bulunmaktaditlar.

Mediko-Sosyal’de ¢alismakta olan ve bireysel psikolojik danigmanlik hizmet-
lerini yuriitmekle yikimli olan kigiler oryantasyon hakkinda yetetli bilgiye sahip de-
gildir.

Sosyal Hizmetler Birimi oryantasyon calismalarindan sorumludur; fakat bu

yila dek bu calismalar yalniz internet Gzerinden yonetmelikletle ve Gniversitenin web
sayfasindan sunulan bilgilerle sinrlt kalmistir.

2007-2008 egitim-6gretim yilina kadar bireysel olarak ancak engelli 6grenci-
lere yonelik oryantasyon calismalari yapilabilmistir.

Siirdiiriilebilir oryantasyon modeli agisindan Sakarya Universitesi'nin hedefi-
nin daha faydal ve kapsamli bir kitapgik ¢tkarmak oldugu ve beraberinde de rehber-
lik ¢alismalari, konferanslar, tanitimlar ve kiigiik ¢aplt eglenceler diizenlemek oldugu
Sayin Gul Basak Diktas tarafindan belirtilmistit.

Yapilmis olan miilakatlar sonucunda, Gniversitelerdeki oryantasyon hizmetle-
rinden illerdeki Rehberlik Arastirma Merkezleri’nin sorumlu olmadigt, bu ¢alismala-
rin Universite biinyesinde sosyal hizmetler kapsaminda yirttilmesi gerektigi tespit
edilmistir.

Isletme Bsliim Bagkani Yrd. Dog. Dr. Remzi ALTUNISIK’in oryantasyon
egitimi ile ilgili g6riigleri:

Isletme bolimine yeni gelen 6grencilere Isletme Bolim Baskanligt tarafin-
dan birinci ve ikinci 6gretim olmak lizere ayr1 saatlerde bolim baskanlarinin, bélim
sekreterlerinin ve ders hocalarinin tanitilmasi, yonetmeliklerle ilgili 6grencilerin bil-
mesi gerekenlerin anlatilmasi, fakilte binasinn fiziki olarak tanitilmasi, 6grencilere
cesitli 6neri ve tavsiyelerde bulunulmast ve son olarak da 6grencilerden gelen sorula-
rin yanitlanmast seklinde oryantasyon yapilmaktadir.

Cevre Mithendisligi Boliimii B6liim Bagkani Prof. Dr. Recep ILERI’nin
oryantasyon egitimi ile ilgili goriisleri:

Oryantasyon icin ilan edilen giinde, birinci sinif 6grencilerine bélim hocalart
tanitilmakta, bélim icerisindeki anabilim dallariyla ve 8 yartyil boyunca 6grencilerin
nasil bir egitim gorecekleriyle ilgili bilgiler verilmektedir. Ayrica, agirlik olarak hangi
derslerin islenecegi, stajlarin nasil ve hangi dénemlerde olacagi, 6grencilerin bu bo-
limden mezun olduktan sonra hangi yetkin yerlerde bulunma imkénlarinin olacagi-
na da deginilmektedir. Oryantasyon kapsaminda verilen bilgiler agirlikli olarak fakul-
te binasi, bélimleri ve sundugu hizmetlerle ilgilidir. Y6netmeliklerle ilgili bilgilen-
dirmeler Ogrenci Tsleri Daire Baskanlig: tarafindan verildigi icin tekrar yapilmamak-
tadir. Toplant: sonunda da 6grencilerin yonelttigi sorular cevaplandirilmaktadir.

Strdurilebilir oryantasyon modeli kapsaminda hedeflenen bir ¢alisma ise 6g-
renciletle birebir ilgilenecek danigman hocalarin saglanmasina yoneliktir. Boylece ara
siniflardaki 6grencilere de karsilastiklart sorunlarla ilgili yardimet olunabilir. Stirdiri-
lebilir oryantasyon modeline yonelik, 6grencilere ihtiyag ve beklentileri dogrultusun-
da seminerler verilmekte, kulipler kurulmakta, 6grencilerin stajlart ve mezun olduk-
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tan sonraki istthdamlartyla ilgili bilgilendirilmeler yapilmakta ve is hayatina atilan
mezun 6grencilerden mesleki oryantasyona yonelik de geri déntstimler alinmakta-
dir. Ayrica 6grencilere bu dogrultuda destek olmast icin segmeli ders olarak “Giri-
simcilik” dersi konmustur. Bélimiin gelecegi acisindan ayrica Ingilizce destekli egi-
time ve Erasmus ¢alismalarina 6nem verilmektedir. Bu konuyla ilgili birimler faaliyet
gostermektedir.

Makine Miihendisligi Bsliim Bagkan Yardimcist Imdat TAYMAZ’1n oryan-
tasyon egitimi ile ilgili goriisleri:

Yeni gelen 6grencilere bélim, fakiilte yonetimini, okul kurallarini, dersleri,
stajlari, ders se¢me sistemlerini, hocalari, ana bilim dallarini, not sistemlerini, sinif
gecme sistemlerini, b6limiin imkanlarini tanitmak amactyla ve 6grencilerin ara sinif-
larda karsilasabilecekleri muhtemel sorunlara yonelik genel bir bilgi, oryantasyon
kapsaminda verilmektedir. Bu ¢alismalar, daha ¢ok akademik anlamda yapilmaktadir.

Surdurilebilir oryantasyon modeli kapsaminda ara siniflardaki 6grenciler igin
staj komisyonu kurulmustur ve bu komisyondaki gérevli 6gretim tyeleri 6grencilere
ayrica bilgilendirmeler yapmaktadir. Internet ortaminda da égretim tiyelerinin bilgile-
11, verdikleri dersler ve onlara nasil ulagilabilecegi yer almaktadir.

Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu (BESYO) Spor Yoneticiligi Béliim
Bagkan Yrd. Serdar GERI’nin oryantasyon egitimi ile ilgili goriisleri:

Okula gelmeden 6nce 6grencilere, bu yitksekokulda egitim gérmek igin hangi
yetenek sinavlarina girecekleri, kendilerinden hangi becerilerin beklenildigine yonelik
tanitict brosirler hazirlanmakta ve bu brositlere yiiksekokuldaki bélimler, derslik
sayilart ve okulun tanitict fotografi eklenerek, Gniversite tarafindan brostrin illere
dagitimt yapilmaktadir. Ayrica, yetenek sinavindan bir hafta 6nce koordinasyon par-
kuru 6grencilerin hazitlik yapabilmesi amactyla agilmaktadir.

Yetenck sinavlarini kazandiktan sonra Spor Yoneticiligi-Rekreasyon Boli-
mii-Beden Egitimi Ogretmenligi béliimii 6grencilerine kayit yaptirdiklart ilk hafta,
okulun tamitilmasi amaclt bir oryantasyon uygulamasi yapilmaktadir. Bu uygulama
esnasinda boélim baskanlart konusmalar yapmakta, hocalar tanitilmakta ve 6grenim
gorecekleri dersler ve yaz stajlart hakkinda bilgi verilmekte ve 6grenim gérecekleri
binadaki derslikler ve spor salonlari ile kullanim kurallart tanitilmaktadir. Not siste-
mi, sinif gecme sartlar;, devam-devamsizlik haklari, harf sistemine gére not ortala-
malarinin hesaplanmast ve 6grenci yonetmeligi ile ilgili bilgiler verilmektedir. Bilgi-
lendirme sonunda 6grencilerden gelen sorular cevaplanmaktadir. Ogrenciler kayit
vb. islemler i¢in danisman hocalarina yonlendirilmektedit.

Strdirtlebilir oryantasyon modeli kapsaminda ara siniflardaki Sgrenciler
icin, yiiksek lisans, akademisyenlik, ALES (Akademik Personel ve Lisansusti Egiti-
mi Giris Stnavi) smnavi, yeni atamalar, kurum i¢i atamalarla ilgili bilgiler verilmekte-
dir.

Yabanci Diller Yiiksek Okulu (ROSEM), Ingilizce Okutmani M. Barig
OVUN’niin oryantasyon egitimi ile ilgili goriigleri:

Egitim-6gretim yili baginda yeni baslayan 6grencilere hazirlik egitimiyle ilgili
oryantasyon kapsaminda bir tanitim programi hazirlanmaktadir. Bu program dogrul-
tusunda, 6ncelikle 6grenci islerinin génderdigi kayit kilavuzunda, hazithik egitimiyle
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ilgili genel bilgiler verilmektedir. Kayita gelen 6grenciler icin hazirlik birimiyle ilgili
dgrenci islerinde ayrica kurulan stantta hazirlik okumak isteyen ya da tereddiitte olan
ogrencilere bilgi verilerek, hazirlikta uygulanan sistemle ilgili tanitict formlar veril-
mekte ve katilmayr digtinenler hazirlik binasinda yapilacak olan sunuma yénlendi-
rilmektedir. Bu sunumlar ROSEM binasinin konferans salonunda gun icinde tg-
dort defa yapilmaktadir. Sunumda verilen bilgiler su hususlari icermektedir: Hazirlik
egitiminin 6grencilerin tercihine baglt oldugu ve belirli bir ticret karsiliginda verildigi,
hazirlik egitimine baslamadan 6nce yapilacak olan seviye tespit stnavi, dersler ve ige-
rikleri, islenecek olan CD’ler, bilgisayar laboratuarlart ve kullanim amacglari, sinav se-
killeri, 6rnek dersler ve hazirhigr bitirdikleri halde neler kazanacaklari. Sunumlarin
akabinde 6grencilere gruplar halinde sinuflar, idari birimler, kantin vb. bina kisimlari
gezdirilip tanitilmaktadir.

Hazirlik egitimi bir yil siirmektedit. Sonrasinda 6grenciler béliimlerine gittik-
leri zaman da dil becerileriyle ilgili olumlu olumsuz geribildirimleri alinarak strdiiri-
lebilir oryantasyon modeli kapsaminda hazirlik egitimi gérmekte olan 6grencilerle
paylagtlmaktadir.

Egitim Fakiiltesi Dekan Yardimcis: Yrd. Dog. Dr. Ercan MASAL’1in
oryantasyon egitimi ile ilgili g6riigleri:

Egitim Fakultesi'nde oryantasyon egitimi okulu yeni kazanan Ggrencilere
dersler baglamadan ilk hafta yapilmaktadir. Oryantasyon egitiminde bélim bagkanla-
11, ana bilim dalt bagkanlari ve arastirma gorevlileri bulunmaktadir. Birinci ve ikinci
ogretim Ogrencilerine toplu halde biyiik siniflarda bélimleriyle ilgili tanitimlar ya-
pilmaktadir. Akabinde de 6grencilerin sorulari cevaplandirilmaktadir.

Stirdirilebilir oryantasyon modeli kapsaminda danisman hocalar ara siniflar-
daki 6grencilerin soru ve sorunlariyla yakindan ilgilenmektedir. Ayrica, fakilte bin-
yesindeki 6grencilerin sosyal faaliyetlere ve kuliiplere katilmalart tesvik edilmektedir.

SONUC ve ONERILER

Oryantasyonun Sakarya Universitesi’nde nasil ele alindigt bu calismada ince-

lenerek asagidaki sonuglara varilmustir:

Sakarya Universitesi genel anlamda oryantasyon egitiminin éneminin farkin-
dadir ve bu dogrultuda calismalar yapmak icin ¢esitli ¢abalar sarf etmektedir.

Internet tabanlt bilgi edindirmesi de giilii olan Sakarya Universitesi, sadece
sanal ortamdaki ¢alismalarla kalmayarak cogu birimde ayrica oryantasyon ¢a-
lismalarini yurttmektedir.

Sakarya Universitesi’ndeki oryantasyon calismalarda en etkili birimin Ogrenci
Isleri Daire Bagkanli$1 oldugu diisiiniilmektedir. Bu birim, tiim égrencileri ve
velileri hedef kitlesi segerek sistematik ve disiplinli oryantasyon ¢alismalart yi-
rutmektedir. Ayrica yapilmakta olan bu calismalarin geri bildirimlerini de aras-
tirmak istemeleri onlarin bu konuya verdigi 6nemi gézler 6ntine sermektedir.
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Sakarya Universitesi’'nde oryantasyon egitimine égrenci okula gelmeden gén-
derdikleri kilavuzla ve 6grenci geldigi zaman 6grenciye ilk olarak verdikleri Sa-
karya Universitesi Ogrenci Rehberiyle baglanmaktadir.

Kayit giinii gelen 6grenciler ve veliler en glizel sekilde karsilandiktan sonra
ogrenci ve velilere kayit esnasinda ihtiyaglarint giderici hizmetler sunulmakta-

dir.

Ogrenciye ilk oryantasyon egitimi genel olarak Ogrenci Isleri Dairesi Baskan-
lig1, Saglik, Kiiltiir ve Spor Dairesi Bagkanligi tarafindan ve ayrica kayit gliind
fakiilte ve ylksekokullarin stantlart araciligi ile tanitim yapilmast ve 6grenci so-
rularinin cevaplanmasi yoluyla verilmektedir.

Ogrenci Isleri Dairesi Bagkanlig1 iniversitenin merkez kampiisiinde, Siileyman
Demirel Konferans Salonu’nda tniversiteyi kazanan 6grencilere oryantasyon
giin ve saatlerini ilan ederek tanitict ve bilgilendirici bir egitim yapmaktadir.

Engelli 6grencilere yapilan oryantasyon calismalari okula ilk geldiklerinde ve
ara siniflarda bireysel olarak etkili bir sekilde yiritilmektedir.

Kayit islemleri, rekor denecek kadar kisa siirede ve etkili bir sekilde gercekles-
titilmektedir.

Kuliiplerin ve barinma mekanlarinin tanitimlari kayit esnasinda acilan stantlar-
da yapilmaktadir.

Ulasim araglar ile ilgili bilgilendirme yapilmaktadir.

Sakarya ilinin deprem kusaginda olmasi nedeniyle risk altinda bulunan hasarlt
binalar konusunda Rektdrlik kapsaminda 6zel olarak 6grencilere bilgilendirme
yapilmaktadur.

Yapilan oryantasyon calismalart asil olarak okula yeni baslayan 6grenciler tize-
rinde yogunlasmaktadir ve akademik agirlikli yapilmaktadir.

Ara siniflardaki 6grenciler icin yapilan faaliyetler 6grenci temsilcilikleri, kuliip-
ler, danisman hocalar, bahar senlikleri vb. uygulamalarla sinirh kalmaktadir.

Mezun olan 6grencilerden, 6grenim streleri boyunca gordikleri derslerin
islevselligi ve is istthdamlart ile ilgili yeterli geribildirim alinmamaktadir.

Bireysel danismanlik hizmetleri yetersiz kalmaktadir.

Ogrenci akran gruplart arasindaki etkilesim istenen diizeye heniiz ulasamamus-
tr.

Sakarya Universitesi'ndeki oryantasyon calismalari ile ilgili yapilan arastirma-

lar sonucunda, 6neriler olarak agagidaki hususlar g6z 6ntinde bulundurulabilir:
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Universitedeki égrencilere ihtiyag duyacaklart her zaman hizmet verebilecek
etkili bir oryantasyon birimi kurulmalidir.

Akademik bilgilendirmelerin yapilmasina ilave olarak kayit sonrasi icin dizen-
lenebilecek bir program ¢ercevesinde, Universitenin bulundugu sehir, iniversi-
tenin faaliyet gbsterdigi birimler, ilcelerdeki yliksekokullar ve sunulan imkanla-
rin (barinma, beslenme, burslar, ulasim, saglik, sosyal faaliyetler vb.) tanitim
filmleri 6grencilere izletilmeli ve Universite yerleskesi ile cevre gezileri yapilma-
lidir.

Universite kurallarinin, sehirle ilgili fiziksel ve cografi bilgilerin, depremle ilgili
bilinmesi gerekenlerin yer aldigt bilgiler, anlasilir, kisa ve 6z bir sekilde ifade
edildigi cesitli tanitic1 brostrler 6grencilere dagitilmalidir.

Universitenin internet sitesinde yer alan béliimlerle ilgili bilgiler siirekli giin-
cellenip, taze tutulmal ve 6grencilerin soru ve sorunlarina internet ortaminda
yer alacak sanal oryantasyon birimi araciligt ile cevap verilmelidir.

Danismanlik faaliyetleri yayginlastirilmali ve danigman hoca sayilarinin yeterli
ve verimli duruma getirilmelidir.

Sosyal hizmetler birimince, oryantasyon egitimi ile ilgili, ara siniflardaki 6gren-
cileri de kapsayan daha aktif faaliyetler yurttilmelidir.

Ogrenciler bireysel oryantasyona tabi tutulmali ve uyum sorunlari yasayan
ogrencilere 6zel ilgi gosterilmelidir.

Mediko-Sosyal’de ¢alismakta olan ve bireysel psikolojik danigmanlik hizmetle-
rini ylritmekle yitkiimli olan kisiler oryantasyon hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmalt ve yeterli sayida olmalidir.

Sosyal hizmetler, halkla iligkiler ve insan kaynaklari birimleri oryantasyon ¢a-
lismalarini ortaklasa ytrttmeliditler.

Egitim-6gretim yilt basinda yapilmakta olan oryantasyon calismalarinin 6nemi
vurgulanmali, 6grencilerin bu ¢aligmalara katilmast tesvik edilmelidi.

Bireysel danismanlik birimleri kurulmali, 6grencilerin glindemindeki konular
“sorun’ haline déntismeden 6nlenmelidit.

Kurulacak olan bireysel danismanlk birimlerinin faaliyet gostermesi gereken
alanlar su basliklar halinde siralanabilir: Tliski sorunlari, akademik ve mesleki
sorunlar, duygu durumuyla ilgili sikintilar, kaygi sorunlari, aile i¢i sorunlar,
kendini tanima ve gelistirme, zihinsel islev sorunlari, Gniversiteye uyum, gele-
cek kaygisi, beslenme sorunlari, intihar diistincesi veya girisimi, cinsel islev ve-
ya yonelim, maddi sorunlar, travma (taciz, kayip), kimlik karmasast, kultirel
uyum sorunlari, saglik sorunlari, psikolojik sorunlar, madde kullanimu.
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e  Bireysel danigmanlik hizmetlerine ek olarak yasitlar arasinda etkilesimi ve ak-
ran rehberligini saglamak amaciyla grup ¢alismalari yapilmalidir.

e  Tim bunlar yapilmadan 6nce 6grencilere oryantasyon programinin kapsam ve
igeriklerinin tanitilmasi ve bu programdan &6grencilerin nasil faydalanabilecek-
lerini 6grenmelerinin gerekliligi tizerinde durulmalidir.

e  Universiteyi tanitma amaciyla yapilan oryantasyon programinin &grencilere
etkinliklerin saatleri, icerikleri ve yapilacaklari yerleri kapsayan bir akis plant
o6nceden verilmelidir.

o Universiteyi tanitma oryantasyon programi igerisine boliimlerin ve akademik
birimlerin tanitilmasinin yaninda muzik dinletileri, tiyatrolar, bilgi yarigmalari,
eglenceli oyunlar, sehir turlari, film gosterimleri, dans gosterileri ve ¢esitli eg-
lenceli partiler dahil edilirse bu program daha etkili olacaktir.

e  Sirdurulebilir oryantasyon modeli acisindan bakildiginda, staj ile ilgili birebir
etkili islev gbren bir staj komisyonunun kurulmasinin 6grencilerin 6grenimleri
boyunca edindikleri bilgileri pratige d6kebilmek ve mezuniyet sonrast da istih-
damlarint saglamak agisindan da etkili olacaktir. Kurulacak olan bu komisyo-
nun gorevleri arasinda sunlar olabilir: Staj yapilacak kurum ve kuruluslarin, 6g-
rencilerin egitim gérdiigi alanla birebir ilgili olacak sekilde secilmesi, staj icin
secilecek kurum ve kuruluglarda mezuniyet sonrasi 6grencilerin istthdam edil-
mesini saglamast veya bu kuruluslarin referans: ile benzer bir kurumda istih-
dam edilmelerini kolaylastirmast.

e Tum bu etkinlikler yapildiktan sonra ise oryantasyon programinin etkililigi ile
ilgili geri dontt alinmak icin 6grencilere bir anket yapilmalt ve programla ilgili
gOris, elestiti ve Onerileri 6grenilmeli, bunun sonucunda diger uygulamalar da
bu dogrultuda sekillendirilmelidir.

e  Bu geri doniitlerin strekli olarak takibini yapacak ve yeni diizenlemeleri uygu-
lamaya koyacak ayr1 bir oryantasyon takip ve denetleme birimi kurulmalidir.

Oryantasyon egitiminin, kurumlarin gerek mevcut dizenlerinin devaminda,
gerekse Orgiitsel gelismede ileri diizeye erismelerinde 6nemli bir rol oynadig dist-
niilmektedir. Is yasantisinda oldugu gibi tiniversite ortamina yeni girecek olan geng-
lerimize yapilacak olan oryantasyon egitiminin ilk seneye 6zgii kalmayarak siireklili-
ge sahip olmast daha faydal olacaktir. Kisilerin bulundugu ortama daha kolay adap-
te olmalari ve aidiyet duygusunu astlamak adina yapilan ¢alismalar ¢ok yonli yapil-
malidir. Oryantasyon egitimi ile genel olarak bazi bilgilerin edinilmesi, disiinsel
becerilerin kazandirilmasi, 6grenci haklarinin neler oldugu, not sistemi, bélimlerin
ogretim elemanlarini tanitarak 6grencilerin en kisa zamanda okula uyumunun sag-
lanmast amaglanmaktadit.

Diger bir ifade ile burada vurgulanmak istenilen husus, oryantasyonun sade-
ce ilk yilda kalmamasi gerektigi, ihtiya¢c duyuldugu hallerde ara siniflarda, staja bas-
larken ya da 6grenciler bir sorunla karsilastiginda tekrar edilebilirliginin gerekliligi-
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dir. Bahsedilen “Strdirilebilir Oryantasyon Modeli” bu gérisle ilgilidir. Oryantas-
yon calismalarinin devamliliginin saglanmasi icin niversite biinyesinde sadece bu
islerden sorumlu bir birim kurulmalidir. Icerisinde égrenci haklari, idari bilgilen-
dirmeler, isleyis prosediirleri, staj bilgileri, not sistemleri, barinma, saglik ihtiyaglar,
Sakarya sehri ile ilgili bilgi alabilecekleri bir birim (iklim, yasam sartlari, alisveris
yetleri, otobuis glizergahlari, dogal glizellikleri, gezilecek yerleri, depremle ilgili bilgi-
ler vb.), Erasmus Programi ile gelen 6grencilere iliskin bilgilendirmeler, mezunlar-
dan gelen geri donitisimleri degerlendiren birimler, psikolojik danisma ile ilgili her
nevi bilgiyi verebilecek alan uzmanlarinin bulunmast faydali olacaktir. Bu sayede
oryantasyon egitimi her ihtiyaca cevap verebilir ve grencinin sadece dgretim yilt
basinda karsilasacagi sorunlart giderici degil de her yil ve her zaman bilgi, danisma,
dayanisma ve yonlendirme alacagt bir birim olacaktir. Béyle bir birimin yaninda
ogrencilerin her zaman ellerinde olabilecek bir oryantasyon el kitabinin hazirlanma-
sinin da son derece faydali olacaktir.

Sonug olarak diyebiliriz ki, oryantasyon egitiminin stireklilik g&stermesinin
Ogrenci agisindan ihtiyaclara cevap vermesi bakimindan daha etkili olacag disu-
niilmektedir. Okulun 6grenciye yaptigl oryantasyon, 6gretmenin Sgrenciye yaptgi
oryantasyon, 6grencinin 6grenciye ve hatta mezun olan 6grencinin lisans 6grencisi-
ne yapacagl mesleki oryantasyon gibi ¢ok yo6nlii olmast daha verimli olacaktir.
Unutmayalim ki, “Kisinin gelecekteki umudu, onun simdiki gliciiniin kaynagidir”.
Bu sebepten tniversite gencligine gelecekte karsilasacagt durum, olgu ve olaylarla
ilgili olarak verilecek bilgiler onun umudunu, direncini, basarisint arttiracaktir.
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TURK OGRETMEN YETISTIRME
(OGRETMEN OKULLARI) FELSEFESI

Yrd. Dog. Dr. Selami SONMEZ
Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Bolimi

OZET
Hemen bitin toplumlarda her tiirlii sosyal degismenin temelinde egitim vardir.
Ogtretim; egitimin okulda yapilan, organize edilmis seklidir. “Okullar insanligin
atdlyeleridir.” Okul etkinliklerinin merkezinde veya arka planinda égretmen vardir. Og-
retmen “Ogretmen Okulu’nun iriinddiir. Ogretmen okullart sistemin dinamosudur.
Tiirk Ogretmen okullarinin kéklii bir 6gretmen-insan ve toplum felsefesine sahip olma-
lar1 zaruridir. Bu felsefenin ana hatlari;

a. Toplumsal butiinlik

b. Bagimsizhik

c. Kurumsal istikrar (Devamlilik)
d. Millilik

e. TImilik

seklinde 6zetlenebilir.
Anahtar Kelimeler: Ogretmen Okulu, Ogretmen BEgitimi, Felsefe

ABSTRACT

Education is the basis of all social development almost in every society. Instruc-
tion is a form of organized education given in the schools. “Schools are the ateliers of
the humankind”. Teachers are at the center and also the background of most activities
take place in schools. Teachers are the products of “teacher training schools” and there-
fore, they are the motive power of educational systems. It is necessary to have a strong
philosophy of teacher-humankind-society for Turkish teacher training schools. The main
components of this philosophy can be summarisez as:

a. Social integration

b. Independentness

c. Instutitional stabilization

d. Nationality

e. Scientificalness

Keywords: Teacher Training School, Teacher Training, Philosophy
1. GIRIS

Calismamizin baginda en 6nemli iki omurga terimi “felsefe” ile “6gretmen”
kavramlarindan ne anladigimizi kisaca ifade etmenin uygun olacagi kanaatindeyiz.

“Felsefe, tabiat hakkinda toplu bir gérisiin arastirtlmast, killi bir izah tecrii-
besidir... Alemi bir butiin olarak izah etmek kulli vak’a veya hadiseyi anlatmak
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igin... insan zihninin cehtidir.”’?> Baska bir ifadeyle felsefe “Tanribilim ile bilim
arasindadir. Tanribilim gibi, kesin bilginin saglanamaz oldugu konulardaki kurgu-
lardan kuruludur.”” Fakat bu felsefenin gézlemden bagimsiz, tabii ve sosyal reali-
teden soyutlanmis, objenin ve aklin kanunlarindan mustakil bir entelektiel faaliyet
oldugu anlamina gelmez.

1.1 Ogretmen Kimdir?

Sokrates; “Diinyada her seye bir deger bicilebilir, fakat 6gretmenin yaptikla-
rina asla. Ciinkii o her seydir. Belki de hicbir sey!” Platon; “Ogretmenlik Tanrt
meslegidir. Tanri yeryiiziine inseydi égretmenligi segerdi,” Biyiik Iskender; “Ba-
bam beni dinyaya indirdi, hocam (Aristoteles) beni gbge ctkardi,” Bismark; “Bir
tlkeye bir savast kazandirsa kazandirsa ancak ilkokul 6gretmenleri kazandirabi-
lir,”V. Lenin; “Bana yeterli say1 ve kalitede 6gretmen verin size yeni bir diinya yara-
tayim,” Atatiirk; “Ogretmenler yeni nesil sizlerin eseri olacaktir,” De Gaulle; “Bize
II.Dunya Savasint 6gretmenler kaybettirdi,”Henti Adams; “Bir 6gretmen ebediyete
hitkmeden insandir. Tesirlerinin nerede bitecegi asla bilinemez,” demektedir. “Bir
egitim sisteminin en 6nemli ve siirekli gérevi 6gretmen yetistirmek olmalidir.”74

“Her seyin Gtesinde, 6gretmen yetistirmeyi, insan kaynagi gelistirme planla-
rinin kalbi olarak gérmek zorundayiz,”7>

“Egitim sistemlerini yenilemek isteyen tilkeler reform calismalarina Sgretmen
yetistirme isinden basladiklar1 6l¢iide basarili olmaktadirlar.””7¢

Yukaridaki ifadeler actklamaya ihtiya¢ birakmayacak bir sekilde; 6gretmenin
kimligini, tlkeleri, yani vatan ve milletleri ve milli istikballeri baglaminda ne 6nem
ve deger tasidigini ¢ok net bir sekilde ortaya kolymaktadir.

1.2 Felsefe ve Ogretmen

Rostand, adli bir Fransiz Filozofu diyor ki: “Bir kumandan i¢in, karsisindaki
digman ordusunun ne kadar askeri, ne kadar silah ve mithimmatt oldugunu bilmek
cok faydalidir. Fakat onun icin bunlardan daha c¢ok faydali bir sey vardir ki, o da
karsisindaki diisman ordusunun felsefesini bilmektit”.”” Cinki iki ordu arasindaki
miicadelede birinin maglup, digerinin galip gelmesi neticesini veren en 6énemli amil-
ler iki tarafin felsefeleridit.

72 Weber, Alfred. Felsefe Tarihi. Ceviri.H.V.Eralp, Devlet Basimevi. Ist.,1938, s.1.
73 Russel, Bertrand. Bati Felsefe Tarihi. Cev. M.Sencer, Bilgi Yayinevi, Ank.1972. s.55

74 Don Adams. Robert M.Bjork. Education in DevelopingAreas, David McRay Company, Inc.
Newyork, 1969, 5.1241¢inde; Duman, Tayyip. Tiirkiye’de Ortadgretime Ogretmen Yetistirme, MEB
Yayinlart. Ist.,1991. s.2.

75 Butts, R.F.teacher Education, A. Foeol Point. Icinde; Hanson ].W.ve Brembeck, C.S. Education
and the Development of Nations, Halt, Reinehart and Winston, Inc., New York, 1966, s.369. icin-
de; Duman, Tayyip. A.g.c., s.3.

76 Varts, Fatma. Cumhuriyetin 50.Yilinda Tirkiye'de Ogretmen Yetistirmede Karsilaslan Birkag
Sorun. 50.Y1l Armagan. Ank.Univ.Egitim bilimleri Fak.Yayinlar, 36. Y1l 1973. 5.56 vd.

77 Gokalp, Ziya. Tirkeiligin Esaslar, MEB. Yayinlari, 2116., Tst., 1990, 5.187.
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Ordular i¢in gecerli olan bu hakikat, milletler icinde gecetlidir. Eger siz bir
milletin kim oldugunu merak ediyorsaniz, nasil yasadigina bakmalisiniz. Fakat onun
nasil yasadigi, ne olduguna dair her seyi vermez. Millet hatta daha genel ifade ile
toplumun nasil yasadig1 nicin yasadiginin bir yansimasidir ve buradaki nasil; ni¢inin
icinde gizlidir. Yani toplumun sifreleri onun nicin yasadiginda saklidir. Lakin bir
toplumun milli sifrelerine inmenin yolu, toplumun; inanglar idealleri, ideolojisi,
yakin ve uzak amaglari, riyalart hatta hayalleri yani tek kelime ile felsefesine ulas-
maktan gecer. Fakat bir toplumun felsefesinin en somutlasmis hali 6gretmenin
felsefesidir. Higbir toplum &gretmeninin felsefesinden ayri, farklt ve bagimsiz bir
felsefeye sahip olamaz. Ciinkii toplum bizatihi 6gretmenin felsefesinin driintdar. O
bir neticedir. Ogretmenin felsefesinin okullardaki uygulamasinin bir sonucudur.
Lakin 6gretmenin felsefesinin kaynagi neresidir veya 6gretmen felsefesini nereden
almis yada bulmustur? Tste sirlarin sirri bu cevapta gizlidir. O cevap “OGRET-
MEN OKULU” dur. Ogretmen okulunun felsefesi yetistirdigi 6gretmenin felsefe-
sini belirlemektedir. Dolaystyla Ogretmen Okulu felsefe ve diinya goriisiinii 6g-
retmen araciliftyla topluma ulastirmakta, 6gretmen de toplumu sekillendirmektedir.

Milletler birbirlerine karst kendilerini Ogretmen Okullart ile savunmakta,
sosyal entegrasyonlari, yani toplumsal birlik, biitinlik ve dayanigsma keyfiyetlerini
Ogretmen okullart ile sigortalamakta, 6gretmen okullart ile teminat altina almaya
calismaktaditlar.

Aslinda cagimizin toplumlarint “Ogretmen Okullart” diriinleri, medeniyeti
“Ogretmen Okullarr” eseri, tarihi “Ogretmen Okullart” felsefesinin milletlerin sah-
sinda tatbikat sahast olarak gérmek miibalaga olmaz.

Durum béyle olunca “Ogretmen Okullart” felsefemizin ¢ok iyi belirlenmesi
uzak ve yakin hedefleri ile asirlar Stesini planlamasi ve kimsenin onunla oynamasina
izin verilmemesi gerekmektedir. Fakat bir handikapimiz vardir. Ne yazik ki, glint-
miz kiltir ve bilim dinyamizda aruk Z.Gokalp, M.S.Tung, M.F.Koéprild,
1.H.Baltac1oglu, i.H.Tangug, H.A.Ytcel, M. Turhan.... gibi sadece bilen degil, hayal
eden dustnen, planlayan, teoriyi pratik ile biitinlestiren derinlik, ufuk sahibi, filo-
zof karakterli insanlara sahip degiliz. Sahip oldugumuz bol miktardaki Bat1 kaynakl
ve kendi yetistirdigimiz uzmanlarimiz onlarin yerini dolduramamaktadir. Bu yoniy-
le yani kendi felsefesini kendisinin belirleyebilmesi iktidart hususunda egitimimiz
kelimenin tam anlamiyla mevcuda ragmen Gkstizdiir.

1.3 Ogretmen Okullari ve Ogretmen Yetistirme Felsefesi

Bir 6gretmen okullar sisteminin felsefesi yetistirdigi 6gretmende hayat bulur.
Ogretmen okulu felsefesini 6gretmen aracihigiyla toplumuna ulastirir. Toplum bu
felsefe ile bicimlenir. O felsefe o toplumu pesine takar, toplum onu yagar, o toplu-
mu kullanir. Hakikat olmak yolunda birlikteliklerini stirdiiriirler. Fakat bu birlikte-
likte perdenin arkasinda 6gretmen, tabiri caizse isin mutfaginda veya tiyatro diliyle
kuliste “Ogretmen Okulu” vardir.Cilinkii 6gretmen araciligt ile topluma ulastirilacak
felsefenin kotarildigt yer “Ogretmen Okulu”dur.
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Tiirk Ogretmen Okullart sisteminin hayal ettigimiz 6gretmen yetistirme fel-
sefesinin karakteristiklerini bes madde altinda toplayabiliriz. Bunlar;

a-Vatanin Bittinligi

b-Ulkenin Bagimsizlig:

c-Kurumsal Istikrar (Devamlilik)

d-Millilik

e-IImilik’dir. Bu 6zellikler Ttirk Ogretmen Yetistirme sisteminin herhangi bir
kademesinde rol alan her okulun yasama sebebidir.

a-VATANIN BUTUNLUGU

“Devletler hayir kurumlart degildir”. Varliklari birbitlerinin yokluklari yada
zayifliklart ile pekistirmeye calisan siyasi kuruluglardir. Cagimiza gelinceye kadar
devletler birbirleriyle olan miicadelede zaferi, digerini isgal etmek, saf dist birakmak,
tarihten silmek seklinde gorirlerdi. Ginimiizde bunlarin yerini “bolmek” aldi.
Bolmek daha ekonomik, daha az kan ve can kaybt demek. Bélmek icin kahraman
cesur, hatta diirtist olmaniz gerekmiyor. Ekonomik. teknolojik ve medyatik iistiin-
lagtintiz yetiyor. Boliince rakibinizi kiigiltiyorsunuz, daha kolay kontrol ediyor,
daha rahat sOmiriiyorsunuz. Bélmek ile bagimsizt yart bagimli, yart bagimliyt tam
bagimlt hale getiriyorsunuz. Boylece daha kapsamli ve daha uzun siire kontrol et-
menin yolu “bélmek” den geciyor. Bolmek aslinda “yarim 6ldirme” oluyor. Hem
varhigint siirdirtiyor hem de bagkalarinin eline ge¢gmemis yani kucaginizda kalmis
oluyor. O ylizden “bélmek”; daha ekonomik, daha siyasi, daha popiiler, daha ¢ag-
das! daha moda. Hem bdlen ile béliinen birbitlerinin azili dismanlart da olmuyor.
Cunkd her bélinenden bir miktar satin alinmis insana demokrasi kavrami icinde
teorik bir rol de verebiliyor ve uygulama daha kitabi, legal, rasyonel, masum hale
getirilebiliyor. Bu munasebetle boélen bolmekle bir tasla ti¢, bes degil, sekiz on kus
birden vurmus oluyor.

Bu gercekleri bilen “Ogretmen Okulu” yetistirdigi 6gretmende bagimsizhi-
gimizt daha kolay saglamak i¢in bitinligi, sonsuza dek butinlik icin bagimsizlik
fikrini bir “suur” haline getirecektir. Ogretmen bu bilinci bu milletin geng nesline
ulastiracak onlart bu istikamette sekillendirecektir.

“Ogretmen Okulu” 6gretmen yetistirme felsefesinde “Vatanin Biitiinligi,
Ulkenin Bagimsizligr” umdelerinin dayanagi kuru bir fantezi olmayip Atatiirk’iin su
ifadesinin gerceklesmesi ilkistine dayanmaktadir. “Yiksel Turk! Senin icin ylksek-
ligin hududu yoktur. Iste parola budur.”78

b-ULKENIN BAGIMSIZLIGI

Bir dlkenin bagimsizhiginin en anlasilir sekli; kendisi hakkindaki kararlar
kendisi adina, kendi menfaatleri dogrultusunda kendisinin verebilmesi, kendi istik-
bal ve kaderini tayine yonelik tercihleri bizzat belitleyebilmesidir. Bu duygu Turk’te

78 Karal, Enver Ziya. Atatiirk’ten Diistinceler, MEB Basimevi, Ist.,1981, 5.152.
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cok giicliddiir. Atatiirk’iin “Ozgiirlitk ve bagimsizlik benim karakterimdit” derken
bahsettigi nitelik budur.

Atatlirk’in egitime bictigi rol su satirlarda gizlidir. “Egitimdir ki; bir milleti
ya Ozgiir, bagimsiz, buyiik ve yiiksek bir toplum olarak yasatir, ya da esitlik ve yok-
sulluga terk eder.”” Tam bir egitim filozofu eda ve tslubuyla, yukaridaki ifadesini
biraz daha derinlestirerek;

“Yetisecek ¢ocuklarimiza ve genclerimize, gérecekleri 6gretim ve egitimin si-
nir1 ne olursa olsun, en énce ve her seyden 6nce, Tirkiye’nin bagimsizligina, kendi
benligine, ulusal ananelerine diisman olan, bitin unsurlarla miicadele geregi 6gre-
tilmelidir. Uluslar arasi diinya durumuna gére béyle bir miicadelenin getirdigi ruhsal
unsurlarla donatilmayan kigiler ve boyle kisilerden olusmayan toplumlara hayat ve
bagimsizlik yoktur”® demektedir.

Cunkd milletlerini, kendilerini savunabilecekleri en etkili silah egitimdir. Egi-
timin, 6gretim kalitesine yikseltildigi yer okullar, okullarin dinamosu gretmenlerin
fikir ve felsefelerinin sekillendigi atolyeler “Ogretmen Okullart” dir.

c-KURUMSAL ISTIKRAR (DEVAMLILIK)

Turklerde egitim isinin devlet isi oldugu ilk dénem Biiyiik Selcuklular (1038-
1157) d6énemidir. Devlet eliyle kurulan ilk medrese Nisabur’da 1040 yillarinda Tug-
rul Bey tarafindan acilan medresedir.8! Teorik olarak okul ¢izgisinden yetisen ilk
Tirk Ogretmenleri buradan mezun olmalidirlar. Dogu diinyasinin ilk iiniversitesi
kabul edilen 1067 tarihli Bagdat Nizamiye Medresesi ile bu hareket Yemen’den
Anadolu’ya Misir’dan Tirkistan’a genis bir cografyaya yayilmustir. Battnin ilk {ni-
versitesi 1119 tarihli Bologna Universitesidirs2ki; Nisabur Medresesinden 79 yil,
Bagdat Nizamiye Medresesinden 52 yil yani yaklasik yarim asir sonra kurulmustur.

Tlk Osmanli Medresesi 1330 tarihli Orhangazi tarafindan yaptirilan Iznik
Medresesidir.®3

Ogretmen yetistirmeye yonelik ilk tesebbiis ise Fatih Sultan Mehmed’in Fa-
tth Medresesinde ilk mektep muallimi yetistirmeye tahsis ettigi “Tetimme” kismi-
dir.8* Bizde 6gretmen yetistirme tarihini bu kurum ile baslatmak yanlis olmaz. Biz
Tiirkler bu kurum ile 1982 tarihli YOK kanunuyla 6gretmen yetistiren kurumlari
“Egitim Fakilteleri” adiyla Universiteye baglayan yasaya kadar; Musile-i
Tetimme’den Dariy’l-Muallimin-i Evvel’e, Dari’l Muallimat'dan Yiiksek Ogretmen

7 Atatiirk’tin Séylev ve Demegleri. C.II, TTK Basimevi, Ank.,1952. 5.200.
80 Atatiirk’in S6ylev ve Demegleri. C.I, TTK Basimevi, Ank.,1961. 5.231-232.

81 Koymen, M.Altay. “Alparslan Zamani Selcuklu Kiiltiir Miesseseleri 1-Universiteler * Selcuklu
Aragtirmalart Dergisi. S.IV, Ank.,1975. s.77 Akyliz, Yahya. Turk Egitim Tarihi.Pegem yayimnlari,
Ank.2000, 5.43.

82 Aytac, Kemal. Avrupa Egitim Tarihi. Marmara Univ. Tlahiyat Fak.Vakfi yayinlari, {st.1998, 5.91.
83 Uzungarstli, Ismail Hakki. Osmanli Devletinin flmiye Teskilat. TTK Yaymlart. Ank.,1984, s.1.

8 Uzuncarsil, Ismail Hakki. Osmanl Devletinin Ilmiye Teskilat. TTK Yayinlari. Ank., 1984,
5.6,9,12,15,16,28.
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Okulu’na, K6y Enstitillerinden Egitim Fakiltelerine 25’in tstiinde 6gretmen yetis-
tiren kurumu kapatmis yenisini agmustzdir.8>

Opysa bir kurumun etkisi kurumlagmis olmasiyla, geleneklerinin olusmast ile,
bir karizmaya sahip olusuyla yakindan ilgilidir Tarihi’lik karizmanin 6énemli kriterle-
rinden biridir. Kurumlarin gticti bilgi birikimlerinde, birikim ise ge¢mislerinin derin-
liklerinde saklidr.

Tirk Ordusunun 5 bin yillik bir gelenege sahip olusuyla hakli olarak 6giini-
yoruz. Galatasaray Lisesinin 1868, Siyasal Bilgiler Fakiltesi (Mekteb-1 Miilkiye) nin
1859 tarihinde kurulmus olmasinin, Oxford’in 1249, Combridge’nin 1249 Paris
Universitesinin 1200 yillarinda kurulmus olmalart bu kurumlarinin sayginligi, presti-
ji ve glvenirligini artirdigini dolayisiyla etkisini ytkselttigini bilmiyenmi var. Bizin
85 yagindaki Cumhuriyetimizden daha kokli ka¢ 6gretmen yetistirme kurumumuz
vardir?

En kokli tniversitelerimizden Istanbul Universitesinin  kurulus tarihi
1933’diir. Oysa Paris Universitesi Notre Dame psikoposluk Manastitinin temelleri
tzerine kurulmustur (1200). Batii kurumlarint kapatip yeniletini agmamusg, bilgi
birikimini mezara gdmmemis, revizyona tabi tutup yeni sartlara gbre reorganize
edip glincellestirmis. Biz ise yikip yeniden yapmay1 kar saymistz.

Fakat biz de hakliyrz. Bir hastayr 6lime terk edip, 6lir 6lmez de mezara
gémiip yeni bir ¢ocuk sahibi olmaya soyunmusuz. Olenin hayati tecriibesi ve bilgi
birikimi ile yeni doganin hayat tecriibeleri arasindaki hicbir para birimiyle satin
alinmayacak degerdeki farki kavrayamamusiz.

Ama biz de hakliyrz. Bir kurum ile tegbih ettigimiz hastayi;

a-Tetkik

b-Teshis

c-Tedavi

d-Bakim (teftis), asamalarindan gegcirip hayata déndirmek uzman, ufuk, ¢ap,
bilgi, birikim ve vizyon isi. Oysa yikip yenisini yapmak siradan insan isi.

Su an sahip oldugumuz &6gretmen yetistiren kurumlarimiz; Tetimme’den
medreseye, Dart’’l - Mualliminden K&y Enstitilerine, Yitksek Muallim mekteple-
rinden Egitim Enstitiilerine kadar benzer kurumlarin 6gretmen yetistirme tecriibe-

85 Duman, Tayyip. Tirkiye’de Ortadgretime Ogretmen Yetistirme, MEB Yayinlart, Ist.1991, 5.26-269.
Kavcar, C. “Tarihe Karisan Bir Ogretmen Yetistirme Modeli, Yitksek Ogretmen Okulu”, Egitim
Fakdltesi Dergisi Yil: 1982, C.15,S.1,5.197-214. Ergiin, Mustafa. Atatiirk Devri Ttrk Egitimi, AU.
Dil ve Tarih- Cografya Fakiiltesi Yayinlari, Ank.1982, 5.68-87. Koger, H.Ali. Turkiye’de Modern
Egitimin Dogusu, Uzman Yayinlari, Ank.1987, 5.146-147,203-206. Sénmez, Selami, “Tirkiye’de
Ogretmen Yetistirmenin Kisa Tarihcesi ve Yeniden Yapilanma”, A.U. Kazim Karabekir Egitim Fa-
kiltesi Dergisi, Erzurum-2003,S.7,5.280-290. S6nmez, Selami, “Gazi Mustafa Kemal Atatiitk™an
Egitim Felsefesi, Amact ve Politikast”, A.U. Tirkiyat Arastirmalart Enstitiist Dergisi, Erzurum-
2002, Yil:9, S.19, 5.305-330. Basaran, I.Ethem, Tiirkiye Egitim Sistemi, Yargict Matbaasi, Ank.-
1996, s.109-114.
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leri yogrularak gerceklestirilmis olsalardy; Griin kaliteleri daha yiiksek, hata oranlari
daha az, kurumsal karizma, statii ve prestijleri daha buyiik olmazmiydi. O zaman
Avrupa’dan uzmanlar davet ederek bu milletin kit kaynaklari dolar tizerinden “ye-
niden yapilanma” simsarlarina 6denmek durumunda kalinir mryds?

Nitekim “yeniden yapilandirma” nin felsefesi yoktur. Derhal bu milletin; ev-
rensel, milli figiirleri iceren Cosmos’taki insana, insanliga, cevreye, sanata bakis
acilarindan esinlenerek Tirk™in atasinda var olan erdemler, faziletler ve paylagimet-
lik vb. gibi kavramlarla Sriilmis bir 6gretmen yetistirme felsefesinin bizzat belir-
lenmesi gerektigine inanmaktay1z.8¢ Ciinkii Amerika ve Ingiliz egitim sistemlerinin
trtind insanlarin son marifetleri ortadadir. Onlar taklit edemeyiz. Cinkd egitim
felsefesi noktasinda zengin bilgi, gbrgii ve tecriibe birikimine sahip olan bizleriz.

Diinyada 5 bin yillik tarihe dolayisiyla binlerce neslin tecriibelerini aktarip,
biriktirip zenginlestirecek giiniimiize ulastiran, “insan nedir?”, “nasil” ve “nigin
egitilir” sorularina Tirk’ten daha tatminkar cevap verebilecek ka¢ millet olabilir.
Bunlarin hangisi; anavatanini, cografyasini, kitasini, komsularini, dinini.. degistir-
mek gibi zengin bir tarihi macera yasamis, 4’0 imparatorluk 16 devlet kurup, ic
kitada at kosturmus olabilir? Egitimin bilimsel temelleri ve teknolojik ara¢ ve gereg-
lerinde Batidan faydalanmak durumunda olabiliriz. Bu pragmatizmin ve her seyden
Once rasyonelizmin bir geregidir. Fakat yukarida deginilen tarihi derinlik ve insan
faktoriiniin egitimi felsefesi hususunda nasil olur da Batiya ihtiyag duyabiliriz. Bunu
aklim almiyor. Ya birikimimden, imkanlarimdan haberim yok, ya habetim var ama
degerlerime sirt gevirerek ihanet icindeyim, ya da satin alinmisim kendi kararimi
kendim veremiyorum ya da deliyim!

Fakat 6gretmen yetistiren kurumlarimin bir “6gretmen” dolayistyla bir “in-
san” ve “toplum” felsefesinin olmadig1 ve derhal olmasi gerektigi bir gercektir.

Astrlar 6ncesinin birikimi ve izleri ile asirlar sonrasinin insan-toplum ve dev-
let hedeflerini iceren bu felsefe bir kez yapilmali,kimsenin onunla oynamasina izin
verilmemeli, O kendini asirlara hatta bin yillara yayarak ruhu baki kalmak sartiyla
yenilemelidir.

d-MILLILIK

Higbir akli basinda millet kendi gen¢ neslinin egitimini tesadiife veya bagka-
larinin merhametine birakmaz. Clnkd bir milletin gencligi o milletin gelecegidir.
Kimse gelecegini tictincti sahislara emanet etmez.

Akl eren milletler bilirler ki; her tiir okulun ithali olur, “Ogretmen Oku-
lu”nun olmaz. Her tiir uzmanin ithali olur, 6gretmenin olmaz. Ogretmeni yetistiren
“Ogretmen Okulu”da yetistirdigi 6gretmen de “milli” yani toplumu ve iilkesiyle, bu
milletin kultiirel degerleri ile yogrulmus olmalidir. Bu degerlerin icinde en spesifik

8 Sonmez, Selami. Geng Ogretmen. Atatiirk Universitesi. K.K. Egitim Fakiiltesi Yayimlart 115. Erzu-
tum-1999, 5.10-21. Nirun Nihat, Sistematik Sosyoloji Agisindan Ziya Gokalp, Kiltiir Bakanlig Ya-
yinlar. Ist., 1981, s.165-167.
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olant toplumun felsefesidir. Bu felsefe toplumun inanclari, itikadi yapisi, idealleri,
antipati ve sempatileri, 6zlemleri, hedefleri, hayal ve dislerini icerir. Gelecege yone-
lik arzularint kapsat.

Her millet bir orijinal sosyal realitedir. Her milletin bir toplum, tarih ve ya-
sama felsefesi olabilir. Ama baska milletlerin olan felsefe benim olamaz. Cinkl ben
onlar degilim. Benim felsefem bana ait olmali, benim akil ve géniil degerlerimden
tesekkdl etmeli, o ylizden bana gére olmali, benim icin ve benim tarafimdan yapil-
malidir. Hicbir milletinki ile 6rtiismemeli veya onun tekrart olmamalidir. Bu hem
sosyal realitenin hem de milli orijinallik gerceginin bir geregidir. Bundan tabii ne
olabilir.

Milli karakterdeki felsefesi ile “Ogretmen Okulu” milli nitelikli 6gretmenini
yetistirmeli, bu felsefeyi toplumun geng nesli Gzerinde pratige déntstirmelidir. Bu
felsefe ile bugiiniin gencliginin sahsinda veya donanimi gelecege ylriinmektedir.

Turk 6gretmen okullart 6gretmen yetistirme felsefesinde millilik karakteri
icinde gizli bir inang vardir. O da “Ulvilik” tir. Ulviligin esast sudur: Ttrk 6gretme-
ni; varligin ezeli ve ebedi bir hakimi, bu kozmik emanetin bir sahibinin oldugunu
nihai yarginin onun tarafindan yapilacagini bilir ve inanir. Kozmik emanet insana
verilmigtir. Kire tUzerinde en degerli varlik ve evrenin sahibinin vekili insandir. O
yuzden yaraticinin rizasina giden yol insana hizmet ve hiirmetten gecer. Tirk 6g-
retmeni biitiin diger inanglar ve felsefesini bun anlayis icine yerlestirir. Ciinkd bir
tir 6gretmeni milli, pedagojik ve diinyevi hedefler tatmin etmez. O emeginin, ceht
ve gayretlerinin ilahi ve uhrevi diinyaya ulasmasini ister. O bdyle mutlu olur. Bu
mutluluk ve umut onun aynt zamanda bitmek tiikenmek bilmeyen motivasyon
kaynagidir. Zaten millilik icinde ulviligi de barindirirsa evrensellikle birlesmis, bu-
tinlesmis olur.

e-ILMILIK

Tirk 6gretmen felsefesinin son énemli 6zelligi “ilmilik™ olmalidir. Tirk 6g-
retmeni ilim zihniyetinin butiin gergekleri yerine getirilerek yetistirilmeli ve dinya-
nin 6gretmen yetistirmede en ileri diizeyde bulunan tlkeleri 6gretmenlerini nasil
yetistitiyorlarsa Syle yetistirilmelidir.

Tirk 6gretmen okullars; egitim durumlart ve 6grenme ortamlarindaki teori
ve pratik uygulamalarda, degerlendirme sekillerinde pedagoji, didaktik ve ilgili bilim
dallarinin veri, bulgu ve ilklerinden en yiiksek oranda yararlanmalidir.

I-Neyin 6gretilecegi (ders muhtevasi)

II-Nasil 6gretilecegi (6gretim metodlarr)

111-Hangi arag-gereglerin kullanilacagi (6gretim teknolojisi)

IV-Olg¢me ve degerlendirme teknikleri

V-Program gelistirme uygulamalart vb. hususlarda evrensel bilim ilkeleri, en
son bilimsel arastirma sonuglart dikkate alinarak égretmen yetistirilmelidir. Ogret-
men yetistirmenin bundan 6nceki maddelerdeki ilkeleri milli ve rasyoneldir. Bu
madde ise evrenseldir. Bu madde geregi Tiirk 6gretmeni en ileri bilimsel ve teknik
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sart ve imkanlar saglanarak yetistirilecektir. Bu madde bazinda diinyanin diger tilke
dgretmenlerinin yetistirme tarzlari ile istirak halinde bulunmaktadir Ogretmen yetis-
tirmede ortak madde ilmilik maddesidit.

SONUC

Bir devlet yiizyillarin getirdigi felsefi mesajint milletine “Ogretmen Okullarr”
yoluyla ve onun iriinii olan 6gretmen aracihigiyla ulastirir. Bu felsefe o milletinin
tarthinin derinliklerinden izler tasirken yizyillar sonraki gelecegine de 1stk tutar,
onun bu gelecek noktasina donanim ile yetistirilmesine mimarlik eder.

Ogretim okullari felsefesi asla deneme metat olmaz. O bir kere hazirlanir ve
kendini asirlara yayarak yeniler. Yenilenen kisimlart ¢agdas ve teknik gelismelere
ayak uydurmak zorunda oldugu metodoloji, 6grenme ortamlart ve degetlendirme
sekillerinde olabilir.

Bir ordunun en st karar organt komuta kademesi ne ise bir milletin 6gret-
men okulu o’dur. Ogretmen okulu karar verir, karar1 6gretmen milletine ulastirir.,
Toplum bu istikamette sekillenir ve ideale yiiriir.
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Thrk Edebiyatinda Kadin (")gretmen Tiplemeleri*

Engin Yimaz™
“Kadmlar: egitmeyen bir devlet sadece sag kolunu kullanan bir insana benzer”
Platon.

OZET

Oldukea geng sayilabilecek yaslarda, kadin égretmenlerin Istanbul’dan, Istanbul’daki
yasamlarindan feragat edip, Anadolu’nun gesitli sehir, kasaba ve koylerinde 6gretmen
olarak gbrev yapmalarina, bircok zorluga gogiis germelerine Tiirk Edebiyatinda, 6zel-
likle hikdye ve romanlarda genisce yer verilmistir. Iste romanlarda ana karakter olarak
kadin 6gretmenlerin betimlenmesiyle; kadinin yeni sosyal roliintin pekistirilmesi; ka-
dinin etkinliginden yaratlanilarak yeni toplumun ¢agdas bir yapida sekillendirilmesi;
Anadolu’da kadin eliyle kalkinma hamlesine ivme kazandirlmak istenmesi; kadimn tip-
lemeleri ile toplumda yer edinmis her tiirlii hurafe, batil inang ve taassuba kars1 ¢ikil-
masi, toplumun aydmlatilmak istenmesi amaglanmugtir. Bu makalede; ilk yayinlan-
ma/tefrika edilme tarihleri de dikkate alinarak dort roman (Huseyin Rahmi Glirpinar,
Miirebbiye (1897); Resat Nuri Giintekin, Calikusn (1922); Acmak (1928) ve Halide
Edip Adwvar, Tatarcak (1938-1939) esas alinmug, bu romanlardaki kadin 6gretmen tip-
lemeleri 6gretmenlik mesleginin tarihi, psikolojik, egitsel, sosyal ve felsefi temelleri de
dikkate almarak, karsilagtirmali olarak incelenmis, ézellikle adi gegen romanlarda ge-
cen tiplemelerin “Ogretmen Mesleki Kisilikleri” tartisilarak; giiniimiizde bu alanda
yapilan ve yapilmasi tasatlanan ¢alismalara 1sik tutabilecegi irdelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Roman, Kadin Ogretmen, Mesleki Yeterlik
ABSTRACT

In Turkish literature, especially in stories and novels, it has been a recurrent theme
that female teachers at an early age leave Istanbul and their lives there, teach in vari-
ous cities, towns, and villages of Anadolu, and struggle to overcome difficulties. The
aim of using female teachers as main characters in novels is to reinforce the new so-
cial role of women, to form the new society in a civilized way by the help of the effi-
ciency of women, to speed up the movement towards better welfare by women in
Anadolu, to resist any kind of superstitious and dogmatic believes by female charac-
ters, and to enlighten the society. This article examines female teacher characters in
four novels selected according to their publication dates (Hiseyin Rahmi Gurpinar,
Miitebbiye (1897); Resat Nuri Glintekin, Calikusu (1922); Acimak (1928) ve Halide
Edip Adivar, Tatarctk (1938-1939). Female teacher characters were analysed contras-
tively in terms of the historical, psychological, educational, and philosophical princi-
pals of the teaching profession, also of their professional roles as teachers. This study
may shed light to the similar studies on this subject area.

Key words: Novel , Female teachers, Professional Efficacy

* Bu yazi, 26 Kasim 2007, Hendek Rasimpasa Kiltiir Merkezi’nde gergeklestirilen “21. Yiizyilda
Ogretmenlik Vizyonu” konulu panelde sunulan ayni adli bildirinin makale haline déniistiiriilmiis

seklidir.

“ Dog. Dr., Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Bolumi Ogretim Uyesi,
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Cumbhuriyetin kurulmasindan sonra toplumsal alanda yapilan yeniliklerin
Anadolu’daki genis halk kitleleri tarafindan benimsenmesi, toplumsal degisimlerin
yayginlasmast, derinlik kazanip koklesmesi, kisacast halka mal edilmesi biiyitk 6nem
arz etmektedir. Bu noktada, erkek olsun, kadin olsun 6gretmenler tarihi bir misyon
yuklenmislerdir. Bu hizli dontisim/degisim surecinde ¢ok 6nemli sosyal haklar
kazanan kadinlar, toplumda kendilerine arka siralarda degil, 6gretmen sifatiyla en
On siralarda yer bulmuslardir.

Kadin 6gretmenler, toplumun déniisimiinde 6nemli bir rol tstlenmisler,
basta bilgisizlik olmak tzere her tiirlii taassuba, batil inanca kars1 6z veri ile miica-
dele etmislerdir. Oldukca geng sayilabilecek yaslarda, kadin 6gretmenlerin Istan-
bul’dan, Istanbul’daki yasamlarindan feragat edip, Anadolu’nun ¢esitli sehir, kasaba
ve koylerinde dgretmen olarak gbrev yapmalarina, bircok zorluga gbglis germeleri-
ne Turk Edebiyatinda, 6zellikle hikdye ve romanlarda genisce yer verilmistir. Me-
deni toplumlarda, toplumda kadinin konumu (kadin haklari, kadinin temsil agirligt)
énemli bir gosterge olarak kabul edilmektedir. Iste romanlarda ana karakter olarak
kadin Sgretmenlerin betimlenmesiyle; kadinin yeni sosyal roliiniin pekistirilmesi;
kadinin etkinliginden yararlanilarak yeni toplumun ¢agdas bir yapida sekillendiril-
mesi; Anadolu’da kadin eliyle kalkinma hamlesine ivme kazandirilmak istenmesi;
kadin tiplemeleri ile toplumda yer edinmis her tirlii hurafe, batil inang ve taassuba
karst ¢ikilmasi, toplumun aydinlatilmak istenmesi amaglanmugtir.

Bu makalede; ilk yayinlanma/tefrika edilme tarihleri de dikkate alinarak dort
roman esas alnmig, bu romanlardaki kadin 6gretmen tiplemeleri 6gretmenlik
mesleginin tarihi, psikolojik, egitsel, sosyal ve felsefi temelleri de dikkate alinarak,
karsilastirmalt olarak incelenmistir. Incelemeye esas olarak Hiiseyin Rahmi Giirp1-
nar’mn, Miirebbiye (1897); Resat Nuri Guntekin’in Calvkusu (1922); Acmak (1928) ve
Halide Edip Adiwvar’in Tatarck (1938-1939) adlt romanlart secilmistir. Miirebbiye deki
“Anjel”, Caltkuswndaki “Feride”, Acmak’taki “Zehra” ve Tatarcik’taki “Lale” tip-
lemeleri “Ogretmen olmak i¢in 6grenim gérdiikleri okullar; mesleki 6z gegmis ve
deneyimleri; 6gretmenlik nitelikleri ve yeterlilikleri; egitim-6gretim faaliyetlerindeki
tutum ve davranglars; 6grenciletle, 6gretmenletle, idareciletle ve velilerle kurduklari
iletisimleri vb.” bakimindan karsilastirmalt olarak degerlendirilmis, ad: gegen ro-
manlarda gegen tiplemelerin “Ogretmen Mesleki Kisilikleri” tartisilarak; giintimiiz-
de bu alanda yapilan ve yapilmasi tasarlanan calismalara 151k tutabilecegi distntl-
mektedir.

Karsilagtirmalt incelemeye esas tegkil etmesi bakimindan, adi gecen romanla-
rin ortak temalart olan “egitim-6gretim” ¢ercevesinde ve yazilis amaglart bakimin-
dan degetlendirilmesinin dustinilmektedit.

i) Huseyin Rahmi Giirpinar, Miirebbiye: Miirebbiye, Hiiseyin Rahmi’nin
“natiiralist” bir anlayisla yazdigy, ilk olarak 1898 yilinda [&dam gazetesinde tefrika
edilmeye baslanan romanidir. Miirebbiye, batililasmanin yanlis anlasiimasinin toplum
yapisinda dogurdugu olumsuz sonuglarin elestirel bir yaklasimla gosterilmesi baki-
mindan 6nemli bir eserdir. Bu yontyle, Hiiseyin Rahmi “Fransiz natiiralizmi”’nden
ayrilmaktadir (Akytz, 1982:142). Cinki; natiiralist anlayista “sosyal elestiri” s6z



242 SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI 14 (Ekim 2007)

konusu degildir. Oysa, Hiiseyin Rahmi, diger romanlarinda oldugu gibi Miirebbiye’de
de; “toplumsal yozlasmay: ironik bir tarzda ve yarattg1 giiliing, anormal tiplemeler
araciligi ile yogun bir sekilde elestirmektedir.

Bilindigi gibi, 19. ylzyill Osmanl’sinda donemin pasalari, iyi gelir sahibi aile-
leri cocuklarina batili tarzda modern bir egitim verebilmek icin (6zellikle yabanct dil
egitimi, glizel sanatlar egitimi -batilt miizik aletlerini ¢alabilmek icin-) evlerine; ge-
nellikle yatili olmak kaydiyla yabanct uyruklu “miirebbiye”ler almaktaydilar. Ancak,
bu uygulama zamanla yozlagarak, bir nevi “moda” akimina déntsmis ve “sosyal
statii”’nin bir gostergesi haline gelmistir. Yazarinin elestirel bakist dolayistyla adeta
bir “sosyal roman” hiiviyeti kazanan Miirebbiyede; kurumsal yapist bozulan “mi-
rebbiyelik”in ¢ok koklu aileleri bile temelden sarstig1, yozlastirdigy, hatta ¢okerttigi
actkea anlatilmaktadir.

Hiiseyin Rahmi, yanlis anlasilmalara sebebiyet vermemek i¢in; romaninin bas
tarafina bir 6n s6z yazmayi gerekli gérmiigtiir.

ii) Resat Nuri Guntekin, Caltkugu: Resat Nuri, yazi hayatina 1. Diinya sa-
vagi yillarinda kiiciik hikayeler ve piyesler yazarak baslamis ve ilk olarak 1922 yilin-
da VVakit gazetesinde tefrika etmeye basladigt Calskusn adlt romaninin yayinlanmast
ile de genis bir s6hrete ulagmustir”. Resat Nuri, gerek edebiyat 6gretmenligi sirasin-
da, gerek Milli Egitim Bakanlhigr mufettisligi sirasinda; gezip dolagsma imkanint bul-
dugu Anadolunun yerli hayatini ve Kkisilerini buyik bir basariyla yansitmustie
(Akytz, 1982:188). Yazar, bu gezilerle ilgili izlenimlerinin bir kismin1 1936’da Ana-
dolu Notlar: 1-11 adiyla yaymlamistir.

Calikus'ndaki olaylar, agithklt olarak Anadolu’da gecer ve arka planda da
Osmanl’nin son yillart anlatilir. Eser, ana kahraman konumundaki Feride’nin tut-
tugu ginliik seklinde kaleme alinmistir. Asil temast bir “ask ¢itkmaz1” olan roman-
daki olaylar, Batt Anadolu’nun degisik sehir, kasaba ve koylerinde gecmektedir.
Romanin dikkat ¢eken en énemli 6zelligi, Istanbul’da bir Fransiz okulunda (Dam
De Sion) yetismis olan bir geng kizin, bir romanda, ilk defa, tstelik Anadolu’nun
kasaba ve kéylerinde 6gretmen olarak yer almasi, kendisini 6grencilerine adamast,
bu ugurda cesitli zorluklara gbgiis germesidir (Akytiz, 1982:188). Calkkusn, TRT
tarafindan dizi haline getirilmis ve genis halk kitleleri tarafindan sevilerek seyredil-
mistir.

* ONSOZ: “Miirebbiyelere kadinliklari yiziinden saygi gostermeye, cocuklarin terbiyecileri olmalari
yiiziinden de sitkran borgluyuz. Fakat adini verdigimiz bu hikayemizdeki miirebbiye Matmazel
Anjel, yalniz isimce miirebbiye, onun icin ne saygi, ne de sitkrana deger olmayan bir sefiledir. Pa-
ris’te hovarda kucagindan baska bir terbiye mektebi, “Histoires grivoises” denilen acik secik eserler-
den baska tahsil gérmemis iken, Istanbul’da her nasilsa namuslu bir ailenin dalginligindan faydalana-
rak oraya kendini miirebbiyelige kabul ettirmistir... Temiz bir ciceklikte bir baldiran yetismesinin
havay1 bozamayacag: gibi, bunun viicudundan da iffet sahibi 6teki muhterem muallim kadimnlara bir
leke diismez zannederim” (Hiiseyin Rahmi, 1 Aralik 1897).

* Resat Nuri Giintekin, Calkugn adli romanint énce Lstanbul Kizz adiyla dért perdelik bir oyun olarak
yazmis, daha sonra Vakit gazetesinde tefrika etmeye baslamistir.
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iii) Regat Nuri Gintekin, Acirmak: Resat Nuti, Awmak’ta, gbrevine bagli-
ligt ile taninmug bir “baségretmen” olan Zehra Hanim’in trajik sertivenini, “gtnlitk”
tarzinda -ikinci bélimden itibaren- ele almistir. Temizlik, fedakarlik, titizlik kendi-
sinde adeta bir hastalik haline gelmis olan Zehra, insanligin en degerli yetenegi olan
“acimak”tan yoksundut. Duygusal ve asil ruhlu bir kadin olan Zehra, glizel, dogru,
temiz seyleri ¢ilginca sever. Ama zaafa, diskinliige ve ¢irkinlige karsi asla taham-
mill edemez. Zehra, hangi sartlarda olursa olsun yapilan bir yanlishik, hata icin asla
mazeret kabul etmez, hi¢ bir gerekce tanimaz.

Babasindan kalan giinligti bastan sona okuyan Zehra, aslinda babasinin ne
kadar iyi bir insan oldugunu 6grenir ve “titreye titreye yerinden kalkarak babasinin
cenazesinin yattig1 odaya” gider (Awmak, ss. 145). “Kendini zaptedemez” ve “Ba-
ba...Benim zavalli babam...Affet beni...” diye feryat eder (Acmak, ss. 145). Zeh-
ra, en 6nemli zaafi olan “acima duygusundan yoksunluk™u, babast Mirsit Efen-
di’den kalan “glinlik” seklindeki hatira defterini okuduktan sonra yener ve bir kag
giin sonra Anadolu’daki mektebine bu zaafint yenmis, acimayt 6grenmis birisi ola-
rak geri doner (Acmak, ss. 145).

iv) Halide Edip Adivar, Tatarctk: Halide Edip, karakter yaratmakta
son derece usta bir romancidir. Karakterlerini daha ¢ok kadinlar arasindan secen
yazar, yarattugl karakterlerinin butiin psikolojik inceliklerini yansitmakta bagarilidir.
Halide Edip’in romanlar1 hem psikolojik bakimdan, hem de sosyal bakimdan gii¢-
liudir. Halide Edip, Tatarck adlt romanint ilk defa Yedigiin’de tefrika etmeye basla-
mustir (1938-1939). Yazar, Tatarakta biiyik sehrin (Istanbul) fakir bir cevresi olan
Poyrazkoy’e, dolayisiyla kdy hayatina yonelmistir. Romanda kisi ve cevre tasvitleri
gercekei olmakla birlikte, tabiat tasvitlerinin 6znel oldugu séylenebilir (Akyiiz,
1982:180-181).

Tespitler ve Degerlendirmeler

i) Osmanlt tarihinde “Yenilesme Devti” olarak bilinen 1773’ten 1839’a ka-
darki siirecte devleti yonetenler, batili iilkeler karsisinda alinan yenilgiler sonucunda
egitim sahasinda da bazi yenilikler yapma ihtiyact hissetmisler ve bu cercevede;
modern anlamda askeri okullar acilmis, batili tlkelerden bilhassa Fransa’dan 6zel
egiticiler getirilmis, 6grenciler de bat1 iilkelerine, bilhassa Fransa’ya génderilmistir.
16 Mart 1848’de Ristiyelere 6gretmen yetistirmek Uzere tg yil sireli “Darii’]l-
Muallimin-i Riigdi” adini tastyan bir okul kurulmustur. Bu tarih, 6gretmen okullati-
nin ilk kurulus tarihi olarak kabul edilmektedir. 1857°de “Maarif-i Umumiye Neza-
reti” (Genel BEgitim Bakanligl) kurulmustur. 1869’da Darii’l-Muallimat (Kiz Ogret-
men Okulu) acilmugtir. 1k Gniversite (Darii’l-Fiinun) 1870°de hizmete acilmistir.
1876’da “Kanun-i Esasi” kabul edilmistir. Kanun-i Esasi’nin kabul edilmesi ile
bitlikte, ilk defa, her vatandasin genel ve 6zel egitim izni/hakki oldugu, mevcut
okullarin devletin gézetiminde oldugu ilkesi benimsenmigtir. Kanunla giivence
altina alan bu “6zel egitim” hakk: geliri yliksek diizeyde olan ailelerde 6zel “mi-
rebbiye tutma” modasint baglatmistir. Romanin kaleme alindigi dénem, Tanzi-
mat’in ¢oktan ilan edildigi, batililasmanin siyasal ve sosyal bir politika haline geldigi
yillardir. Miirebbiye, béyle bir dénemin 6zeti gibidir. Kanunla glivence altina alinan
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“Ozel egitim” hakki ¢ocuklarin, 6gretmenlik egitimi almamis, niteliksiz yabanct
mirebbiyelerin elinde yetismesine neden olmusg, milli bir egitim politikast gelistiri-
lemedigi icin amag ve ilkeler belitlenememis, yeni neslin ihtiyaglarina cevap verebi-
lecek bir egitim sistemi kurulamamustir. Bu da, istenmeyen sonuglarin ortaya ¢tkma-
sinda neden olmustur.

ii) Basarilt bir egitimden s6z edebilmek i¢in; egitim-6gretim amaglart
dogrultusunda, toplumun ve bireyin ihtiyaglarina cevap verebilecek planlamala-
tin/programlamalarin bilingli bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Bagarili bir egi-
tim icin, egitim-6gretim yapilan ortamlarin fiziksel sartlarinin, teknolojik donanim-
larinin uygun olmasi gerekmektedir. Basatili bir egitim icin, 6gretmenler, 6grenciler,
veliler ve egitim tegkilatlar1 arasindaki es giidiimi iyi saglayacak, mevcut sorunlart
akiler bir sekilde ¢oziime kavusturacak yoneticilerin yetistirilmesi gerekmektedir.
Basaril bir egitim i¢in, en 6nemli gérev ve sorumluluk ise, egitim-6gretim faaliyet-
leri icinde dogrudan bir rol tstlenen ve iki temel unsurdan birisi olan “6gretmen-
ler’e diigmektedir. Ogretmenler, hedef kitleleri konumundaki égrencilerine, biligsel
yeterlik, duyussal 6zellik ve davranissal beceriler kazandirabilmek icin gerekli olan
ogretmenlik yetetliliklerine, mesleki, kiiltiirel ve entelektlie]l donanimlara sahip ol-
malidir. Tyi bir egitimcide bulunmast gereken nitelikler bakimindan, dért romandaki
kadin 6gretmen tiplemeleri karsilagtirildiginda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

iii) “Mesleki Oz gegmisleri” bakimindan dért romandaki kadin 6gretmen tipleme-
leri karsilastirildiginda; sadece Acmak’taki Zehra Hanim’in 6gretmen yetistiren bir
kurumdan (Dar®’l-Muallimat) mezun oldugu gorillmektedir. Calkussi’ndaki Feride,
yabanct dilde egitim veren bir Fransiz Okulu’ndan (Dam de Sion) mezun olmustur.
Tatarcftaki Lale Kandilli Kiz Lisesini ve Arnavutkdy Kiz Koleji’ni bitirmistir.
Miirebbiye’deki Matmazel Anjel ise, 6gretmenlikle uzaktan yakindan ilgisi olmayan,
yalniz “isimce murebbiye” olan ve Paris’te ‘Histoires grivoises” denilen acik secik
eserlerden bagka tahsil gérmemis” bir tiptir.
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o “Ogretmenlik deneyimleri” bakimindan dért romandaki kadin gretmen
tiplemeleri karsilastirildiginda; en deneyimli ve basarili 6gretmen olarak Acimak’taki
Zehra Hanim gorilmektedir. Zehra Hanim, “Daha yirmi bes yasina gelmeden mek-
tebine bagmuallim” olmustur (Acimak, ss. 9). Zehra Hanim, meslek hayatinda o
kadar basariidir ki, “Halk mektebin asil adint unutmustur. “Zehra Abla Mektebi”
diye taninir. Hatta kétiplerimiz bile sasirirlar, resmi evrakta “Zehra Abla Mektebi”
diye yazarlar” (Acimak, ss. 7-8). Ancak, Zehra Hanim roman boyunca sadece Ana-
dolu’da tek bir okulda, bir “vilayetin merkezi”’nde gérev yapmaktadir. Romanlarin-
da okul isimlerini ¢cogu zaman gizli tutmayi tercih eden Resat Nuri, Acimak’ta da
bu gelenegini siirdirir: “Merkezde Zehra isminde bir basmuallim varmus...Hangi
mektep oldugunu bir yere kaydettim, ama bir tirli bulamiyorum. Zehra, vilayetin
en maruf simasidir” (Acimak, ss. 7). Bununla birlikte, Feride, Zehra’dan daha fazla
sehir ve ortamda Ogretmenlik meslegini yuritir. Feride; “Zeyniler Mektebi”nde;
“B...Dartilmuallimati”nda; “C. Ristiyesi’nde; “Resit Bey’in konagi’nda (miirebbi-
ye olarak); “IKKusadast Mektebi’nde olmak tizere toplam bes farklt sehir, kasaba ve
kdyde gbrev yapmistir. Lale, “daha on altisina gelmeden yalilarin bazilarinda gengle-
re Ingilizce dersi vermeye baslamistir” (Tatarcik, ss. 24). Ayrica Ingilizce Ogret-
menligi sinavinda basarili olarak “Kandilli Kiz Lisesi’ne Ingilizce Ogretmenligi’ne”
atanmugtir (Tatarcik, ss. 26). Bir siire sonra Poyrazkoy’e donen Lale, yalilarda 6zel
ders olarak Ingilizce vermeyi siirdiirmiistiir. Matmazel Anjel ise, 6gretmenlik egiti-
mi almadig1 gibi ana dili olan Fransizca bilgisi disinda ne bir alan bilgisine, ne de
ogretmenlik yeterlilik ve donanimlarina sahiptir. Matmazel Anjel, mirebbiyelik
gorevini Istanbul’da “Dehri Efendi’nin * Koyiindeki yalisinda” yapmaktadir. Bu
durumda, Feride ve Zehra Hanim’in Istanbul disinda, Anadolu’da; Anjel'in ise
Istanbul’da gorev yapmast dikkat ¢ekicidir.

o “Ogretmen kisiligi” bakimindan dért romandaki kadin égretmen tipleme-
lerini karsilastirdigimizda; su sonuglara ulagabiliriz:

1. Dyi bir editimei, iyi bir igretmen toplumun genel ablak kurallarina aykurt ha-
reket etmez. Zehra Hanim da, Feride de, Lale de son derece onurlu, ahlakl,
olgun tiplerdir. Mesela; Zehra Hanim’in hayatinda “en kiictik bir leke, ahla-
kinda en ehemmiyetsiz bir zaaf” (Awmak, ss. 11) bile gdsterilemez” 7. An-
cak, bu noktada Anjel, olumsuz bir 6rnektir. Anjel, ahlaken diskiin, hafif bir
kadindir. Anjel’e gére; ahlak bir “maske”den ibarettir. Annesi de kendisi gibi
koth bir kadin olan Anjel, pek ¢ok gonil iliskisine girmis ve bir sevgilisinden
de cocugu olmustur. Cocugunun olmasi bile onu degistirmez ve sevgilisi ile
Istanbul’'un yolunu tutarlar. Istanbul’a geldiginde bu defa da sevgilisini alda-
tir ve sevgilisi tarafindan kovulur. Yalniz ve caresiz kalan Anjel, “Fransa’dan
miirebbiyelik icin geldigi” yalanini uydurarak iffetli, diirtst bir kiz izlenimi
uyandirarak Dehri Efendi’yi ikna etmeyi basarir.

2. Iyi bir editimei, sarsimaz bir meslek ablakma sabip, iérencileri igin iyi bir
drnek, dogrulars gisteren bir rebberdir. Lyi bir editimei, mesleginin gerektirdigi “etik ku-
rallara” ozenle uyar, sartlar ne olursa olsun gerekli olan her tiirlii 63 veride bulunnr.
Zehra Hanim da, Feride de, Ldle de son derece idealist, kendilerini editime, grencilere
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adamss, sorumluluk. sahibi tiplerdir. Feride, Istanbul’da biiyiiyiip yetismesine ragmen
kendi rizastyla, Anadolu’ya gitmistir: “Ben, Arabistan’s hayal meyal biliyorum. Anado-
In herhalde ondan ¢ok daba giizeldir. Oradaki insanlar bize benzgemezlermis. Kendileri
Sfakirmis, fakat gindilleri dyle zengin, dyle enginmis ki. .. Kiiciik bir mektebim olacak.
Bagtan bagsa ciceklerle donatacagim. Cocuklarim, bir alay cocugnm olacak. Kendime ‘ab-
la’ dedirtecegim. Fakir olanlara, elimle, siyah inliikler dikecedim” (Calikusu, ss. 119);
“Amma yaptm ha! dedi. Gonliiniin rizasyla Anadoln’ya gitmefk isteyen muallimeye ilk
defa tesadiif ediyorum. Ayol, biz muallimlerimizi Lstanbul'dan ckarmcaya kadar akla
karaye segeriz. . .Bak, Sabap Efends, hanim kizi odaya al, Anadolu’da muallimlik isti-
yor, bir istida miisveddesi yaz, bana getir” (Calikusn, ss. 125); “Biitiin bunlarda sasila-
cak bir sey yoktur, herkesin bir seye heves ettigi gibi, ben de hocaliga heves ettim. Gonlii-
miin rizastyla bu vilayette calismatk, memleketin cocuklarima hizmet etmefk istedim. Ha-
yatumdan memnunum” (Calkusn, ss. 229). Zebra da, kendini 6grencilerine adamns or-
nek bir ogretmendir: “Kendi insanlydimr kendi haklarmn unuttum. Hayatinn baskalar:-
nen saadetlerine vakfettim. Kendimi fendi ibtiyarmmla en basit emellerden, zevklerden
mabrum ettim. Kiigiiciik bir cocuke oldugnm yastan beri direndim, cirpindim” (Acimak,
s5. 30); “Lebra (...) da kendini biitiin kuvvetiyle mektebine verdi. Yavas yavas varlugi-
nt, benligini unuttu” (Acimak, ss. 43). Lile, odretmenlik onurunn ber seyin iistiinde tu-
tar: “Ben kimsenin i3el sekreteri olamam, Bay Balta. .. Ben dgretmenim” (Tatarck, ss.
184). Ancak, Anjel’de saglam bir meslek ablakindan da siz etmek miimkiin dedildir.
O, yetistirmesi gereken iki kiigiik cocugun (Negahat Hanim ve 1V ahip Bey) sorumilulu-
Sunu tasimaktan cok uzaktir. Anjel’de -Fransiz olmasi dolayisyla- yabaner dil bilgisi-
nin disinda, iyi bir egitimeide bulunmase gereken “liderlik’” niteligi de yoktnr. Yalt haya-
tinin sartlarinda Kiigiik Negahat'mn ve Vahip Bey'in -giriiniiste de olsa- model olarak
alabileceds, onun gibi olmak isteyebilecedi teke editimei Anjel’dir. Yalda birbirleriyle diis-
manca bir rekabet icinde olan ji¢ erkek ve otoriter bir babanin baskisi altinda ezilen kii-
¢lik cocuklar bu ortamdan olumsuz; olarak etkilenirler.

3. Iyi bir egitimai igretmentik mesleginin gerektirdigi olumin nitelikleri tagsr. Fe-
ride’de, Zebra'da ve Lile'de bu bakimdan bircok ortak olumin izellik vardir: Her i
dgretmen de; “Idealist, calgkan, azimli, yenilikgi, sorumlnluk sabibi, cagdas degerlere sa-
hip, 6% verili, iyilik sever, aydin” tiplerdir. Anjel de ise; dgretmenlik mesledinin gerektir-
digi olumin izellikler bir yana, birey ve toplum yasami bakimindan feblike arg eden bir-
ok olumsuz, 9zellik meventtnr. Anjel; “yalancs, riyakar, kurnag/firsates, menfaatei/ a
80%lii, gosteris merakliss” birisi olarak Fransiz kiiltiiriiniin en alt tabakasin: temsil eden
bir drnektir.

4. Iyi bir egitimai, idrencileri, meslektaslar, idarecileri ve Ggrenci velileri ile sag-
Likly bir iletisim kurar. Dort romandaki kadim dgretmen tiplemeleri Rurduklar: sosyal
iliskileri bakimndan karsilastirildiginda; Zebra da, Feride de gereke dgrencileri ile olan
iliskilerinde, gerek meslektaglar: ile olan iliskilerinde, gerek idareciler ile olan iliskilerin-
de, gerekse ggrenci velileri ile olan iliskilerinde son derece sade, samimi, seviyeli ve basars-
bidirlar. Anadoln’da igretmenlikle birlikte yeni bir hayata baglayan Feride, birden dedi-
sir. Eski ugar: Feride, agirbasly, sornminink sahibi, idealist geng bir igretmen haline ge-
lir: “Kazdarmmdan cok, amma pek cok memnunum. Beni o kadar sevdiler ki, teneffiiste
bile pesimi birakmuyorlar” (Calikusn, ss. 237); “INobet gecelerinde herkes uynduktan
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sonra bog koridorlarda, sessig, karanlik yatakhanelerde dolasmak ¢ok hoglandigim bir
seydi. Burada jistii agilms bir kiigiik kize drterim, otede yataginda dksiiren minimini bir
bastann yatagim diizeltivim, atesli basina yavasea elimi koyarim” (Calikugn, ss. 246).
Zehra, dgrencileri ile son derece yakindan ilgilenir: “... Cocuklarm kuyafetlerini muayene
ederdi. Kiminin sagmz diizeltiv, kiminin kusagm: baglar, kiminin kirlenmis yiiziini,
miirekkeplenmis parmaklarm: yikamaga gonderirdi. Hatta ayak dizeri sikiik elbise,
kopuk diigme diktigi de olurdn. Maarif miidiiriiyle mebus, kapidan girdikleri zaman
onu bir dads gibi yere comelmis, minimini bir ana simsfs cocngunun fotinini baglyor buldu-
lar.. . Fotinini bagladigs kiiciik kizla bir arkadas gibi konusnyor, giiliiyordn” ” (Act-
mak, ss. 15). Hatta, Zehra, artik koca koca ev hanimi olan “eski talebesi iigerinde” bi-
le “eski niifuzunn” kornr. Nitekim onu “bir abla, bir ana gibi dinlerler, biitiin miiskiil-
leri ona hallettirirler” (Acimak, ss. 9). Lale, ise babast Osman Kaptan dolayiszyla gevre-
siyle pek de iyi iliskiler icinde degildir: “Tatarck, korn halksyla iliski kurmanmist.
Kadmlaryle yalniz vapurda goriigiir. Saling’le Hagint'e de bir defa Zebhra'nin babgesinde
tanitimugsts. O giinden beri rastladiklar: zaman bagen selamlagir, bagen selamlasmaz-
lardy” (Latarck, ss. 56). Hele Lale'nin Poyrazkiyliileri medenilestivme projesi halkla
arasmt daba da acnmugstir: “Nigin okula, iiniversiteye gittim zannediyorsun?..Sizin gibi
kihne kafalarm igini genglestirmek, sigi medenilestirmek igin” (Latarcik, ss. 29). La-
le’ye gengler ve cocuklar ilgi gostermekte, Ldle de onlardan ilgisini esirgememektedir: “Ia-
tarcik’s pek kimse sevmemekle beraber, gengler ona cok ilgi gosteriyor. Ya onu faklide
kalkarlarsa...” (Tatarck, ss. 36); “Ev ev dolasts, entari, pantolon yamads, sag tarads,
cocuk yikads” (Latarcik, ss. 166). Anjelin basta Ggrencileri olan 1 abip Bey ve
Nezahat Hanim ile olmak iizere, yalmm diger sakinleri ile saglikl bir iletisim kurdn-
Gunn siylemek 563 konnsu dedildir. Ana dili Fransizea olan Anjel, Tiirkgeyi iyi konu-
samamafktadsr. Bozuk bir Tiirkge ile konusan Anjel ile, iki kiiciik ogrencisi (1 abip
Bey ile Nezabat Hanim) arasinda ciddi bir iletisim kopuklugn vardr: “A, ben adam
yiyecek? Ben dedilim canavar.. . Nigin korkar”, “Yok.. yok...kirmayacak. ..ben anab-
tar vereceR”, “Sem’i agma agma sonra gok pisman olacak” vb. Bu iletisim kopuklngunu,
sadece dil farkliligina indirgemeke dogrn olmazg. Ciinkii, Anjel tle igrencileri ve yal sa-
kinleri arasinda sosyal ve kiiltiirel bakimdan da bijyiik bir ugnrum 5oz konusudur. Co-
cuk egitiminin kiigiik yaslarda baslamas: gerektiginin bilincine varan Debri Efends, iyice
simava tabi tutmadan, arastirmadan Anjel’s, distelik yatilz olarak miirebbiyelige kabnl
eder. Ancak, bu gocuklar bir tarafian daba yeni farkina vardikiar: kendi i3 kiiltiirleri
ile Fransiz kiiltiirii arasimda (iistelik de Fransig kiiltiiriiniin de iyi bir temsileisi sayila-
mayacak olan birisinden igrenmeye calisirken) sikasap kalmr, psikolojik ve kiiltiirel bir
travmay: derinden yasarlar. Zaten, Anjelin de cocuklars iyi yetistirmek gibi nitelikli 6g-
retmenlere 03gi bir kaygis: da yoktnr. Menfaatsi, riyakdr, gisteris meraklisi olan
Apnjel’in astl amact baskadir: “Anjel’in sevda teorisi, bu istei maksads bambaska idi.
Kiz, miirebbiyelikten ne kazanabilecek? Ayda dort bes lira. Bu kadarcik paray: kal-
binde besledigi emellerin gerceklesmesi icin hic yeter bulmnyordu. Evlerinde niiirebbiyelige
cagrildigs aile pek zengindi. O hizmetten alacadi paray: iki katina, di¢ Ratina, belki de
dort katina ¢ikarmatk icin yalz, cocnklara gramer ve lisan okutmak dedil, evdeki geng
beylere askin en ince noktalarmdan dersler vermek lazim gelecegini, biylece kendine niii-
bim bir irat yolu agabilecegini difsiinmiistii. . Sonra tutkunlarmm arasima kiskanglik
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diisiiriip bu balden hem bhazlanmaya, hem de paraca faydalanmaya karar vermisti” (Mii-
rebbiye, ss. 27-28).
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Nev-Yunaniler ve Nayiler
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Tirkee Egitimi Bolimi

OZET
Gelenegin sosyal hayattaki 6nemini inkar edemeyiz. Cogu zaman, gelenek ve gérenek
diyerek ifade ettigimiz ve biraz da hafife aldigimiz bu gercek aslinda gelismenin ve
ilerlemenin vazgecilmez unsurudur. Gelenegin sosyal hayattaki bu 6nemi hig siiphesiz
sanat icin daha ¢ok gegerlidir. Edebiyat tarihimiz, gelenegi sirdiremeyen bir¢ok te-
sebbusiin basarsizliklart ile doludur. Nev-Yunanilik ve Nayilik bunlardan sadece iki-
sidit.

Bu yazimizda 6nce, tizerinde ¢ok fazla durulmayan her iki toplugun ilkeleri, mensup-
lar1 ve bir araya gelis sebepleri ele alindiktan sonra Yahya Kemal'in fikirlerinden nasil
etkilendikleri tespit edilmis, daha sonra Nev-Yunaniler ve Nayiler hakkinda yapilan
clestiriler irdelenerek, basarisiz da olsalar edebiyatimiza yapmis olduklari katkilar orta-
ya koyulmaya ¢aligimustir.

ANAHTAR KELIMELER: Nev-Yunani, Nayi, Yahya Kemal, Gelenek

ABSTRACT

We cannot deny the importance of tradition in our social life. This fact that we
mostly interpret as custom and tradition and slightly underrate is actually an
indispensable component of development and progress. This kind of importance of
tradition in social life is no doubt more valid for art. Our history of Literature is full
of failures of many attempts which couldn’t continue the tradition. Nev-Yunanilik
and Nayilik are only two examples of many.

In our article, firstly after discussing the members and reasons of getting together
and underrated principles of each of these two societies, it was highlighted how they
were influenced by the ideas of Yahya Kemal and then examining the critics about
Nev-Yunanis and Nayis despite their being unsuccessful, their contributions to the
literature were aimed to be demonstrated.

Key words: Nev-Yunani, Nayi, Yahya Kemal, Tradition

Edebiyat tarihimizde ortaya ¢tkan yeni edebi topluluklarin ortak tavri, dnce-
kileri reddederek ise baslamak olmustur. Her yeni gelen, kendi gelenegini kurmak
icin eskiyi reddederek yola koyulmustur. Bu da tabii olarak geleneksizligi dogur-
mustur. Geleneksizlik ise sosyal gelismelerin 6niindeki en biytik engeldir. Gelisme,
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eskinin kaldig1 yerden devam etmeyi gerektirir, bir bagka deyisle; gelismenin teme-
linde yatan en biyiik gercek devamliliktir. Edebiyat tarihimizde Yahya Kemali,
yeniligi gelenegin degismeyen ruhunda arayan ve bu ruhun derinliklerine niifaz
etmeye calisan bir kisilik olarak taninmaktayiz. Kendisi de zaten Paris’ten dondik-
ten sora Ziya Gokalp’in;

Harabisin harabati degilsin

Go6zin mazidedir atl degilsin
sOzlerine karsilik, yukarida ifade etmeye calistigimiz ve kendisinin de hentiz daha o
yillarda olusturmaya calistig1 hayat felsefesini miijdeleyen su cevabi vermistir:

Ne harabi ne harabatiyim

Kokt mazide olan atiyim
Ayrica, “Edebiyatin yiizde doksan besi mazi zemini tizerinde kurulmustur.”
dedikten sonra, bir yanlis anlamaya da meydan vermemek i¢in, “Zeminin mazi

olmast ile eserlerin mutlaka mazlyi dirilttigini farz etmek kadar safvet olamaz.”
(BEYATLI,1984;311) uyarisina gerek duyar.

Onun bu yoniini ele alacagimiz yazimizda elbette gelenek ve yenilik tizerin-
de uzun uzadiya duracak degiliz, ¢linkii bu konu ayri bir arastirmanin konusu ola-
cak kadar genis ve 6nemlidir. Yahya Kemal’e gelinceye kadar, edebiyat tarihimize
sOyle bir baktigimizda, Tanzimat Edebiyatinin da gelenekten kopma iddiasinda ve
¢abasinda oldugunu gérmemek mumkiin degildir. Sinasi, Namik Kemal ve - baz
tereddiitleri ile - Ziya Pasa’nin gayesi budur. Yeni siiti kurma adina, gecmis ile bi-
tiin baglarini — en azindan — diisiince planinda koparan bu kadro ve onlardan sonra
gelenler, bir taraftan Batr'yl, yon gosteren bir kutup yildizi olarak goriitken, diger
taraftan da ortadan kaldirmaya calistiklar divan siiri gelenegini icten ice stirdiirmeye
devam etmislerdir. Yeniligi gelenege baglama konusunda Servet-i Fiindncular daha
anlagilmaz bir tavir sergileyerek bir taraftan Tanzimatcilart reddederken diger taraf-
tan Fransiz edebiyatina yonelmislerdir. Gelenegi, Bati taklitciliginde arayan bu anla-
yis da sonugcta ‘yeni’ olmaya calisirken dustiigi ikilikten bir tiirlt kurtulamamistir.

Servet-i Fiinsin dergisinin 16 Ekim 1901 tarihinde kapatimast ile edebiyati-
mizda baglayan sessiz dénem, I1.Mesrutiyet’in ilinina kadar devam eder. Istan-
bul’dan uzakta, Selanik’te Cocuk Bahgesi mecmuasinda yaklasik ¢ ay (21 Eylal — 14
Aralik 1905 tarihleri arasinda) siren “Tirk Dilinin Sadelesmesi ve Hece Vezni
Uzerine Bir Miinakasa” ( UCMAN, 1997 ) ya ragmen bu dénem gercekten edebi-
yatsiz bir dénemdir.

23 Temmuz 1908’de, 11.Mesrutiyet’in ilani ile baglayan yepyeni dénemde as-
linda bu acidan bir degisiklik olmamistir. Sessiz donemde yetisen yeni kusak da
gelenegi Batida aramaktan vazgecmemistir. Bu dénemin ilk edebi toplulugu olan
Fecr-i Ati’nin, gene edebiyatimizda bir ilk olan beyannamelerine baktigimizda, on-
larin da: “Edebiyat tarihimizi incelersek en patlak devirlerde bile, edebiyatin en
genis manastyla anlastlip anlatilamadigini goriirtiz.” (SERVET - I FUNUN, 1910;
227) diyerek, kendi gelenegimizi elestirdiklerini, “Avrupa’daki emsalinin kiigiik bir
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numunesi” olacaklarini kendi agizlariyla ikrar ederek gelenegin temellerini - Servet-i
Fintancularda oldugu gibi - battya dayandirmaya calistiklarini sdyleyebiliriz. Onlar
da varliklarini “reddiye” tzerine kurmaya calismuslardir. Halbuki gelenek yukarida
da bahsettigimiz gibi; degisenin icindeki degismeyende yagayan ruhtur ve orada
aranmalidir.

Yahya Kemalin Paris’ten yurda dondiigii yil (1912), Fecr-i Ati’nin dagilmaya
ylz tuttugu yildir. On yila yakin Avrupa’da kalan Yahya Kemal, yurda déndiginde
kendisini Fecr-i At - Nesl-i Ati tartismalarinin icinde bulur. Kendilerinden énceki-
leri tenkit eden Fecr-i Ad toplulugu ayn1 akibete ugramustir. Rilbab mecmuasinda
toplanan ve kendilerine “Yeni Nesil” adini veren bir grup gen¢ de onlara karst bir
micadele baglatmistir. Zaten Milli Edebiyatcilarin yogun elestirilerine maruz kalan
Fect-i Adciler bu yeni cephenin hiicumlart ile iyice bunalir. Aslinda ortada garip bir
durum vardir. Ciinkii Fecr-i Ati’nin 6nemli mensuplarindan ve digariya karst savu-
nucularindan olan Sahabettin Stleyman, Nesl-i Ati adint sanki Fecr-i Aticilere karst
bir nazire gibi kullanmaya baslayan bu genclere yol gOstermektedir. Servet-i
Finan’un 6nemli romancist Mehmet Rauf ise bu toplulugu actkca desteklemekte-
dir. Daha ziyade, “dinkiler — bugtinkiiler” savunmalari ya da “Garb1 Sarka naklet-
mek” iddialart etrafinda gelisen bu tartismalarla ilgili en ¢arpict yorumu Hamdullah
Suphi yapar: “Sali glinl yazanlarla Carsamba giinii yazanlar arasinda bir nesil farks
olamaz” (HAMDULLAH SUPHI, 1912; 342)

Gorildigu gibi, yeniyi gelenegin ruhu ile irtibatlandiramayan bu cabalar, 6n-
cekilerden hi¢ de farklt degildir. Yeni Tirk siirinin nasil olmasi gerektigi konusunda
daha Paris’te bulundugu yillardan itibaren bir arayis icinde olan Yahya Kemal’in bu
tartismalara asla karismadigint gorityoruz. Cinkd o yeni Tirk siirinin, gelenegin
icinde aranmasi gerektigini kesfetmisti, ama heniiz bunu nasil yapabilecegini bile-
miyordu... Nev-Yunanilik iste béyle bir ortamin ve kafa karnsikliginin sonucudur.
Yahya Kemal’i bu sonuca siiriikleyen stire¢ nasil gelismistir?

Iran’dan Yunan’a...

Fransa’ya, Servet-i Finln siirinin bir hayrant olarak giden Yahya Kemal’in
bu kanaati kisa siirede degismistir. Ozellikle Franstzca’y1 6grendikten sonra, Sevet-i
Fintn siirini “ihtirassiz, zevksiz, kéksiiz, acemice” gormeye basladigint soyleyen
sair, “1905te zevkce ve ruhca Serveti Funtn’dan ayrildim.”(UYSAL,1972;131)
diyerek, yeni bir arayisa girer. Amact, Turk siirini gelenegin degismeyen ruhu ile
bulusturup, milli ve tarihi bir zemine oturtmak, tamamiyla milli bir séyleyise kavus-
turabilmektir. Ona gore, bir sanatgi, ait oldugu medeniyetin gelenegini temsil etme-
digi stirece milli olmast miimkiin degildir. Bu distince ile, 1906 Temmuzunda gitti-
g1 Londra’da, yeni bir Tiirk Destan: yazmaya heveslenir. Ger¢i onu yazamaz ama,
aradigy siir lisanint bulur. Uzun siiren bu titiz ¢caligmalarin sonunda Viktor Hugo’yu
astigini, Charles Baudelaire’in siirini tattigini, ondan sonra Paul Verlaine’i daha
baska sevmeye basladigini s6yleyen Yahya Kemal sonunda: “Lakin zevkim, bitin
bu sairlere nisbetle ¢cok geri sayilan Jos¢ Maria de Heérédia’nin siiri tzerinde dur-
mustu.” (BEYATLI,1976;106) der. Onun, klasik, ilhamdan ve ihtirastan uzak fakat
bir kuyumcu gibi isledigi ‘sonnet’lerini tanimay1, hayatinin en esaslt bir talihi olarak
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degerlendiren sair: “Heredia’yt severken, eski Yunan ve Latin siirinin zevkini almis-
tim. Oteden beri aradigim yeni Tiirkge'nin yanina yaklastigimin bu miinsebetle
farkina vardim. Séyledigimiz Tirkee, eski Yunan ve Latin siirindeki beyag /isan gibi
bir seydi. Bu miisahedeyi tartiyordum. Eski sairlerimizden musra-z berceste diye kalan
bircok misralarin giizelliklerindeki hikmeti anliyordum:

Geedi Gaalib Dede candan yahi

musra’t, eski eddda olmakla beraber Tirk¢eydi ve bir Mevlevi dedesinin 61-
dugind, bir Mevlevi dergahinin sabahinda, minzevi ve mu’tekif dedelerin odalari-
na, halis bir siir sesiyle haber veriyordu.

Aglarim bitira geldikge giiliistiiklerimiz

musra’t da boyle Turkee’ydi” diyerek, daha bir ¢ok misrar saydiktan sontra
aradigr Turkee’yi, Heredia sayesinde, eski Latin ve Yunan siirinin ta yant basinda
bulur. Artik asil Tirk¢e ona Sophokles’in Yunancasi ve Tacite’in Latincesi gibi saf
goriinmeye baslar.

Yahya Kemal, 1903 senesinde gittigi ve araliksiz dokuz seneden fazla kaldig1
Paris’ten Istanbul’a, 1912 Nisan’inda bu diisiincelerle déner. Yahya Kemal’in bu
yeni gorisleri o dénemin genglerini hemen etkilemeye baglar. Bu etkileri Halit Fah-
ti, “O tarihte Paris’ten yeni gelmisti ve André Chénier tarzinda Yunan mitolojisin-
den alinmis ilhamlarla yazdigt misralarin dil sadeligi ve ahenk berrakligi o zamanki
biz gencleri hayran birakiyordu” (OZANSOY,1970;21) diyerek ifade ettikten sonta,
asagidaki beyti 6rnek gosterir:

Mermerden ustt hareli bir tulle 6rtila
Sehvet ilaht gen¢ Adonis bekliyor 6li

Bu siirdeki beyit mikemmelliginin ve bu ‘zengin kafiye harikuladeligi’nin, o
zaman Ribab mecmuasinda toplanan Yeni Nesil genclerine sevk verdigine, erisil-
mez bir sanat kudreti olarak belirdigine dikkat ¢eken Halit Fahri, Yahya Kemal’in o
‘sifahi’ devrinde bile genc¢ edebiyatimiz ve edebiyatcilatimiz tzerinde cok buyik
tesiri oldugunu vurgular. Halit Fahri de Jose Maria de Héredia ile Yahya Kemal
arasindaki ilgiyi: “Kendisi stk stk Hérédia’nin bir sonesini otuz senede tamamladigs-
nt sOylerdi.” (OZANSOY,1970;22) ctimlesi ile ifade eder.

“Onunla benim yaradilistm arasinda buytk bir tezat vard” (BEYAT-
LI,1984;19) dedigi Yakub Kadri ile “sevk-i tabiiden gelen bir tecelli ile dost” olan
Yahya Kemal, Nev-Yunanilik hareketini nasil baslattiklarini séyle anlatir: “...Gerek
siiti ve gerek nesti, bir tiirli anlamakta Yakub Kadri ile anlasmis, yaslt ve geng bazt
arkadaglara goriislerimizi anlatmaya koyulmus ve kendimize gére yeni bir ¢igir ag-
maga heveslenmistik. O vakit Nev-Yunaniler ve Nev-Yunalilik tavsifleri ortada bir
miiddet dolasmis, bazen iyi, bazen koti telakkilere sebep olmustu. En iyi
telakkilerden ta Latinlere ve Yunanilere kadar Avrupa zevklerine nifiz etmekte,
nadir gériillen bir kudreti olan Yakub Kadri, bu anlasmamizin daha ziyade nesir
tarafini kolluyordu ve aymi zamanda Yunan ve Latin ¢esnisinde belirmis Turkee
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satirlarin numunelerini ortaya koyuyordu... Ben, o vakit, bu anlasmamizin, daha
ziyade siir tarafi ile ugrastyordum.” (BEYATLI,1984;20)

Bu sozler, yeni edebiyatin o giine kadar kendisine 6rnek aldigt Fransiz edebi-
yatindan kurtulup, onlarin da kaynagi olan eski Roma ve eski Atina’ya yoneldigini
gosteren ilk ifadeler olmast agisindan ¢ok 6nemlidir.

Yahya Kemal, zaman zaman o yillarda hasta olan Tevfik Fikret’i
“Asiyan”daki evinde ziyarete gitmektedir. Iste bu ziyaretlerden birinde, sohbet
esnasinda “Havza” adiyla bir mecmua ¢tkarma fikri dogar. Aslinda mecmuayr Yah-
ya Kemal ile Yakub Kadri c¢ikaracaktir. Fakat Tevfik Fikret, israrla Cenab
Sahabeddin ve Riza Tevfik’le de gériisiilmesini ve bu harekette onlarin da yer alma-
sint ister. Bu amagla Tevfik Fikret'in evinde bir toplantt yapilmasina karar verilir.
Fakat yapilan toplanti, cok can stkict bir sekilde sona erer. Tartismalarla gecen top-
lantinin sonunda Yakub Kadri, “Bizim yitkmak istedigimiz zevk ve fikirler iste bun-
larin zevki ve fikirleridir, halbuki onlatla anlagsmaga gelmisiz.I” (BEYATLI,1986;10)
diyerek kizginligini ortaya koyar. Boylece kadroyu genisletme ¢abast sonugsuz kalir.

1914 yazini ve sonbaharini Yakub Kadri ile Biyikada’da, Azaryan Yoku-
su'nda kii¢liciik bir evde gegirmeye karar verdiklerini (BEYATLIL1976;129) s6yle-
yen Yahya Kemal, burada Yat Kulibiinde Peyam’in sahibi Necib Sakir ve Paris’te
tanustiklart Ali Kemalle beraber olurlar. Bu dustince ile kaleme aldiklari yazilar
“Peyam”da yayimlanir, Yahya Kemal, yazilarini Peyam-1 Edebi’de Siilleyman Sadi
misteartyla, “Camar Altinda Musihabe” baslig1 altinda yazar. Yahya Kemal’in Nev-
Yunanilik anlayisiyla yazdigt ¢ de siiri vardir:  Sicilya Kizlar, Bergama
Heykeltraslari ve bitmemis siitlerden Biblos Kadinlart...

Sairin, Mubtar Tevfikodln'na ithaf ettigi, aa bb cc dd seklinde kafiyelenen, aru-
zun Mef Gl \ Faila ti \ Me faili \ Failin kalibiyla yazdigi Bergama Heykelt-
raglart siirini 6nemine binden buraya almakta fayda gériyoruz:

Pek taze penbe tenlere benzer bu taglart
Yontarken eski Bergama heykeltiraslari
Ilham eden viicidun edastyle mest imis;
Heykeltras demek o zaman putperest imis.
Insan viicidu bazan acik, bazan 6rtiilii,
Her cizgisiyle san’ati canlandiran biyi,
Artik dehaya eski glizellikte sinmiyor.
Gordiik ki yerytiziinde ilahlar gezinmiyor.

Milli edebiyatin etkili olmaya bagladig: bir dénemde ileri siiriilen bu gérisler,
milli edebiyatin 6nde gelen isimleri tarafindan elestirilmistir. Ozellikle Omer Seyfet-
tin, Tanin gazetesinde yayinladigi Boykotaj Diismani (OMER SEYFETTIN, 1914;
3-4) isimli hikayesini, bu distinceyi elestirmek ve bu anlayisla alay etmek gayesiyle
yazmustir. Hikayenin iki kahramant vardir: Gazeteci Mahmut Yestl ve arkadagt sair
Nihat... Mahmut Yesti, “Din ve bilhassa milliyet taassubundan tamamiyla kurtul-
mus medeni ve centilmen bir adam”dir. Ona gore, medeniyet, insaniyet, edebiyat,
ilim, felsefe ve fen, Yunan ve Rum muhabbetinden bagka bir sey degildir. Mahmut
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Yesti o kadar Yunan hayranidir ki mendili bile, mavi kenatli beyaz bir mendildir.
Hatta cocuklarinin stutannesi bile Rum’dur. Arkadast Nihat da Neo-bizantin’dir.
Yunan edebiyatini, Yunan ruhunu, Yunan zevkini yaymak i¢in kag¢ senedir niine
gelene propaganda yapmaktadir. Hikayede, siirlerini “Yaziyor, nesretmiyordu” ya
da, “o siitlerini yarimsar misra yarimsar misra yazar ve daima kafiye tarafindan bas-
lardr” ctimleleri ile tanitilan Nihat, gercek hayatta Yahya Kemal’den baskasi degil-
dir. Mahmut Yesti de Yakup Kadri... Sembolik olarak da olsa, Omer Seyfettin bu
benzerlikler ile Kozmopolit bir anlayis olan Nev-Yunaniligi kiyastya elestiriyordu.8”

Yahya Kemal’in bir middet sonra terk ettigi bu anlayisin, “G% sizr, rythme ve
deriini dhenk” gibi yeni kavramlar siirimize kazandirmast yaninda bir faydast da onu
Klasik siirin mikemmeliyetciligine yoneltmek olmustur. Nev-Yunaniligin nesir
tarafini Ustlenen Yakub Kadri, Peyam-1 Edebi’deki yazilarinin disinda, “Séyab Sagle
Yabaner ile Berrak Giglii Geng Kizin Sozlers” adlt nesir yazisiyla, hatta daha sonra kis-
men Okun Ucundan ve Erenlerin Bagimdan kitaplariyla Nev-Yunanilik idealini biraz
daha gerilere Kitab-1 Mukaddes hikayelerine baglayarak havza kiltird fikrini de-
vam” (OKAY,1992;298) ettirmis ve bu gecici hevesi bir miiddet sonra terkederek
Milli Edebiyat saflarindaki yerini almistir. Edebiyatimizda, “Devletin buhranli yilla-
rinin biraz safdilane mahsali” (OKAY,1992;297) olarak degerlendirilen, kalict ve
saglam bir yer edinemeyen bu akimin daha sonra, Salih Zeki Aktay’in siitlerinde,
kismen de olsa Halikarnas Balikgist Cevat Sakir Kabaagacl’nin hikayelerinde,
Sebahattin Eytboglu, Azra Erhat ve Melih Cevdet’in anlayislarinda devam ettigini
sOyleyebiliriz.

Naytiler

Ayni yillarda edebiyatimizda, biraz da Trablusgarp ve Balkan savaslarinin te-
siti ile bir milli hassasiyet dénemi baslamis bulunuyordu. Aslinda Fecr-i Ati ve
Nesl-i Ati’nin basarisizliginin altinda yatan asil sebep bu milll hassasiyetin toplum
tarafindan da benimsenmis olmasidir. Ancak genel anlamda benimsenen bu milli-
lesme egilimi, herkes tarafindan ayni sekilde anlasiimiyordu. Ziya Gokalp ve arka-
daslart millilik anlayislarini ‘Oguz Kagan’a, yani Orta Asya’ya kadar gotiriiyorlar,
Ziya Paga’dan milhem Riza Tevfik, Faruk Nafiz ve Orhan Seyfi gibi bazi gengler
Milli Edebiyat’t “halk siirine doniis” olarak algiliyorlardr. Bir de tek basina, basint
Yahya Kemal’in ¢ektigi, Ttrk tarihini 1071 ile baslatan ve Anadolu Turkligini bu
stre icinde tekdmil etmis kabul eden, 6ncesini reddetmeyen ama hentiz belgelendi-
remedigi icin “kablettarih” sayan, oncekilerden farkli bir millilik anlayis1 hikiim
stirmeye baslamustir.

Ayr1 ayrt taraftarlart bulunan bu tg farkll gériis, aynt zamanda birbirleri ile de
miicadele halinde idi. Tartismalar 6zellikle Yahya Kemal ve Ziya Gokalp arasinda
yogunlastr. Fransa’da bulundugu yillarda, Camille Julian’in, “Fransiz milletini, bin
yilda Fransa’nin topragi yaratt’” climlesi, Yahya Kemal’in, milliyetimizin tesekkiilii
konusundaki daginik disiincelerini yeni bir istikamete sevk eder. “Dustinmeye

87 Bu konuda daha fazla bilgi icin bak. Dr.Yiksel Topaloglu, “Nev Yunalilik Akimina {lk Tepki —
Boykotaj Diigsmant”, TURK KULTURU, S.515-516, (Mart-Nisan 2006)
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basladim. Acaba bizi de Malazgirt’ten, 1071°den sonraki sekiz yiiz senede Tirki-
ye’'nin topragl yaratmamis miydr?” (BANARLI1960;47) diyen sair, bu noktadan
hareket ederek yepyeni bir bakis acisina ulagir. Ozellikle Selcuklu ve Osmanli dé-
nemlerinde Anadolu, Rumeli ve yine ézellikle Istanbul’a manzara ve mimari agisin-
dan verilen sekil, dilin yeniden tecellisi, yeni bir medeniyet terkibinin ortaya koyul-
masl, sanayinin disaridan bir ¢iviye bile muhta¢ olmadan, biitiin ihtiyaglarimizt gide-
rebilmesi, ordumuzun bitin silahlarini, donanmamizin bes yluz sene bitiin tahta,
demir ve yelkenleriyle kendi elimizden ¢tkisini, sair biyiik bir hayranlikla yeniden
kesfeder. Buiytk bir merakla, belgelere dayanarak bu yillar1 okumaya baslar. Amaci-
nt su ciimlelerle ifade eder: “Istiyordum ki milliyetimizin tedkiki, hicbir zaman inkar
edilemeyecek, boyle saglam vesikalarla tahlil ve terkib edilsin. O kadar ki asirlarca
Tirk gencleri bir vesikadan bir saniye bile stiphe etmesinler.” (BANARLI,1960;48)
Yahya Kemal'in bu titizliginin altinda yatan sebep, milliyetimizin ortaya koyulusu
esnasinda tahmine, hayale, uydurmaya zerre kadar yer verilmemesi ve séylenecek
her seyin mutlaka bir vesikaya dayandirilmasi mecburiyetinden kaynaklanmaktadir.
Milliyetimizin tarifini, “Iste biz sekiz asir zarfinda buymusuz ve buyuz. Buna
mensub olmaya milli olmak detler. Bizim milllyetimiz millidir. Biz ona mutabik
oldugumuz nisbette milllyiz.” (BANARLI,1960;49) esasina baglayan Yahya Kemal,
bu gériislerini Istanbul’a déndiikten sonra, Tiirk Ocagr’nda ve Bilgi Dernegi'nde
“Ttrkgiler arasinda daima ifade ettigini” soyler. “O zaman Ziya Bey’le aramizda,
gerek lisan, gerek tarihi tekevviin noktasindan, buytk bir ihtilaf vardi... Bu mina-
kagalarin sevkiyle Ziya Gokalp benden uzaklagsmak soyle dursun, beni daha ziyade
takdire baglamist.” der. Ayni distincelerini o senelerde ¢evresinde bulunan, disi-
nen, arastiran ve sanatkar genclere telkin eden Yahya Kemal, genis bir ilgi ile karg:-
lanir. Yukarida da belirttigimiz gibi Halit Fahri bu gercegi, “Yahya Kemal’in o sifahi
devrinde bile gen¢ edebiyatimiz ve edebiyatgilarimiz tizerinde tesiri ¢ok biiyiik ol-
mustu.” (OZANSOY,1970;22) diyerek, tasdik eder.

Butiin bu gelismeler ve Sahabettin Stileyman’in, asagida ayrintilari ile ele ala-
cagimiz Nayiler — Yeni Bir Genglik Karsisinda, isimli makalesi gosteriyor ki Yahya
Kemal farkinda olmadan yeni bir edebi toplulugun temellerini atmistir. Kimdir bu
sanatcilar, nasil ve hangi ilkeler etrafinda toplanmuslardir? Bunlar, daha 6nce tanidi-
gimiz, Fecr-i Adcilere ve Milli edebiyatcilara hiicum eden, Sahabettin Siileyman’in
ikili oynayarak alttan alta destekledigi, girsinler diye mutfagin kapisint aralik birakti-
g1 “kurnaz farelerinden” baskalart degildir. Yani, Yeni Nesil veya nam-1 diger Nesl-i
Ati...

Sahabettin Sileyman, bu genclerin, kendisinin de i¢inde bulundugu Fecr-i
At toplulugunu elestirmelerine gdz yumar. Hatta onlarla bu konuda bir de gizli
anlasma yaptigini Halit Fahri yillar sonra su climlelerle acikliyor, “Sahabettin Si-
leyman’la bir anlasmamiz da var. Selahattin Enis bu anlagmaya bayiliyor. “Yeni
Nesil” Fecr-i Ati’ye hiicim edecek; Sahabettin Siileyman, sézde kendi sanat oku-
lunu muidafaaya girisecek ama bizi tanitmaya yol agsin diye, tavizli yoldan, atip tut-
malarimiza agik kapt birakacak! Biz de kurnaz fareler gibi, o delikten iceriye dalaca-
g1z. Hey gidi gtnler!” (OZANSOY,1970;39)
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Daha sonra Sahabettin Silleyman bu gencleri herkese tanitmak amaci ile Sa-
fahat-1 Siir ve Fikir mecmuasinda bir makale yayinlar: Nayiler — Yeni Bir Genglik
Karsisinda. (SAHABETTIN SULEYMAN,1914;3-6) Nayi adi ilk defa bu makale
ile duyulur. Bu ad1 kendilerine Sahabettin Stileyman’in taktigini séyleyen Halit Fah-
ti, bunun ne demek oldugunu séyle aciklar: “Efendim, o zamanlar Fransiz sembo-
listleri yeni gorisleri, duygulart ve anlatis sekilleri ile klasisizmi de romantizmi de
batirmis ctkmust! E, bu yeni siir cereyanina dayanilir mi? Biz de sembolist olmus-
tuk. Bu arada Paul Verlaine’in ‘De la misque avant toutechose / her seyden ev-
vel musiki...” diye baglayan siiri vardir ya iste o siirle Verlaine’in ortaya attud1 teze
sartlmistik. Tez dogrudur, siir i¢ sesidir, sair kendi icinde o sesi bulursa orijinaldir,
bulamazsa demek ki siire yeni bir ses getirememistir. Mesela bizim edebiyatimizda
yice Yunus Emre’nin sesi kendisininse taklitcilerinin sesi kendilerinin degildir.
Onun i¢in Yunus unutulmaz yasar, 6tekiler kenarda kalirlar, yahut bisbiitiin unutu-
lur giderler. Iste Sahabin bizde buldugu i¢ musikisi ki o zaman buna ‘aheng-i
derin® ismini vermisti, boyle bir sesti ve ney semboli ile bizi Mevlana Celalettin
Rimfye halef vyapiyordu. Onun ‘ney’i, bizim neyimiz olmakta idi.”
(OZANSOY,1970;227-228)

Halit Fahri burada, i¢c musikiye “aheng-i derini” ismini Sahabettin Siley-
man’in verdini s6ylemektedir. Bu konuda Yahya Kemal de sunlart séylemektedir:
“Oz siir tesmiyesini giiling ve iddiali gérenler vardi. Siirde rythme’in, fenni ve
mihaniki tarifinden bagka bir sey oldugunu anlatabilmek icin derGni ahenk tarifini
bulmustuk. Derani ahenk terkibinin Ttrke¢e’de ilk defa 1912 de kullanilmis oldugu-
nu zannederim.” (BEYATLI,1984;21)

Sahabettin Silleyman’in makalesinin yayimlandigi Safahat-1 Siir ve Fikir
mecmuasinin aynt sayisinda ve bu makaleden bir sayfa 6nce (s.2), Hifz1 Tevfik
tarafindan - Nayilere — ithaf edilmis “Ney” isimli su uzun siir yayimlanmigtir:

Ney

Reng 1 ahenk icinde naz G niyaz
Bir girizan nagmedir:me’nis;

Ki eder rthu tesne-i pervaz

Ki doker kalbe nes’e-i me’yls

Hele bir leyl; her taraf mahmaur...
Hab 4 mesti icinde cumle ibad...
Ra’se yok, beste yok, hayit uyur,
Uyur esrar icinde netha-i bad.

Sanki rii’ya gorir biitiin esya,
Oyle dalgin ve bihaber uyumus
Ince bir ntra 6rtiinen derya
Yatmis avare, kimsesiz, hamus...
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Ah l...Birden bu samt icinde o ses
Aks eder; sanki bir sehik U fistan;
Sanki giryan bir zavalli nefes,

Ki verir leyle irtidg ve clintn...

Ra’seler, buseler, fesafesi raz,
Bir garami siirtid iginde giiler;
Dokdalur bir nesis dar G diraz
Titresir besteler, tebesstimler...

Uyanir golgeler bakar hayran,

Bu flstni enine secde eder;
Hangi hiilyadir eyleyen seyran?
Hangi rii’ya bu hos nesim-i seher?

Hangi cennetten eylemis nebean?
Hangi ayatt eylemis taklid?
Yoksa derya mudir olan giryan?
Ki déker raha ra’se-i tevhid.

Sorar afaka selsebil i cibal:

“Neredendir bu sekr-i peyder pey?...

Titreyip sekr icinde rah-1 leyal:

“Dinle, gel | — det- o ; aglayan bir Ney”
21 Subat 1329, Kalami1s

Sahabeddin Stleyman Nayileri, yukarida bahsettigimiz makalesinde su cim-
lelerle tanitmaya baslar: “Bu glin yeni bir ziimre-i giizide-i sebab “Nay7” kelimesinin
etrafinda toplanmis, yeni bir meslek-i edebi ile hayat-1 matbuata atiliyor. Gengler,
selefleri gibi, mesela Hamid gibi bugiin bir irticd’ ile teceddiidd, teceddiid-i edebiyi
temini diigiintiyorlar.” diyen Sahabeddin Stleyman, Hamit'in ancak altmis ile sek-
sen senelik bir gegmise — Seyh Galib’in vefatindan kendisinin diinyaya geldigi za-
mana kadarki bir gegmise - dondugiini, Nayilerin ise daha eskilere gittiklerini: “Bu-
ginkii gencler, bana anlattiklarina gore, daha derinlere, bidayet-i Saltanat-1
Osmaniyana, hatta Rum Selcukilerinin son devrelerine kadar gitmek, siir-i
Osmant’yi menbaindan ahz etmek ve bu mayay1 yeni nazariyat-1 bediaya ile mecz
ederek teceddiidii hustle getirmek istiyorlar, teceddiidat ekseriyad maziye, yani kav-
min ruh-1 esasiyesine ric’atle te’min olundugu takdirde payidar ve makbul olur...

Iste Nayiler de bu suretle hareket ediyorlar, Osmanlt Tirkligi’niin esasina
cikiyorlar, bizim i¢in Osmanlt Turkliglh icin pir-i mutasavvifin olan Mevlana
Celaleddin-i RGmi hazretlerinden ahz-1 nefes-i meslek ediyorlar ve kendilerini te-
berriiken Nay?’ tesmiye eyliyorlar.” diyerek anlatir. Bu isimlendirmenin kendisinde
baska baska hisler uyandirdigini syleyen yazar, bu baska hisleri s6yle aciklar: “Bu
kelime ve Celaleddin-i Rimi hazretleri daima bana Nev-Eflatuniligi... kadim Bahr-1
Sefid havzasini, ‘Hiisn-i Mutiak’ iddiasini nazarlarimda ve hafizamda canlandirdu...
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Havza — Bahr-1 Sefid’le mthat ekalimde oturanlar — kurin-1 Glada hisn-i ta’liye
ediyorlar ve ona bir sekl-i mahsts veriyorlardi. Yunanistan’da — yani eski Yunanis-
tan’da — giizel ve kavi bir viicid her seydi. Zafer, seref, iklil, hiirmet hep ona aiddi.
Binaenaleyh efrad-1 kadim, uryan ve piir-gurur viicadlarini teshir ediyor, binnetice
ale-t-tariki’l kiyas, kolun, gézln, dudagin, vechin, endamin en giizeli intihab olunu-
yot, timsal olarak kabul ediliyordu...”

Yahya Kemal'in -Yakub Kadri ile beraber - Paris’ten déndikten sonra bir
miuddet seslendirdigi “Havza Edebiyatr veya Nev-Yundnilik” 1 de hatrlatan bu sézler-
den sonra Sahabeddin Siileyman, iki medeniyet arasindaki fark: séyle agiklar: “Hav-
za, dogrudan dogruya ham mermerin, ham lisanin, ham esvatin heyecan-1 bedifyi
nakletmesini emreder. O mermerin tzerinde ne renge, ne de ziyainun sihr u
fistnuna, ne de eskalin herc G merc-i muntazamina razt degildir. Fazla sis, fazla
sanat onu yorar.” Buna karsilik Sark sanatinin bunun tam tersi oldugunu, Kantni
Sultan Stleyman’in tiirbesi ile Sultan II.Mahmud’un tiirbelerini karsilastirarak misal
gOsteren yazar: “Mimar Sinan’in tiirbesi dertni, tamamuiyla Sark’dir. Orada ifade-i
sadekdr-1 hutitdan maada cinilerin de ziyalatin da hatta biraz mubalagakar bir
srette heyecan-1 bedii-i mimariyi izhar ve irde ettiklerini gériiriiz. Halbuki Sultan
Mahmd tiirbesinde mesele tamamiyla aksinedir. Orada yalniz bir renk, beyaza
yakin sincabi bir renk, gerek hututta, gerek miizeyyinat-1 ezhariyede ifadekar, hamil-
1 hiisn-i bediidir. Burada vasita ile esas, tamamiyla birlesmis demektir.” Yazar daha
sonra Iskenderiye Mektebi hakkinda bilgi verir. Bu mektebin ruh ve hissiyati, man-
tiktan Gistiin tuttugunu, Araplarin ve Acemlerin Islim medeniyetinin gelismesinden
sonra bu meslegin yalniz rahiyata, itikadata aid kismint aldiklarini, bunu Sark felse-
fesi ve Islamiyet ile mecz ederek tasavvifi bir nehir meydana getirdiklerini savunur.
Bu noktada Mevlana Celaleddin-i Rami Hazretlerinin ona hem sekli, hem de ruhi
kiymetini verdigini, hatta Yunus Emre ile beraber sadelikten ayrilmayarak, Nev-
Eflatuniligi bize tagidiklarint savunan yazar; “Zaten o devirde, hatta biraz sonralar-
da yazilan asar tetkik edilecek olursa degil efkar ve tahasstsat, hatta sekl-i edebi,
esas-1 edebi itibariyla — biitiin nevakisa ragmen- Nev-Eflatani olduklan géralir”
der. Sahabeddin Sileyman, Astk Pasa’yi, Nesimi’yi ve Astk Emrah’t da bu gruba
dahil eder.

Tirk milletinin bir Asya kavmi olmasina ragmen Arap ve Acem’den farkly,
savaslarda oldugu gibi kayd-siken, serazad, tipki yaylalarda oldugu gibi sadelige
meyyal oldugunu soyledikten sonra buna bir de Selcuklularin yikildigi, Osmanhlarin
kuruldugu o iki asirda yasanan ‘cenk ve cidalin’ sebep oldugu ‘tefesstih’ ve ‘tereddi’
nin, yokluk ve kitliklarin insanlari, sadeligi esas alan tasavvufa sevkettigini ileri sii-
rer. Turklerin boylece Arap ve Acem’in %arz-s telakki-i biisniinden’ ayrildiklarim séy-
ledikten sonra, Osmanli Devletinin tekkeler tizerine kurulmug olmasinin unutul-
mamast gerektigini hatirlatir. ve “Ilk padisahin kiim-pederi Seyh Edebali, ikinci
padisahin dua-gtisu Haci Bektas-1 Veli idi.” tespitini yapar ve sozii sonra tekrar
Nayilige getirir:

“..Bu giinkii genclik, Edebiyat-1 Cedide ve Fecr-i Ati mensublarinin bula-
madiklart bir nazariye, bir kaide etrafinda toplanmak ve yeni bir ¢ig1r agmak istiyor,
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o da evvelce arz ettigim “Nayi” liktir. Nayilik demek, tesekkiil-1 Osmaniyana ric’at
demektir. Nayilik demek vasita ile esas, yani lisan ile hassasiyeti mezc etmek,
tahasstisatt mihanikiyet-i lisan ile ifade edebilmek ve vezin ve ahenkden baska bir
sts kabul etmemek, sadeglyi timsal addeylemekdir.” Nayilik distincesinin kaynagi-
nin itiraf edilmesini, vicdani bir “lazime”olarak géren yazar bu hakikati: “...Bu na-
zariyenin mayesini, esasint Avrupa’da senelerce tedkikat-1 edebiyede bulunduktan
sonra Istanbul’a avdet eden sair Yahya Kemalin getirmesidir” diyerek aciklar. “Ne-
fis manztumelerini ancak birka¢ dostuna gosterecek kadar kiskanctir.” dedigi Yahya
Kemal ile ilgili su degerlendirmeyi yapar: “Mumaileyh bana bir glin:

bir kanli seving
Kahkahattyla bu havalinin en geng, en ding
Sehstivarant kilic koymamak azmiyle kina
Dolu dizgin kosuyorlard: akindan akina.

s6zlerini okudugu zaman, dhenk ve hassasiyetin yek-viicad gibi bu kadar bir-
lesmesine hayret etmis ve hemen meslek-i edebisini sormustum. O zaman bana
hassasiyetin lisanla imtizic etmesi luzmundan, bunun Turk rihiyat ve zihniyetine
daha muvafik geleceginden” bahsettigini, bu gorisleri aktardigt Riza Tevfik’in de
benimsedigini yazan Sahabeddin Stleyman, Yahya Kemal'in “meselenin rGhuna
nifaz” ettigini séyler. “Nayi” tarzi siir 6rneklerinin sadece tasavvuf edebiyatinda
olmadigini, alt1 yliz senelik Osmanli edebiyat tarihi icinde saray edebiyati siirleri
icinde de bu anlayisa uygun esetlerin oldugunu savunur ve Nedim’den:

Ben mi saki olayim bezme dururken sevdigim
Boyle simin saklar,billar bazualarla sen

beytini, Fuzal’den:

Perisan halin oldum, sormadin hal-i perisanim
Gamindan derde distiim, kilmadin tedbir-i dermanim

*

Ne dersin razgarim béyle mi gegsin glizel hanim
Go6zim, canim, efendim, sevdigim, devletli sultanim.

beyitlerini buna misal verdikten sonra séyle devam eder: “Yeni nesil bize
baska bir lisan, baska bir hisle geldi. Yeni nesil baska bir nazariyeyi hamil bulunu-
yor. Taktiben bir sene evvel bu cereyanin basinda ben ibtida Halid Fahri’yi buldum.
Halid Fahri, sakin ve sakit Nayl lisainint teskil ve tesis ile ugrastyordu; lakin ihtiyac
ve cereyan... diger gencleri de ayni gayeye tevcih ediyordu.

Halid Fahri sark masallarini Nayi bir sekil ve ifade ile tespite calisirken, 6tede
Selahaddin Enis “Hakikiyin” meslegini, Hakk: Tahsin esatir-i sarkiyeyi, Enis Behic
ve Hifz1 Tevfik asr-1 ahir hislerini ve Yakub Salih fantazileri, Safi Necib Mopasan
tarz tahkiyesini ayni lisana nakle ugrasiyorlardi.” Yazar, menfaat diisiinmeksizin
sadece sanatkar bir hevesle calisan bu genclerin bitleserek aynt “Parnasyenler” gibi
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bir edebl mektep olusturduklarini sGyledikten sonra makalesini su climlelerle bitirir:
“Su dakikadan itibaren yeni bir meslek-i edebi, tarih-i edebiyata ayak basiyor. Geng-
ligin hima-y1 sanatla; menfaat beklemeyen hiima-y1 sanatla ¢irpinmast, bence ati
i¢in en biyik imiddir. Sanatin en buytk simalarini, en biyik mekteblerini bu agk-1
menfaat-ndendis tevlid etmistir. Nayiligin de bu saretle ve pek biylk terakkiye
mazhar olmasini temenni eder ve takdis eyledigim Fecr-i Ati’ye mensib olmasay-
dim ve o neslin Osmanli Edebiyat’na ciddi hizmetler ifa ettigine kini bulunmasay-
dim yeni genglige iltihak etmek hustisunda bir saniye tereddiit etmezdim.”

Gorildigi gibi Sahabeddin Sileyman, yeni bir olusumdan bahsederken bile
hala Fecr-i Ati’yi takdis etmekte ve mensubiyet bildirmekte, onlarin edebiyatimiza
ciddi hizmetleri bulunduguna inanmaktadir.

Nayilerle ilgili bu uzun alintilardan sonra, onlatla ilgili burada verilmis su
6nemli hitkiim dikkatimizi ¢ekmektedir: “Teceddiidat ekseriya maziye, yani kavmin
ruh-1 esasiyesine ric’atle te’min olundugu takdirde payidar ve makbul olur...” Yani,
yazimizin basindan itibaren vurgulamaya ¢alisugimiz gibi yenilik, gelenegin ruhuna
sinmis olan degismeyene baglanmakla gerceklesebilir. Hitkiim ve tespit dogru fakat
Nayiler bunu gerceklestirebilmis midir? Buna evet dememiz mimkiin gériinme-
mektedir. Bir seyi bilmek 6nemlidir, fakat yapabilmek daha 6nemlidir... Nayiler,
payidar ve makbul olamadiklarina gére bunu basaramamislar demektir. ..

Bu noktada Nayilere agir bir elestiri de Ahmet Hidayet'ten gelir: “Bizde
Edebiyat-1 Cedide’den sonra miiesses ve mikemmel bir mekteb-i edebi viicida
getirilememistir.” diyen Ahmed Hidayet de Nayileri séyle tenkid eder: “Garib bir
iddia ile saha-i edebiyata atilip bundan iki sene mukaddem zuhir ve tefessiih eden
(Nesl-i Ati) mintesiblerinin muakkibleri gibi gériinen Nayilere gelince; bu meslegi
de mantiksiz gériyorum. Ciinki, her yeni tezahiiri azim bir nisane-i takdir ile kar-
stlamak hiss-i tegvikiyle yeni meslegin beyannamesi tarzinda yazilan makaleden
anlasildigina gbre Nayiler, kendilerine Mevlana Celaleddin-i Rami hazretlerini
niimune ittihaz ederek, eserlerinin heyet-i umamiyesinden ¢ikacak mana-y1 siir ve
sanatt ibda ve intihdb edecekleri ahenk ile ifide etmek istiyorlar...” (AHMED Hi-
DAYET, 1914;21) dedikten sonra, onlarin su sorulart cevaplandirmalarini ister:
“Evvela, Cenab-1 Mevlana, edebiyatta hicbir gaye-i menfaat gézetmeyerek sirf sanat
nokta-i nazarindan yazt yazmak isteyen bir mektebe, bir meslege mesk ve taklid
olunmaga sayan bir tistad vazifesini mi ifa etmistir?..

Zira o her seyden evvel buyiik bir filozoftan, lisan-1 siir ve nazmi kendi fikir-
lerinin ezhan-1 umamiyede kavi ve metin bir strette yerlesmesi i¢in ihtiyar etmistir.

Saniyen; bir eserin heyet-i umumiyesinden istihra¢ edilecek mana yalniz
ahenkten musteban olabilit mir... Esasen ahenk, siit ve nazmin aksim-i
esasiyesinden biridir. Her eser-i sanatta; mevzi ile miitenasib, ifadeye muvafik bir
ahengin bulunmast mesruttur. Bunun icin ahengi, sade kendi hem-mesleklerinin
kaleminden citkan esetlere inhisar ettirmek miimkiin olmaz zannederim. Velhasil
hangi cihetten miitalaa edilse bu meslegin de zayif noktalart géze ¢arpiyor.” der.
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Nayilerin kendilerinden 6ncekilerle ilgili yapmis olduklart elestiriler ve hii-
cumlar, yukaridakilere benzer, hatta biraz da mizahi karsiliklar buluyordu. Halit
Fahri, Yusuf Ziya Orta¢’tn Akbaba’daki hatiralarinda anlattiklarina dayanarak, Ce-
nap Sahabettin’e ait bir hicivden: “Gel gelelim, bu Nayiler takma adi Bizim Yo-
kus’ta hemen Enayiler olup ctkivermisti.” (OZANSQOY, 1970;228) diyerek bahse-
der.

Bitin bu degerlendirmelere baktigimizda bir edebi topluluk olarak Nayiler
hakkinda, “Esasen Nayilik, aynt sanat heyecant ve prensipleri etrafinda suurlu bir
toplanigin ifadesi degildir. Nayiler, edebiyatimiza milli bir ruh ve canlilik kazandir-
mak isteyen Sahabettin Sileyman’in gayretleriyle birka¢ nefeslik sun’l hayat yasamis
edebiyat meraklist gengler grubudur.” (POLAT,1986;535-536) htikmunt vermek ve
onlarin bir araya gelmelerinde de Yahya Kemal’in fikirlerinin etkili oldugunu ifade
etmek zannediyorum yanlis olmayacaktir.

Sonug¢

Siyasi ve edebi tarihimizin en bunaliml bir dénemecinde, kisa stire de olsa
boy gosteren bu iki topluluk, koklerini ne yazik ki degisen gelenegin degismeyen
ruhuna kadar uzatamamistir. Dolayisi ile yeni olmak iddiastyla eskiyi tenkit etmek-
ten Oteye gecememislerdir. Ayrt ayni ele alindiginda belki Nayilerin, gelenegin de-
gismeyen ruhuna Nev-Yunanilerden daha ¢ok yakinlastiklarini séyleyebiliriz. Yeni-
lik anlayisini, her halde Mevlana ve Yunus Emre’de aramak yerine Fransiz edebiya-
tindan kurtartp eski Yunan’da aramak yanls bir tercihtir. Aslinda Mevlevilik ile
hicbir ilgisi bulunmayan Nayilerin hareket noktast bu acidan dogru gibi gériinmesi-
ne ragmen, onlar bu zor amact gerceklestirebilecek birikime ve tecriibeye sahip
olmadiklarindan bagarili olamamislardir. Biitiin bu ¢abalarin bosa gittigini de soyle-
yemeyiz. Ciinkd bu arayss, elestiri ve mucadele streci, yani kismen Nev-Yunanilik
ve kismen de Nayilik tecriibesi, sonucta bize, basta Yahya Kemal ve Yakup Kadri
olmak tizere bir cok sanatciyt kazandirdiktan sonra, “Yankisiz [bir] Yonelis”
(GARIPER,2006;162) olarak, edebiyat tarihlerinin sayfalart arasindaki yerini almis-
tir.

Mesrutiyet ve Cumbhuriyet donemlerine damgasint vuran Yahya Kemal’in,
her iki toplulugun olusumunda adinin ge¢mesinin sebebi ise, onun “Koékii mazide
olan ati” olma cabasindan baska bir sey degildir.
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timde Yaratic1 Yazi Yazma Ogretimi

Dr. Ergiin OZTURK
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
1lk6gretim Boélumu

Ozet

Bu calismanin amact: Yaratict yazt yazmanin tarihsel gelisimine kisaca bakmak
ve egitim ortaminda yaratict yazma 6gretiminde gerekli olan unsurlar hakkinda bilgi ver-
mektir. Yaratict yazma, egitimin biitin kademelerinde ¢ocuklara kazandirilmast gereken
bir beceti olup yaratici yazmanin Sgretilmesi bir gerekliliktir. Calisma literatiir taramast
seklinde yapilmistir. Calismanin sonucunda ilk6gretim diizeyindeki 6gretmenlere; 6gren-
cilerin yaratict yazt yazma becerilerinin gelistirilmesinde nelere dikkat etmeleri gerektigi
actklanmistir.

The Development of Progress of Creative Writing and Teaching of Creative Writ-
ing at Primary School

Abstract
The aim or this research is to look at the historic development of creative
writing and give information about the necessary elements in teaching writing in educa-
tion. Creative Teaching is a skill that children should acquite at every level of education
and its teaching is necessity. The research has been done in the way of literature survey.
At the end of the research teachers are provided with the information explaining what
the teachers should be careful about to improve their student’s creative writing abilities.

GIRIS

Yaratict yazma, distincelerdeki dogruluk ya da standartlastirmadan daha cok,

Ozgunlik ve hayal glcl tarafindan karakterize edilmistir. Ayrica, bilgi iletmeden
cok, dili kullanabilme yetenegine sahip olmaya yardim etmenin bir yolu olarak da
vardir. Yaratict yazma, kisisel bir ifade oldugu icin standart bir bi¢imi izlemez
(Brookes ve Marshall, 2004).

Yaratict yazma, yazarlarin yazdiklarini tartistiklar ve isteklerini karsilamak

icin bir grup yazar tarafindan akademik bir girisim olarak dizenlenmemistir. Yarati-
c1 yazi yazma, belirgin bir problemin agik bir ¢6ziimi olarak tasarlanmustir. Yaratici
yazi yazma edebiyat calismalarinda bir reform cabast olarak 1880—1940 yillar1 ara-
sindaki 60 yilik bir sirecte ortaya ¢tkmustir. Yaratict yazt yazma, metinlerdeki ca-
lismalar ve uygulama teknikleri, ¢alisma ve disiinme disiplinini birlestirme olarak
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yazim c¢alismalarini diizenleme girisimlerini ifade etmek icin kullanilan bir kavram-
dir. 19. yy. sonlarinda ve 20. yy. baslarinda Harvard’daki kompozisyonlarin yaratici
yaziya Ornek olusturdugu kabul edilmektedir (Myers, 1993; Bishop,1994). Yaratict
yazi yazma, kisisel ifadelerdeki fikirlerin iletilmesi ve kullanma becerisinin ayrilma-
styla sekillenmistir. 1931°de English Journal’in yaptigt bir arastirmaya gore, 41 kolej
ve Universite programinin bir bélimiinde yaratict yazmanin bazi bi¢imlerini benim-
sedigini ortaya koymustur. Fakat bu yillarda kolejlerdeki yaratict yazmalar, birinin
yarim kompozisyonu ve birinin yaratici ifadelerinin yarisi gibi belirsiz ve amagsiz
ugraslar olarak yaplmaktaydr (Myers, 1993).

Yaratict yazt yazma, edebi ciraklifa benzetildigi zaman daha az 6zelmis gibi
gorilen edebi bir kuramdir. 19. yy. baslarinda Avrupa’da oldukea yaygin olan sairle-
rin egitim modeli, bireysel yaraticiligin 6nemini azaltmak ve diger saitleri taklit etme
dustincesini 6n plana ¢tkarma egilimindeydi (Bishop,1994).

Yaratict yazt yazmayt tek bir edebi kurama baglamak mimkin degildir. Her
edebi akim kendi icinde yaratict eserlerini meydana getirmis ve bu akimlar yaratici
yazma calismalarini etkilemistir. Fakat hiimanizm akimini benimseyenletle yaratict
yazi yazma ¢alismalart yapanlar arasinda bir catismadan s6z edilebilir.

Himanist egitimin amaci, sair yetistirmek degil, “’insanlik’ kavramini 6ne ¢1-
karan bireyler yetistirmektir. Hlimanizm sair yetistirmenin karsisinda degildi fakat
himanistik bir diizendeki birey, daha mitkemmel bir insan olmak i¢in sair olur,
anlayist vardr. Dil bilimcilerin aragtirdiklart sey kesinlik, birbirine benzerlik ve usul
oldugu icin hiimanizm ideallerinin tamamint kabul etmemislerdir. Yeni hiimanist-
lerden Foester bireyin kendi diisiincesini yaratma goriisiine kesinlikle karsiyds.
Foester’e gore, yazmay1 6grenme bireyin sadece kendi ifadelerini yazmay1 6grenme-
si degil, yazma bigimlerinde bulunan kiltiirel degerleri kullanmay: ve 6ziimsemeyi
ogrenmektir (Myers, 1993).

Bunlarin diginda yaratict yazinin degerlendirilme stirecinde metin ve dil yapi-
larina odaklanan yapisalcilik ve yapisalcilik sonrast yaklasimlar, bireylerin yapisini
degerlendiren pikoanalitik, toplum yapisina odaklanan femimizm ve sémiirge son-
rast elestiri, yaratict yazi yazmayt etkilemistir (Boulter, 2004 ). Yapisalcilik sonrast,
Oznellik ve yazi yazma arasindaki iliskiyle ilgili olarak bizim diisincelerimizi belir-
ginlestirmis ve degistirmistir. Psikoanalitik pedagoji, yaz1 yazma ve sosyal bilis bag-
lantilarint gelistirmede kisisel yazi yazmanin faydasini géstermistir. Freud’un yaratict
yazi yazma kurami, yazarlarin mutlu olmak adina hayallerinin bir bolimiini agiga
ctkarmalari ile diger bélimiini utanma duygusuyla gizlemeleri arasinda ilgi kurmak-
tadir. (Haris, 2001). Sonraki yillarda yaz1 yazmada siire¢ yaklasiminin 6geleri, bilissel
psikoloji arastirmalarinda ortaya atilmis ve yaratict yazma becerilerini igine alan
yazmada degisim siirecine neden olmustur. Burada temel alinan bilissel yazma siire-
ci ve yaratict yazma baglantist olmustur.

1970’lerden Onceki arastirmacilarin, 6grencileri yaraticiiga tesvik etmenin
yollar1 tizerine ¢ok az dikkat cektigi gorilmektedir. Parnes (1967), 6gretmenlerin
siniflarinda zamanin sadece %5 ini yaraticilift tesvik edici uygulamalara ayirdiklaring
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belirtmistir. Egitimde yaraticiligi savunanlar, dil gelisimine gbre yaratici yazmayi
gelistirme stratejilerine odaklanmuslardir. Yazmayla ilgili bu giinlerdeki goris, dogru
imla kurallari, s6z dizimi ve dil bilgisinden daha ¢ok yazmanin biligsel bir siireg
oldugu yoéntindedir (Aktaran: Odell, 1980).

1970’1i yillatin baslarinda yazt yazmada siireg yaklagiminin dgeleri biligsel psi-
koloji arastirmalarinda ortaya atilmustir. Janet Emig, durum calismalari arastirmala-
rinin 6nciisii ve Protocal ¢6ziimleme yaklasimindan dolayt yazt yazma arastirmala-
rindaki biytik bir gelismenin temsilcisidir (Grabe ve Kaplan, 1996). Stire¢ modelin-
de ¢6ztimlemenin baslica birimi, fikirleri Gretme stirecine benzeyen temel zihinsel
stirectir. Bu siireg, distince tretme gibi hiyerarsik bir yapiya sahiptir. Zihinsel faali-
yetlerin her biri yazt yazma strecinde az bir zamanda meydana gelebilir (Flower ve
Hayes, 1981).

Bu degisim, yaratict yazma becerilerini icine alan yazmada degisim siirecine
neden olmustur. Lin (1998) yazmanin, yaratictligin bir gériinimi oldugu tahminine
dayanarak yaraticilik ve yazi yazma arasinda ayrilmaz bir halka oldugunu ifade et-
mistir. Bu nedenle yazi yazma streci, 6grencilerdeki yaraticiligi gelistirmenin bir
temel aract gibi gorilebilir. Bu digtincenin dogusu, yazma becerilerinin égretiminde
etkili bir yoludur. Yazi yazma ve yaraticihk arasindaki tek baglantt 1980 yilinda
Flower ve Hayes tarafindan tanimlanmistir (Aktaran: Cheung, Tse ve Tsang, 2003).
Onlarin g6risi, yazarin hafizasi ve yazma gevresini kapsayan ¢ok yonlu iliski diize-
yidir.

Flower ve Hayes’in Yazi Yazma Stire¢ Modeli’'nde; yazi yazma siireci plan-
lama, degistirme ve yeniden incelemeden meydana gelmektedir. Diistince tretme,
organizasyon ve amag olusturma yazma icin 6grencilerin hazirlanmasinin alt stireg
gibi gorilebilir. Diigince tretmenin fonksiyonu, yazmayla ilgili 6gelerin hafizada
yeniden dizenlenmesidir.
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DILi ETKILEYiCi BiR SEKIL-

DE KULLANMA PROBLEMI SU ANA KADAR OLUSTU-
RULAN METIN
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Sekil 1: Flower ve Hayes’in Yazi Yazma Stire¢ Modeli (Flower ve Hayes, 1981: 370).

Yazi yazma siireci, yazilt bir metni Gretmek icin planlama, degistirme ve tek-
rar goézden gecirme olmak {izere ti¢ asamadan olusur. Bu ti¢ asama gézlemci olarak
adlandirilan idarecinin denetiminde gerceklestirilir. Planlama siireci; fikitlerin ire-
tilmesi, bilgilerin organizasyonu ve ama¢ olusturma olarak t¢ 6geden meydana
gelmektedir. Flower ve Hayes yazili bir metni Gretmede ¢alisma ¢evresinin énemini
vurgulamuglardir.

Calisma Cevresi: Bu alant olusturan Ogelerden biri iyi konusma ve yazt
yazma problemidir. Bu problem yazi yazma siirecinin ilk agamalarinda goriliir.
Bilissel stire¢ kuramindaki bu problem ¢ok karmasiktir. Bu sadece birinin yazi yaz-
masina sebep olan hedef kitleyi ve dilin giizel kullanilmasini degil, ayni zamanda
yazarin yazida kendi amaglarint da kapsamaktadir. Eger bir yazarin giizel s6zle ifade
etme tasviri hatali ya da tek kelimeyle az gelismis ise 0 zaman bu yazar problemi
¢6zmede basarsiz ya da probleme yanlis acidan bakiyor anlamina gelmektedir. Yazi
yazma ilerledik¢e yazarin soyleyebilecegi seyler tizerine daha fazla sinirlamalar ko-
yan yazma gevrelerine yeni Ogeler girer. Bir baslk bir sayfanin icerigini sinirlandirir
ve bir konu climlesi bir paragrafi sekillendirir. Gelisen metinde her bir kelime belir-
lenir ve gelecekte olabilecek seylerin se¢imi sinirlanir. Bununla birlikte yazma siire-
cinde metni gelistirme ¢abalarinin etkisi degisebilir.
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Yazarn On Bilgileri: Yazarin kitap ve benzeri kaynaklarin disinda diisiin-
cesinde var olan, yazma planlart ve problemi tasvir etme bilgisine ek olarak konu ve
okuyucu kitlesi hakkindaki bilgilerinin bir deposudur.

Planlama: Uzun sireli hafizadaki bilgilerle ilgili diizeltmeleri iceren fikir
tretme faaliyetidir. Bazen bu bilgiler hafizada diizenlenir ve gelistirilir. Yazar hafi-
zasinda daha 6nce var olan fikirlerini aktarirken, yapmus oldugu calismada dili etkili
bir sekilde kullanamiyorsa, planlamanin alt streglerinden olan Diizenleme devreye
girer ve yazarin fikirlerini dizenlemesine, anlamli yapilar olusturmasina yardim
eder. Diizenleme stireci, yaratict disiinmede ve kesfetmede 6nemli bir rol oynar.

Diizenleme siireci, yazarin konuyla ilgili bolimleri tespit etmesinde ve
yazmis oldugu konuyu gelistirmesinde, ikinci derecedeki fikirleri arastirmasinda yol
g0sterici bir rol oynar. Planlamanin bir diger alt siireci olan amag olusturmada yazi
yazmayla ilgili en 6nemli sey amaclarin yazar tarafindan yaratilma gercegidir. Bazi
amaglar ve planlar uzun sireli hafizada kelimelerle tasvir edilmis olmasina ragmen
yazarlar amagclarinin ¢ogunu yeni fikirlerinin diizenlenmesi ile benzer siireclerde
dizeltir, gelistirir, iretir. Bu stire¢ yazt boyunca devam eder.

Degistirme: Bir yazidaki fikirleri ileri stirme bu stregte gerceklesir.

Tekrar Gézden Gegirme: Degerlendirme ve diizenlemeyi iceren iki alt sii-
recten olusmaktadir. Bu dénem siklikla degistirme ve planlamada yeni bir dénglye
yol agmaktadir. Duzenleme sireci, bireyin kendi planlariyla ya da her bir metnin
degerlendirilmesiyle harekete gecen plansiz bir hareket olabilir.

Gozlemleme: Yazarlarin, ilerlemelerini ve iglerinde bulunduklart siireci
gozlemektir. Gozlemenin fonksiyonu, bir yazi yazma stratejisi tespit edildiginde
yazarin bu stirecten gelecege dogru hareketini belirlemektir.

Siire¢ modelinde yaraticilik, bireysel olarak diisiincelerin tretilebildigi cogu
faktorleri yansitir. Yaraticligin sonug asamast, disiince tretmekle miimkiin olan
faktorlerin niteliklerinin yazitya yansimasidir. Arastirmacilar, okuldaki ¢ocuklarin
yaratict yazma becerilerini ilerletmek icin bilissel bir ¢atinin, sz dizimi, imla kural-
larina gére yazma ve dil bilgisini acik bir sekilde vurgulayan geleneksel yontemler-
den daha tstln oldugu gérisiinde hemfikirdir.

Ogrencilerdeki yaratict ifadeleri destekleyen faktotler, bu alandaki arastirma-
cilarda oldukea fazla ilgi uyandirmistir. Ogrenci 6gretmen arasindaki iliski ilk odak
noktast olmustur. Yaratict yazma modelinde 6gretmenin rold, 6grencileri aktif 6g-
renmeye tesvik ederek yaraticiligt gelistirmek icin ilgili sinifta baslica ¢evresel etken-
leri olusturmak bigiminde tanimlanmistir. Ogretmenler yaraticiligt ilerletme, destek-
leme ve degerlendirme becerilerinin yetersizligi yiizinden 6grencilerindeki yaratici-
liklarint istemeyerek de olsa koreltebilir ve sinifta yaratict problem ¢ézme stratejisini
kullanmada isteksiz olabilirler (T'sang ve digerleri, 2003).

Cocuklarin ¢ogu, dogal bir yazma merakiyla ve kendilerini kelimelerle ifade
etme ihtiyact duyan bir durumda okula baslar. Bu, rastlanti degildir. Cocuklar okula
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gitmeden 6nce, herhangi bir seyi belirlerken kalem, tebesir ve pastel boyayla gazete-
leri, kaldirim taslarini, duvarlari cizetler.

Yaratic: Y azmanin Gerekliligi

Tompkins (2000), cocuklarin neden yazmalar1 gerektigiyle ilgili yedi sebep
ileri sirmustir;

1- Eglenmek igin,

2- Sanatsal ifadelerini beslemek icin,

3- Yazmanin 6nemini ve iglevlerini aciklamak icin,
4- Hayal giictini tesvik i¢in,

5- Distincelerini aciklamak icin,

6- Kendini tantmlamak tizere arastirma yapmak icin,

7- Okuma ve yazmayt 6grenmek icin.

Distincelerdeki bu zorlayict nedenlerle, ilkégretim sinifi, giintin énemli bir
béluminde yaratict yazma calismalart yapmaktadir. Yazmadaki bu sebeplerin, yara-
tict yazmayl siniflandirabilen idareciler ve aileler i¢in daha anlagilir yapilabilmesi
Onemlidir. Yaratict yazma ¢aligmalart yapilirken cocuklara sahip olduklari amaclari
ve yazma yontemlerini se¢me firsatlart verildiginde, gelisme c¢agindaki ¢ocuklarin
yaratict yazilarindaki bilissel ve iletisimsel becerileri 6nemsenmeyebilir. Cocuk ya-
zarlar, yazilara ve sézel iletisimi olusturan unsurlara aktif olarak katildiklarinda, bu
unsurlar aktif bir bicimde sorgulayarak bir sezgi giiciine ulasirlar (Tompkins, 2000).

Kurgu ve diizyazt yazatlari, yazilarinda kendi yasadiklart olaylarda yaptiklar:
sorgulamaya benzer bir sorgulama tiiriinii gerceklestirebilmelidir. Ogretmenler, iyi
bir kurgunun mantiksal bir uyum icinde ve gerceklere dayalt olmasinin gerekliligini
vurgulayabilmelidir. Yaratict yazarlar, verdikleri ayrintilarin dogruluguna ve kendi
riyalarina inanidmasint isterler. Canavar ve uzay yaratiklart iceren fantastik ya da
bilim kurguya dayal biitiin hikayelerin, ¢esitli mantiksal kurallara uymast ve anlaml
olmast gerekir. Ornegin; “Canavarlar ne yiyebilitler?”, “Uzay yaratiklart ne tir bir
gezegenden geleceklerdir?”gibi. Bu tiir sorular, entelektiel olan bircok yeni alanda
fantastik ve bilim kurgu yazilari yazan 6grenci yazarlarin duygusal ilgilerinin g6riil-
mesine yol acar. Bunlar diger yazi tipleri gibi kolaylikla kabul edilemeyen alanlardir.
Boylece, kendi dinyalarinin anlayislar derinlestirilir.

Sinif ortaminda kendilerine kompozisyon yazmalari icin firsat verildiginde,
dustincelerini akict olarak anlatabilmek ve yazma tekniklerini kullanmada yeterli
ustaliga heniiz ulasamayan ¢ocuklarin birtakim sorularint cevaplayarak onlara yar-
dimct olmak i¢in, bu ¢ocuklart diger dil sanatlarina yénlendirme yoluna basvurula-
bilir. Oftedal, 25 dérdincti siuf Ggrencisiyle resim yazist ¢aligmast yapmustir. Bu
calismada, cocuklar diiglincelerini bir takim resimletle, skecler yaparak yazmuglar ve
bu resimleri hikayeleri anlatmada bir rehber olarak kullanmislardir. Arastirmact,
daha sonra bu hikayelerin tamamen yaztya dékilmesi sirasinda, bir takim hikdye
faktotlerinin ¢ok etkili oldugunu bulmustur (Akt; Burns ve Lowe, 1960).
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Gerek egitimciler gerekse aileler cocuklarin yaratict yazilarinin gelisimi igin
neler yapmalart gerektigini bilmeli ve ¢ocuklari istekli olarak bu stirece dahil etmeli-
dir. Ogrencilerin yazma ¢alismalarinda resimler kullanmalari tesvik edilmeli, hikaye-
yi olusturan 6geler ¢ocuklara kavratilmaldur.

Bir 6gretmenin okuldaki yaratict yazma calismalart sirasinda yapmast ve 63-
rencilerden beklemesi gereken birtakim davranislar bulunmaktadir. Bunlar;

1- Cocuklara, fikirler yaratmak icin zaman, fikirleri genisletmek icin stratejiler
ve fikirleri konusmak ve paylasmak icin firsatlar saglama,

2- Ogrencilerden, yazdiklart biitiin yazim tiirlerinde fikirleri vurgulamalarin
bekleme. Ornegin siir, hikaye, elestirel raporlar yazma. Ogretmenler ve 6grencile-
rin, elestirel yazmanin bir yaratma ¢abast oldugunun ve bunun fikir olusturmanin
bir gerekliligi oldugunun farkina varmasi,

3- Gengleri, yazimlarini yeniden incelemeleri, kenara cekilip yeni bir gozle
bakmalari icin cesaretlendirme,

4- Ogrencileri fikir iiretmek {izere akran gruplariyla calismalart icin tesvik
etme,

5- Ogrencilere, meydana getirilen fikrin hemen her seyle ilgili olabilecegine
dair tecribeler kazanmalar1 i¢in imkan saglama (Hennings, 2000: 321-322).

Bir dgretmenin okuldaki yaratici yazma calismalart sirasinda yapmamast ve
ogrencilerden beklememesi gereken birtakim davranislar bulunmaktadir. Bunlar;

1- Ogrencilerden diisiinmelerine firsat tanimadan yazmalarini isteme (fikitler
emredilen bir konuyu yapma degildir),

2- Ogretmenlerin disaridan degerlendirici roliinii oynamast,

3- Ogtrencilerden, diisiinceden ¢ok bigimi vurgulamalarint isteme (bigimler
fikirleri takip eder. Bir yazar yarattig kahramanin degerini kavrarken bicimler di-
stincelerden akar),

4- Ogrencileri, yaratma zevkinden uzaklastirma.

Torrance, sagliklt bir sif iklimini; igbirlik¢i ¢alismanin oldugu, yardimlas-
manin, birlikte ¢calisma diizenlemesinin yapildigi, birinin évdigil, nezaketin oldugu,
iletisime acik ve merakin tesvik edildigi bir ortam olarak ifade etmistir. Bitiin co-
cuklara basarili deneyimler saglamak bakimindan yaratict 6grenmenin ve fikirlerin
zengin olabilecegi bir stuf ikliminin olusmasi ¢cok 6nemlidir (Chenfeld, 1978).

ﬂk('jgretimde cocuklarimizin yaratict yazma becerilerini gelistirmek icin hem
ogrenciler desteklenmeli, hem de gerekli olan sinif stratejileri ve yaratict yazmayi
gelistirecek yontemler ¢ocuklarimiza kazandirilmalidir.
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